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บทคัดย่อ 

  
การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ (1) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ โดยใช้การแก้ปัญหาแบบ
ร่วมมือก่อนเรียนและหลังเรียน (2) เพ่ือพัฒนาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ให้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนบ้านโคกย่าง จังหวัดบุรีรัมย์ จ านวน 9 คน เครื่องมือที่ในการวิจัย คือ แผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 12 แผนการเรียนรู้แผนละ 1 ชั่วโมง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
แบบวัดการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ เนื้อหาในการวิจัย ได้แก่ สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ สาระที่ 1 
จ านวน และพีชคณิต มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน 
การด าเนินการของจ านวน ผลที่เกิดขึ้นจากการด าเนินการ สมบัติของการด าเนินการ และน าไปใช้ 
สาระการเรียนรู้แกนกลาง คือ จ านวนนับ และ 0 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ระยะเวลาในการวิจัย ภาค
เรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 การวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

ผลการศึกษาพบว่า 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่
ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ พบว่า นักเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. การแก้ปัญหาความสามารถทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดย
ใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ในขั้นที่ 1 ขั้นรวบรวมหรือระบุปัญหา มีค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 24 จาก
คะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ขั้นตอนที่ 2 ขั้นการน าเสนอ
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ปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง กราฟ สัญลักษณ์ หรือ
ค าพูด ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 24 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่
ก าหนดไว้ ขั้นตอนที่ 3 ขั้นการคิดกลยุทธ์ วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ (เขียนเป็น
ประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 17.11 จากคะแนนเต็ม 24 
คะแนน คิดเป็นร้อยละ 71.29  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ขั้นตอนที่ 4 ขั้นการให้ผลป้อนกลับที่ได้
จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบหรือผลของการใช้วิธีการแก้ปัญหา) 
ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 13.00 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 54.17 ซึ่งต่ ากว่าเกณฑ์ที่
ก าหนดไว้ แต่เมื่อรวมทั้ง 4 ขั้นตอนแล้วมีค่าเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 81.37 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด
ไว้ 

 
ค าส าคัญ : ความสามารถในการแก้ปัญหา, การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
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ABSTRACT 

  
The purposes of this study were: (1) to compare the learning 

achievement of grade the sixth grade students by using collaborative problem-
solving and (2) to solve 9 students in sixth grade from Ban Khok Yang School Buriram 
Province in mathematical problem-solving abilities by using collaborative problem-
solving to get higher than 70% of criteria. The data collection instruments were: 1. 
the twelve of cooperative learning activities plans, one hour each, 2. an achievement 
test and 3.the cooperative problem-solving measure. The research contents were 
mathematics course, lesson 1: numbers and standard algebra, K 1.1: Understanding 
the variety of representations of numbers, number systems, operations of numbers, 
results of operations, properties of operations and implementation. The research 
period is the first semester of the academic year 2021. The data was analyzed by 
using percentage, mean and standard deviation. 

The results of the study were as follows: 

1. The students have academic achievement after class higher than 
before class with a statistically significant at .05 level. 

2. The results of problem-solving mathematical ability of the sixth grade 
students by using collaborative problem-solving in 4 steps as follows: step1: collect 
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or identify problems on a total average of 24 out of a full score of 24, representing 
100%, which is higher than the specified criteria, step2: the process of presenting the 
problem together with the relevant things related to the problem such as tables, 
graphs, symbols, or words on a total average was 24 out of a full score of 24, 
representing 100%, which was higher than the specified criteria, step3: strategic 
planning for solving problems and implement strategies on a total average was 17.11 
from a full score of 24, representing 71.29%, which is higher than the specified 
criteria, and step4: providing feedback obtained by following a strategy during 
problem solving on a total average was 13.00 from a full score of 24, representing 
54.17%, which was lower than the specified criteria. Nevertheless, when combining 
the four steps, the average was 81.37%, which met the specified criteria. 
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ก าลังใจสนับสนุนด้วยดีเสมอมา และขอขอบคุณทุกท่านที่ไม่ได้กล่าวนาม ณ ที่นี้ ที่คอยให้ก าลังใจ         
ให้ความช่วยเหลือสนับสนุนการท าวิจัยในครั้งนี้ให้เสร็จอย่างสมบูรณ์ 
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การด าเนินชีวิตและความก้าวหน้าในการเรียนและหน้าที่การงาน 
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บทที่ 1 
 

บทน า 
 

ภูมิหลัง 
 
 คณิตศาสตร์นั้นมีความส าคัญอย่างมาก เพราะการเรียนวิชาคณิตศาสตร์เป็นพื้นฐานของ
การเรียนของเกือบทุกวิชา ซึ่งสามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ คณิตศาสตร์ยังมีบทบาทท่ีส าคัญ
อย่างยิ่งต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ ท าให้มนุษย์มีความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ  
ระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วนรอบคอบ ช่วยให้
คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหา และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม   
คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อการด ารงชีวิต และช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีขึ้น และสามารถอยู่
ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) คณิตศาสตร์ไม่ใช่แค่การค านวณตัวเลข
หรือการแก้สมการเพียงอย่างเดียว แต่คณิตศาสตร์เป็นการพัฒนาความคิดของมนุษย์ ทั้งความคิด
สร้างสรรค์ และการคิดวิเคราะห์ การเรียนคณิตศาสตร์ ท าให้เราสามารถท่ีจะคิดอย่างมีระบบ 
เราสามารถท่ีจะวิเคราะห์ปัญหาและสถานการณ์ได้อย่างดี ท าให้สามารถคิดอย่างมีเหตุผลอย่างเป็น
ขั้นตอน การใช้เหตุผลซึ่งต้องอาศัยคณิตศาสตร์เป็นพื้นฐานทั้งสิ้น นอกจากนี้ความสามารถการคิด
อย่างคณิตศาสตร์จ าท าให้คนที่มีคุณภาพได้ เพราะจะท าให้เรารู้จักการคิดวิเคราะห์ การมีเหตุผล 
รู้จักการน าความรู้ไปแก้ปัญหาต่าง ๆ ในชีวิตและการท างานด้านอื่น ๆ และช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้
ดีขึ้น (Schoenfeld, 1985) การท างานหรือความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์จะมี
ประสิทธิภาพหรือไม่ล้วนมาจากความเชื่อและทัศนคติของนักเรียนที่มีต่อสิ่งนั้น ๆ (Eleftheios and 
Theodosios, 2007) 
 สาเหตุที่นักเรียนอ่อนวิชาคณิตศาสตร์มีหลายประการด้วยกัน อาจเป็นผลอันเนื่องมาจาก
นักเรียนประสบปัญหาในการเรียนคณิตศาสตร์ และปัญหาที่พบมากเรื่องหนึ่งเป็นเรื่องเก่ียวกับ
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยนักเรียนไม่สามารถแสดงแนวคิดหรือวิธีการ
แก้ปัญหาได้ (กองสิน อ่อนวาด, 2550 : อรชร ภูบุญเติม, 2550) โดยผลส ารวจนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 มีปัญหาในด้านความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์มากท่ีสุด   
(มารีนา รื่นสุข, 2548) ยังพบข้อมูลจากหลาย ๆ หน่วยงานมีปัญหามากในเรื่องการแก้โจทย์ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์ นักเรียนบกพร่องในการอ่านและท าความเข้าใจโจทย์ปัญหา ไม่สามารถแปล
ความหมายของโจทย์ ระบุสิ่งที่โจทย์ต้องการทราบไม่ได้ บอกสิ่งที่โจทย์ก าหนดไม่ถูกต้อง ขาดความ



 

 

 
 2 

เข้าใจในกระบวนการหรือวิธีการแก้โจทย์ปัญหา (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 
2555) 
 ผลต่อการพัฒนาศักยภาพของเยาวชน และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่ผ่านมา
นั้นยังไม่ประสบความส าเร็จเท่าท่ีควร เห็นได้จากผลการประเมินของส านักรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา (สมศ.) ได้ข้อสรุปทั่วประเทศว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 
ของนักเรียนไทยนั้นยังอยู่ในระดับปรับปรุง มีจ านวนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ในระดับดีผ่านเกณฑ์ 
75% เพียงร้อยละ 2.5 ซึ่งอยู่ในระดบัที่น้อยมาก (ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพ
การศึกษา, 2557) สอดคล้องกับผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในปี พ.ศ. 2560 พบว่ามี คะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตร์เพียง 
35.55 คะแนน ซึ่งได้คะแนนเฉลี่ยไม่ถึงร้อยละ 50 ของคะแนนเต็ม (สถาบันทดสอบทางการศึกษา
แห่งชาติ, 2560) และจากการรายงานผลการเรียนรู้จากโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ 
(Program for International Student Assessment : PISA) ใน พ.ศ. 2557 พบว่า สมรรถนะใน 
ด้านการคิดวิเคราะห์ การสื่อสารและความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนอายุ 15 ปี ยังต่ ากว่า
ระดับพ้ืนฐาน (สุนีย์ คล้ายนิล และคณะ, 2550) ซึ่งผู้วิจัยได้รวบรวมผลการทดสอบการศึกษา
ระดับชาติในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของโรงเรียนบ้านโคกย่าง 
ในปีการศึกษา 2560-2561 มีผลคะแนนเฉลี่ยเท่ากับร้อยละ 35.18 และ 40.00 ตามล าดับ ซึ่งได้
คะแนนไม่ถึงร้อยละ 50 ของคะแนนเต็ม และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับโรงเรียนของกลุ่มสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จากแบบบันทึกผลการเรียน (ปพ.5) มีคะแนน
เฉลี่ย 62.00 และ 69.00 ตามล าดับ จะเห็นว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ยังอยู่ในเกณฑ์ท่ีต่ ากว่าเกณฑ์มาตรฐานที่โรงเรียนก าหนดไว้ คือ ร้อยละ 70 
 จากปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ต่ าดังที่กล่าวมาข้างต้นมีแนวทางหนึ่ง 
ในการแก้ปัญหา คือการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ให้แก่นักเรียน เนื่องจาก
ความรู้ความเข้าใจในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์นั้นเป็นส่วนหนึ่งของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร์ (พร้อมพรรณ อุดมสิน, 2544) การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา คือ การให้
นักเรียนนั้นได้คิดและแก้ปัญหาในวิถีทางท่ีตนเอง ครูต้องยินดีที่จะเผชิญกับกลวิธีหรือเทคนิคที่
แตกต่างจากสิ่งที่คาดหวัง ค าอธิบายและเหตุผลที่นักเรียนใช้นั้นมีความส าคัญไม่น้อยไปกว่าค าตอบ
สุดท้ายที่ถูกต้อง และที่ส าคัญควรฝึกให้นักเรียนนั้นได้สะท้อนความคิด และวิพากษ์ วิจารณ์ 
ความคิดของตนเองและผู้อ่ืนโดยใช้เหตุผลเป็นที่ตั้ง ซึ่งความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
จึงมีความส าคัญอย่างยิ่งในการท าให้วิชาคณิตศาสตร์ เป็นวิชาที่มีความหมายและมีประโยชน์มากกว่า
เป็นเพียงวิชาที่ว่าด้วยการคิดค านวณเกี่ยวกับตัวเลขและการด าเนินการซ้ า ๆ นักเรียนที่มี
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ดี นั้นมักเป็นผู้มีความรู้ ความเข้าใจในเนื้อหา 
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คณิตศาสตร์ถ่องแท้ สามารถอธิบายความรู้เหล่านั้นได้อย่างชัดเจนและสามารถน าความรู้เหล่านั้น 
ไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตจริงได้อย่างสมเหตุสมผล  
 การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) เป็นวิธีการหนึ่งที่สามารถน ามาใช้ใน
การพัฒนาการเรียนการสอนในทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ เพราะเป็นการจัดกิจกรรมที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ และเป็นวิธีการที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม
เล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความรู้ ความสามารถแตกต่างกัน โดยที่แต่ละคนมีส่วนร่วม
อย่างแท้จริงในการเรียนรู้ และในความส าเร็จของกลุ่ม ทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  
การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้ รวมทั้งการเป็นก าลังใจแก่กันและกัน คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่
อ่อนกว่า สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนของตนเองเท่านั้น หากแต่จะต้องร่วม
รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของเพ่ือนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม ความส าเร็จของบุคคลคือความส าเร็จของกลุ่ม  
(วัฒนาพร ระงับทุกข์, 2542) และสมาชิกทุกคนจะต้องได้รับการกระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจเพ่ือที่จะ
ช่วยเหลือ และเพ่ิมพูนการเรียนรู้ของสมาชิกในทีม (สมศักดิ์ ภู่วิภาดาวรรธน์, 2542) ซ่ึงสถาบัน 
การส่งเสริมวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2555) ได้เสนอแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เพ่ือพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาไว้ว่า ครูควรใช้กิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือหรือการท างาน
ร่วมกันเป็นกลุ่มย่อย กิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือเป็นกิจกรรมการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้มี
โอกาสท างานร่วมมือเป็นทีมหรือกลุ่มได้ลงมือแก้ปัญหาและปฏิบัติภารกิจต่าง ๆ จนบรรลุจุดประสงค์
ที่คาดได้ ได้พูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ได้สื่อสารและน ายุทธวิธีแก้ปัญหาและ 
กระบวนการแก้ปัญหาของตน ได้อภิปรายถึงยุทธวิธีแก้ปัญหาและกระบวนการแก้ปัญหาที่เหมาะสม
และมีประสิทธิภาพ ได้สะท้อนความคิดเห็นเกี่ยวกับยุทธวิธีแก้ปัญหาและกระบวนการแก้ปัญหาที่
กระท าร่วมกัน ตลอดจนได้เรียนรู้ที่จะยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน ซึ่งสิ่งเหล่านี้จะช่วยให้นักเรียน
มีความม่ันใจในการแก้ปัญหาที่เผชิญอยู่ทั้งภายในและภายนอกห้องเรียน กล้าแสดงหรืออ้างอิงเหตุผล 
มีทักษะการสื่อสารและทักษะการเข้าสังคม มีความเชื่อม่ันในตนเอง และสามารถเชื่อมโยงแนวคิดทาง
คณิตศาสตร์ต่าง ๆ ได้ ตลอดจนเข้าใจแนวคิดทางคณิตศาสตร์ได้อย่างลึกซึ้ง 
  จากความส าคัญและปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยจึงเกิดความสนใจที่จะน าการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อส่งเสริมความสามารถในการ
แก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่อง ตัวประกอบของจ านวนนับ เพราะเห็นว่า
เป็นเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสมส าหรับกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์และ 
เป็นกิจกรรมที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ส่งเสริมการร่วมมือกันท างานเป็นกลุ่ม ผู้เรียนได้ช่วยเหลือกัน
ขณะท างาน มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน อันจะส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่
สูงขึ้น และมีความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ดี และเพ่ือเป็นประโยชน์ในการ
น าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาผู้เรียนต่อไป 
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ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการ 
จัดการเรียนรู้ในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. เพ่ือพัฒนาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้การแก้ปัญหา
แบบร่วมมือให้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70  
 
สมมติฐาน 
 
 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียน   
 
ความส าคัญของการวิจัย 
 
 ผลการศึกษาวิจัยในครั้งนี้ ช่วยให้ได้แนวคิดและรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ เรื่อง ตัวประกอบของ
จ านวนนับ การเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่ส่งเสริมความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางเรียนคณิตศาสตร์ เพ่ือเป็นแนวทางในการน าไปจัดกิจกรรมการเรียนรู้รายวิชา
คณิตศาสตร์ และเพ่ือเป็นแนวทางส าหรับครูผู้สอนคณิตศาสตร์นั้นได้น าไปพิจารณาวิธีการจัดกิจกรรม
ให้เหมาะสม สอดคล้องกับเนื้อหาและสามารถพัฒนาคุณภาพทางด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้มี
ประสิทธิภาพสูงยิ่งขึ้น ต่อไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1. ประชากร 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของกลุ่มโรงเรียน 
ประโคนชัย 2 อ าเภอประโคนชัย ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาบุรีรัมย์ เขต 2 จ านวน 177 คน 
จาก 11 โรงเรียน มีห้องเรียนทั้งหมด 12 ห้อง    
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 2. กลุ่มตัวอย่าง 
  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านโคกย่าง ต าบลโคกย่าง อ าเภอประโคนชัย 
จังหวัดบุรีรัมย์ ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาบุรีรัมย์ เขต 2 จ านวน 1 ห้อง สุ่มด้วย 
วิธีการแบบสุ่มอย่างง่าย (Sample Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยในการสุ่ม 
 3. ตัวแปรที่ศึกษา 
  3.1 ตัวแปรต้น คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
  3.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ 
   3.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   3.2.2 ความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
 4. เนื้อหาในบทเรียนประกอบการวิจัย  
 เนื้อหาที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เรื่องตัวประกอบของจ านวนนับ ตรงกับสาระที่ 1 จ านวนและ
พีชคณิต มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน 
การด าเนินการของจ านวนผลที่เกิดข้ึนจากการด าเนินการ สมบัติของการด าเนินการ และน าไปใช้
สาระการเรียนรู้แกนกลาง คือ จ านวนนับ และ 0 ตรงกับตัวชี้วัด 3 ข้อ คือ 1) หา ห.ร.ม. ของจ านวน
นับไม่เกิน 3 จ านวน 2) หา ค.ร.น. ของจ านวนนับไม่เกิน 3 จ านวน 3) แสดงวิธีหาค าตอบของโจทย์
ปัญหาโดยใช้ความรู้เกี่ยวกับ ห.ร.ม. และ ค.ร.น. ซึ่งแบ่งเนื้อหาออกเป็น 12 เรื่อง 
 5.ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
  การศึกษาครั้งนี้ด าเนินการวิจัยในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2564 ซึ่งใช้เวลาในการ
ทดลอง จ านวน 12 ชั่วโมง   
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ หมายถึง กระบวนการจัดการ
เรียนรู้เป็นกลุ่ม ในการท างานร่วมกันเพื่อแก้ปัญหาเหตุการณ์ หรือสถานการณ์ต่าง ๆ ที่ต้องท างาน
ร่วมกันเป็นกลุ่ม ซึ่งผู้วิจัยจะด าเนินการในขั้นสอนความรู้ ประกอบด้วย 4 ขั้นตอนดังนี้ ขั้นที่ 1 
การรวบรวมหรือระบุปัญหาได้ครบทุกประเด็น ขั้นที่ 2 การน าเสนอข้อปัญหา พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง กราฟ สัญลักษณ์ หรือ ค าพูด ขั้นที่ 3 การคิดกลยุทธ์
วิธ ีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ โดยเขียนเป็นประโยคสัญลักษณ์ หรือวิธีการแก้ปัญหาใน
สถานการณ์นั้น ๆ ได้ ขั้นที่ 4 การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา   
(การตรวจค าตอบ หรือผลของการใช้) 
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 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง คะแนนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 หลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ด้วยแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ตัวประกอบของจ านวนนับ ซึ่งเป็นแบบทดสอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น     
ตามเนื้อหากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่องตัวประกอบของจ านวนนับ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) เป็นข้อสอบแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ 
 3. ความสามารถของนักเรียนในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวประกอบของ
จ านวนนับ ที่วัดโดยใช้แบบวัดการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการ
แก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ในเรื่องตัวประกอบของจ านวนนับที่วัดด้วยแบบวัดที่เป็นสถานการณ์ 
จ านวน 12 สถานการณ์ โดยแต่ละสถานการณ์จะวัดความสามารถของนักเรียน ทั้ง 4 ขั้นตอน ดังนี้  
ขั้นที่1 การรวบรวมหรือระบุปัญหาได้ครบทุกประเด็น ขั้นที่ 2 การน าเสนอข้อปัญหา พร้อมกับสิ่งที่
เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง กราฟ สัญลักษณ์ หรือ ค าพูด ขั้นที่ 3 
การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ โดยเขียนเป็นประโยคสัญลักษณ์ หรือ
วิธีการแก้ปัญหาในสถานการณ์นั้น ๆ ได้ ขั้นที่ 4 การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ หรือผลของการใช้) 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การวิจัยเรื่อง การแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้โจทย์
ปัญหา ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ   
ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง และได้น าเสนอตามหัวข้อดังต่อไปนี้ 
  1. หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
  2. หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
  3. การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ (Collaborative Problem Solving)  
  4. ความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
  5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  6. ทักษะการท างานแบบร่วมกัน 
  7. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  
   7.1 งานวิจัยในประเทศ 
   7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
   
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้กล่าวถึงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ดังนี้ 
  1. วิสัยทัศน์ 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของ
ชาติ ห้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทย
และเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติที่จ าเป็นต่อการศึกษา ต่อการประกอบอาชีพ และการศึกษา
ตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเอง
ได้เต็มศักยภาพ 
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  2. หลักการ 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีหลักการที่ส าคัญ ดังนี้ 
    1. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดมุ่งหมายและ
มาตรฐานการเรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติและ 
คุณธรรม บนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 
    2. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษา 
อย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ 
    3. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอ านาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการ
จัดการศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 
    4. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและ 
การจัดการเรียนรู้ 
    5. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
    6. เป็นหลักสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และ 
ตามอัธยาศัยครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์ 
  3. จุดหมาย 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา 
มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมาย เพื่อให้เกิดกับ
ผู้เรียน เมื่อจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังนี้ 
    1. มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง 
    2. มีความรู้อันเป็นสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา
การใช้เทคโนโลยีและมีทักษะชีวิต 
    3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 
    4. มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในวิถี 
ชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
    5. มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง
มีความสุข 
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  4. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐาน
การเรียนรู้ ซึ่งพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ที่ก าหนดนั้น จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะ 
ส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
    1. ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร 
มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเอง 
เพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูล
ข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ 
โดยค านึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเองและสังคม 
    2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ 
การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพ่ือน าไปสู่การสร้าง 
องค์ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
    3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและ
อุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล
สารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ 
ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึง
ผลกระทบที่เกิดข้ึนต่อตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม 
    4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการ
ต่าง ๆ ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การท างาน
และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการเสริมสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ
ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล้อม
และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมที่ไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 
    5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและ 
ใช้เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
ในด้านการเรียนรู้ การสื่อสาร การท างาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้องเหมาะสมและ 
มีคุณธรรม 
  5. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
   ในการพัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้
มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข ทั้งในฐานะ
พลเมืองไทยและพลโลก ดังนี้ 
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    1. รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 
    2. ซื่อสัตย์สุจริต 
    3. มีวินัย 
    4. ได้เรียนรู้ 
    5. อยู่อย่างพอเพียง 
    6. มุ่งม่ันในการท างาน 
    7. รักความเป็นไทย 
    8. มีจิตสาธารณะ 
  6. มาตรฐานการเรียนรู้ 
   การพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความสมดุล ต้องค านึงถึงหลักพัฒนาการทางสมองและ 
พหุปัญญา หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานจึงก าหนดให้ผู้เรียนเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ดังนี้ 
    1. ภาษาไทย 
    2. คณิตศาสตร์ 
    3. วิทยาศาสตร์ 
    4. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
    5. สุขศึกษาและพลศึกษา 
    6. ศิลปะ 
    7. การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
    8. ภาษาต่างประเทศ 
  7. บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน 
   การจัดการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนมีคุณภาพตามเป้าหมายของหลักสูตร ทั้งผู้สอนและ
ผู้เรียนควรมีบทบาท ดังนี้ 
    1. บทบาทของผู้สอน 
     1.1 ศึกษาวิเคราะห์ผู้เรียนเป็นรายบุคคล แล้วน าข้อมูลมาใช้ในการวางแผน 
การจัดการเรียนรู้ที่ท้าทายความสามารถของผู้เรียน 
     1.2 ก าหนดเป้าหมายที่ต้องการให้เกิดข้ึนกับผู้เรียน ด้านความรู้และทักษะ
กระบวนการที่เป็นความคิดรวบยอด หลักการและความสัมพันธ์ รวมทั้งคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
     1.3 ออกแบบการเรียนรู้และจัดการเรียนรู้ที่เน้นตอบสนองความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เพ่ือน าผู้เรียนไปสู่เป้าหมาย 
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     1.4 จัดบรรยากาศท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ และดูแลช่วยเหลือผู้เรียนให้เกิดการ
เรียนรู้ 
     1.5 จัดเตรียมและเลือกใช้สื่อให้เหมาะสมกับกิจกรรม น าภูมิปัญญาท้องถิ่น 
เทคโนโลยีที่เหมาะสมมาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอน 
     1.6 ประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียนด้วยวิธีการที่หลากหลาย เหมาะสมกับ
ธรรมชาติของวิชาและระดับพัฒนาการของผู้เรียน 
     1.7 วิเคราะห์ผลการประเมินมาใช้ในการซ่อมเสริมและพัฒนาผู้เรียน 
รวมทั้งปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนของตนเอง 
    2. บทบาทของผู้เรียน 
     2.1 ก าหนดเป้าหมาย วางแผน และรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง 
     2.2 เสาะแสวงหาความรู้ เข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ วิเคราะห์ สังเคราะห์
ข้อความรู้ ตั้งค าถาม คิดหาค าตอบหรือหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่าง ๆ 
     2.3 ลงมือปฏิบัติจริง สรุปสิ่งที่ได้เรียนรู้ด้วยตนเอง และน าความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
     2.4 มีปฏิสัมพันธ์ ท างาน ท ากิจกรรมร่วมกับกลุ่มและครู 
     2.5 ประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างต่อเนื่อง 
   สรุปในการวิจัยในครั้งนี้ ได้น าหลักการของหลักสูตรการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ
จุดมุ่งหมาย เพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถในการสื่อสาร การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยีและ 
มีทักษะชีวิต ซึ่งสอดคล้องกับสมรรถนะส าคัญของผู้เรียนให้มีความสามารถในการแก้ปัญหาเป็น
ความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพ้ืนฐานของ
หลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์
ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการ
ตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึงผลกระทบที่เกิดขึ้นต่อตนเองสังคมและสิ่งแวดล้อม 
 
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
 
 1. ความส าคัญของคณิตศาสตร์ 
  คณิตศาสตร์มีบทบาทที่ส าคัญอย่างยิ่งต่อความส าเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 
เนื่องจากคณิตศาสตร์ช่วยให้มนุษย์มีความความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ 
มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วน ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน  
ตัดสินใจแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม และสามารถน าไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมี 
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ประสิทธิภาพ นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และ
ศาสตร์อื่น ๆ อันเป็นรากฐานในการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของชาติให้มีคุณภาพและพัฒนาเศรษฐกิจ
ของประเทศให้ทัดเทียมกับนานาชาติ การศึกษาคณิตศาสตร์จึงจ าเป็นต้องมีการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
เพ่ือให้ทันสมัยและสอดคล้องกับสภาพเศรษฐกิจ สังคม และความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่
เจริญก้าวหน้าอย่างรวดเร็วในยุคโลกาภิวัตน์ และส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะที่จ าเป็นส าหรับการเรียนรู้
ในศตวรรษท่ี 21 เป็นส าคัญ นั่นคือการเตรียมผู้เรียนให้มีทักษะด้านการคิดวิเคราะห์ การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ การแก้ปัญหา การคิดสร้างสรรค์ การใช้เทคโนโลยี การสื่อสารและการร่วมมือ ซึ่งจะ
ส่งผลให้ผู้เรียนรู้เท่าทัน การเปลี่ยนแปลงของระบบเศรษฐกิจ สังคมวัฒนธรรม และสภาพแวดล้อม
  สามารถแข่งขันและอยู่ร่วมกับประชาคมโลกได้ ทั้งนี้การจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่
ประสบความส าเร็จนั้นจะต้องเตรียมผู้เรียนให้มีความพร้อมที่จะเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ พร้อมทีจ่ะประกอบ
อาชีพเมื่อจบการศึกษา หรือสามารถศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้น และจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมตาม
ศักยภาพของผู้เรียน 
 2. ธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร์ 
  คณิตศาสตร์มีลักษณะเป็นนามธรรม มีโครงสร้างซึ่งประกอบด้วย ค าอนิยาม บทนิยาม 
สัจพจน์ที่เป็นข้อตกลงเบื้องต้น จากนั้นจึงใช้การให้เหตุผลที่สมเหตุสมผลสร้างทฤษฎีต่าง ๆ และ
น าไปใช้อย่างเป็นระบบ คณิตศาสตร์มีความถูกต้อง เที่ยงตรง คงเส้นคงวา มีระเบียบแบบแผน 
เป็นเหตุเป็นผล มีความสมบูรณ์ในตัวเอง และคณิตศาสตร์เป็นทั้งศาสตร์และศิลป์ที่ศึกษาเกี่ยวกับ 
แบบรูปและความสัมพันธ์ เพ่ือให้ได้ข้อสรุปและน าไปใช้ประโยชน์ คณิตศาสตร์มีลักษณะเป็น
ภาษาสากลที่ทุกคนเข้าใจตรงกันในการสื่อสารสื่อความหมายและถ่ายทอดความรู้ระหว่างศาสตร์ 
ต่าง ๆ  
 3. วิสัยทัศน์ 
  การศึกษาคณิตศาสตร์ส าหรับหลักสูตรแกนกลางสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เป็นการศึกษา
เพ่ือปวงชนที่เปิดโอกาสให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างต่อเนื่องและตลอดชีวิต 
ตามศักยภาพ ทั้งนี้เพ่ือให้เยาวชนเป็นผู้ที่มีความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตร์ที่เพียงพอ สามารถน า
ความรู้ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นไปพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดียิ่งขึ้น รวมทั้ง
สามารถน าไปเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ และเป็นพ้ืนฐานส าหรับการศึกษาต่อ ดังนั้นจึงเป็น
ความรับผิดชอบของสถานศึกษาที่ต้องจัดสาระการเรียนรู้ที่เหมาะสมแก่ผู้เรียนแต่ละคน ทั้งนี้เพ่ือให้
บรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ ส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร์และ
ต้องการเรียนคณิตศาสตร์มากขึ้น ให้ถือเป็นหน้าที่ของสถานศึกษาที่จะต้องจัดโปรแกรมการเรียน 
การสอนให้แก่ผู้เรียน เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้คณิตศาสตร์เพ่ิมเติมตามความถนัดและ 
ความสนใจทั้งนี้เพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้ที่ทัดเทียมกับนานาอารยประเทศ 
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 4. เรียนรู้อะไรในคณิตศาสตร์ 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เปิดโอกาสให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่าง
ต่อเนื่องตามศักยภาพ โดยก าหนดสาระหลักเป็น 3 สาระ ได้แก่ จ านวนและพีชคณิต การวัดและ
เรขาคณิต และสถิติและความน่าจะเป็น 
   1. จ านวนและพีชคณิต เรียนรู้เกี่ยวกับระบบจ านวนจริง สมบัติเก่ียวกับจ านวนจริง 
อัตราส่วน ร้อยละ การประมาณค่า การแก้ปัญหาเกี่ยวกับจ านวน การจ านวนในชีวิตจริง แบบรูป 
ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน เซต ตรรกศาสตร์ นิพจน์ เอกนาม พหุนาม สมการ ระบบสมการ อสมการ 
กราฟ ดอกเบี้ยและมูลค่าของเงิน ล าดับและอนุกรมและการน าความรู้เกี่ยวกับจ านวนและพีชคณิต 
ไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   2. การวัดและเรขาคณิต  เรียนรู้เกี่ยวกับ ความยาว ระยะทาง น้ าหนัก พื้นท่ี 
ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา หน่วยวัดระบบต่าง ๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด อัตราส่วน
ตรีโกณมิติ รูปเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิต การนึกภาพ แบบจ าลองทางเรขาคณิต ทฤษฎี
บททางเรขาคณิต การแปลงทางเรขาคณิตในเรื่องการเลื่อนขนาน การสะท้อน การหมุน และการน า
ความรู้เกี่ยวกับการวัดและเรขาคณิตไปใช่ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   3. สถิติและความน่าจะเป็น เรียนรู้เกี่ยวกับการตั้งค าถามทางสถิติ การเก็บรวบรวม
ข้อมูล การค านวณค่าสถิติ การน าเสนอและแปลผลส าหรับข้อมูลเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณ 
หลักการนับเบื้องต้น ความน่าจะเป็น การใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นในการอธิบาย
เหตุการณ์ต่าง ๆ และช่วยในการตัดสินใจ 
 5. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 
   มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน 
การด าเนินการของจ านวน ผลที่เกิดขึ้นจากการด าเนินการ สมบัติของการด าเนินการ และน าไปใช้ 
   มาตรฐาน ค 1.2 เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูป ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน ล าดับและ
อนุกรม และน าไปใช้ 
   มาตรฐาน ค 1.3 ใช้นิพจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสัมพันธ์หรือช่วย
แก้ปัญหาที่ก าหนดให้ 
  สาระที่ 2 การวัดและเรขาคณิต 
   มาตรฐาน ค 2.1 เข้าใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่
ต้องการวัด และน าไปใช้ 
   มาตรฐาน ค 2.2 เข้าใจและวิเคราะห์รูปเรขาคณิต สมบัติของเรขาคณิต 
ความสัมพันธ์ระหว่างเรขาคณิต และทฤษฎีบททางเรขาคณิต และน าไปใช้ 
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  สาระที่ 3 สถิติและความน่าจะเป็น 
   มาตรฐาน ค 3.1 เข้าใจกระบวนการทางสถิติ และใช้ความรู้ทางสถิติในการแก้ปัญหา 
   มาตรฐาน ค 3.2 เข้าใจหลักการนับเบื้องต้น ความน่าจะเป็น และน าไปใช้ 
 6. ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์เป็นความสามารถที่จะน าความรู้ไปประยุกต์ใช้
ในการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ เพ่ือให้ได้มาซึ่งความรู้ และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีประสิทธิภาพ
ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ในที่นี้เน้นที่กระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็นและ
ต้องการพัฒนาให้เกิดข้ึนกับผู้เรียน ได้แก่ความสามารถต่อไปนี้ 
   1. การแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการท าความเข้าใจปัญหา คิดวิเคราะห์ 
วางแผนแก้ปัญหา และเลือกใช้วิธีการที่เหมาะสม โดยค านึงถึงความสมเหตุสมผลของค าตอบ 
พร้อมทั้งตรวจสอบความถูกต้อง 
   2. การสื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์ เป็นความสามารถในการใช้รูป 
ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการสื่อสาร สื่อความหมาย สรุปผล และน าเสนอได้อย่าง
ถูกต้องชัดเจน 
   3. การเชื่อมโยง เป็นความสามารถในการใช้ความรู้ทางคณิตศาสตร์เป็นเครื่องมือใน
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ เนื้อหาต่าง ๆ หรือศาสตร์อ่ืน ๆ และน าไปใช้ในชีวิตจริง 
   4. การให้เหตุผล เป็นความสามารถในการให้เหตุผล รับฟังและให้เหตุผลสนับสนุน 
หรือโต้แย้ง เพ่ือน าไปสู่การสรุป โดยมีข้อเท็จจริงทางคณิตศาสตร์รองรับ 
   5. การคิดสร้างสรรค์ เป็นความสามารถในการขยายแนวคิดที่มีอยู่เดิม 
หรือสร้างแนวคิดใหม่ เพื่อปรับปรุง พัฒนาองค์ความรู้ 
 7. คุณภาพของผู้เรียน 
  จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
   1. อ่าน เขียนตัวเลข ตัวหนังสือแสดงจ านวนนับไม่เกิน 100,000, และ 0 
มีความรู้สึกเชิงจ านวน มีทักษะการบวก การลบ การคูณ การหาร และน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   2. มีความรู้สึกเชิงจ านวนเกี่ยวกับเศษส่วนที่ไม่เกิน 1 มีทักษะการบวก การลบ 
เศษส่วนที่ตัวส่วนเท่ากัน และน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   3. คาดคะเนและวัดความยาว น้ าหนัก ปริมาตร ความจุ เลือกใช้เครื่องมือและหน่วย
ที่เหมาะสม บอกเวลา บอกจ านวนเงิน และน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   4. จ าแนกและบอกลักษณะของรูปหลายเหลี่ยม วงกลม วงรี ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
ทรงกลม ทรงกระบอก และกรวย เขียนรูปหลายเหลี่ยม วงกลม และวงรีโดยใช้แบบของรูป ระบุรูป
เรขาคณิตที่มีแกนสมมาตรและจ านวนแกนสมมาตร และน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
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   5. อ่านและเขียนแผนภูมิรูปภาพ ตารางทางเดียวและน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
  จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
   1. อ่าน เขียนตัวเลข ตัวหนังสือแสดงจ านวนนับ เศษส่วน ทศนิยมไม่เกิน 3 ต าแหน่ง 
อัตราส่วน และร้อยละ มีความรู้เชิงจ านวน มีทักษะการบวก การลบ การคูณ การหาร ประมาณ
ผลลัพธ์ และน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   2. อธิบายลักษณะและสมบัติของรูปเรขาคณิต หาความยาวรอบรูปและพ้ืนที่ของรูป
เรขาคณิต สร้างรูปสามเหลี่ยม รูปสี่เหลี่ยม และวงกลม หาปริมาตรและความจุของทรงสี่เหลี่ยม 
มุมฉากและน าไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
   3. น าเสนอข้อมูลในรูปแผนภูมิแท่ง ใช้ข้อมูลจากแผนภูมิแท่ง แผนภูมิรูปวงกลม 
ตารางสองทาง และกราฟเส้น ในการอธิบายเหตุการณ์ต่าง ๆ และตัดสินใจ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2560) 
 8. หลักการวัดผลประเมินผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
  การวัดผลประเมินผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ มีหลักการที่ส าคัญดังนี้ 
   1. การวัดผลประเมินผลต้องท าอย่างต่อเนื่องควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ผู้สอนควรใช้กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร์เป็นสิ่งเร้าที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการ
เรียนรู้ โดยอาจใช้ค าถามเพ่ือตรวจสอบและส่งเสริมความรู้ความเข้าใจด้านเนื้อหา ส่งเสริมให้เกิด
ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ดังตัวอย่างค าถามตอไปนี้ “นักเรียนแก้ปัญหานี้อย่างไร” 
“ใครมีวิธีการนอกเหนือไปจากนี้บ้าง” “นักเรียนคิดอย่างไรกับวิธีการที่เพ่ือนเสนอ” การกระตุ้นด้วย
ค าถามที่เน้นการคิดจะท าให้เกิดการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนด้วยกันเองและระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน 
ผู้เรียนได้มีโอกาสแสดงความคิดเห็น นอกจากนี้ผู้สอนยังสามารถใช้ค าตอบของผู้เรียนเป็นข้อมูล 
เพ่ือตรวจสอบความรู้ ความเข้าใจ และพัฒนาการด้านทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ของผู้เรียน
ได้อีกด้วย 
   2. การวัดผลประเมินผลต้องสอดคล้องกับคุณภาพของผู้เรียนที่ระบุไว้ตามมาตรฐาน
การเรียนรู้ และจะต้องสอดคล้องกับผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง ซึ่งก าหนดไว้ในหลักสูตรที่สถานศึกษาใช้
เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน ทั้งนี้ผู้สอนจะต้องก าหนดวิธรการวัดผลประเมินผล เพื่อใช้
ตรวจสอบว่าผู้เรียนได้บรรลุผลการเรียนรู้ตามมาตรฐานที่ก าหนดไว้ และต้องแจ้งผลการเรียนรู้ที่
คาดหวังในแต่ละเรื่องให้ผู้เรียนทราบโดยทางตรงหรือทางอ้อม เพ่ือให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงตนเอง 
   3. การวัดผลประเมินผลต้องครอบคลุมทั้งด้านความรู้ความคิด ทักษะกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์และคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตามสาระการเรียนรู้ที่จัดไว้ในหลักสูตรของสถานศึกษา 
โดยเน้นการเรียนรู้ด้วยการท างานหรือกิจกรรมที่ส่งเสริมให้เกิดสมรรถภาพทั้ง 3 ด้าน งานหรือ
กิจกรรมดังกล่าวควรมีลักษณะดังนี้ 
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    3.1 สาระในงานหรือกิจกรรมต้องใช้การเชื่อมโยงความรู้หลายเรื่อง 
    3.2 ทางเลือกในการด าเนินงานหรือการแก้ปัญหามีหลายวิธี 
    3.3 เงื่อนไขหรือสถานการณ์ของปัญหาที่เป็นปลายเปิด เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีโอกาส
แสดงความสามารถตามศักยภาพของตน 
    3.4 งานหรือกิจกรรมต้องเอ้ืออ านวยให้ผู้เรียนได้ใช้การสื่อสาร การสื่อ
ความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอในรูปแบบต่าง ๆ เช่น การพูด การเขียน การวาดรูป 
    3.5 งานหรือกิจกรรมควรมีความใกล้เคียงกับสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริง 
เพ่ือช่วยให้นักเรียนได้เห็นความเชื่อมโยงระหว่างคณิตศาสตร์กับชีวิตจริง ซึ่งจะก่อให้เกิด 
ความตระหนักในคุณค่าของคณิตศาสตร์ 
   4. การวัดผลประเมินผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ต้องช่วยให้ได้ข้อสนเทศเก่ียวกับ
ผู้เรียน ซึ่งสามารถท าได้โดยใช้เครื่องมือและวิธีการที่เหมาะสมอย่างหลากหลาย เช่น การมอบหมาย
งานให้ท าเป็นการบ้าน การเขียนแบบบันทึกทางคณิตศาสตร์ (math note) การทดสอบ การสังเกต 
การสัมภาษณ์ การจัดท าแฟ้มสะสมงาน การท าโครงงาน รวมทั้งการให้ผู้เรียนประเมินตนเอง 
และน าผลที่ได้ไปตรวจสอบกับผลการเรียนรู้ที่คาดหวังตามที่ก าหนดไว้ เพื่อช่วยให้ผู้สอนได้มี
ข้อสนเทศเก่ียวกับผู้เรียนอย่างครบถ้วน การวัดผลประเมินผลคณิตศาสตร์เพ่ือให้ได้ข้อสนเทศดังกล่าว
สามารถท าได้ 3 ลักษณะดังนี้ 
    4.1 การประเมินเพ่ือวินิจฉัยผู้เรียน มีจุดประสงค์เพ่ือตรวจสอบความรู้
ความสามารถและค้นหาจุดเด่นหรือจุดด้อยของผู้เรียน ด้วยการสังเกต การสอบปากเปล่า หรือการใช้
แบบทดสอบเพ่ือการวินิจฉัย ทั้งนี้ค าถามหรืองานที่มอบหมายควรมีความสัมพันธ์กับเนื้อหาสาระท่ี
เป็นพื้นฐานของการเรียนรู้ และครอบคลุมทักษะกระบวนการหรือความสามารถทางคณิตศาสตร์ 
    4.2 การประเมินเพ่ือให้ได้ข้อมูลป้อนกลับ มีจุดประสงค์เพ่ือตรวจสอบผู้เรียนถึง
การบรรลุผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง โดยเน้นการวัดผลประเมินผลตามสภาพจริงที่ครอบคลุมทั้ง 
การทดสอบ การน าเสนอผลงานในชั้นเรียน การท าโครงงาน การแก้ปัญหา การอภิปรายในชั้นเรียน
หรือการท าภาระงานที่ได้รับมอบหมาย 
    4.3 การประเมินเพ่ือตัดสินผลการเรียน มีจุดประสงค์เพ่ือตรวจสอบความรู้ 
ความเข้าใจ การประยุกต์ใช้ความรู้และความสามารถของผู้เรียนในรายวิชานั้น วิธีการประเมิน 
ควรพิจารณาจากการปฏิบัติงาน และการทดสอบที่สอดคล้องกับผลการเรียนรู้ที่คาดหวังของรายวิชา
หรือมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นเครื่องมือวัดผลประเมินผลการเรียนรู้ที่ใช้ในการประเมินตาม
จุดประสงค์หนึ่งอาจไม่สามารถน ามาใช้กับอีกจุดประสงค์หนึ่งได้ เช่น แบบทดสอบเพื่อการแข่งขัน
หรือเพ่ือการคัดเลือกท่ีมีความยากง่าย และมีจ านวนข้อค าถามเหมาะสมกับผู้เรียนบางกลุ่ม 
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อาจไม่เหมาะสมที่จะน ามาใช้กับผู้เรียนทุกคน และไม่ควรน าผลการคัดเลือกจากการแข่งขันมาใช้ใน
การตัดสินผลการเรียนรู้ 
   5. การวัดผลประเมินผลเป็นกระบวนการที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความ
กระตือรือร้นในการปรับปรุงความสามารถทางคณิตศาสตร์ โดยมีจุดประสงค์เพ่ือน าผลการประเมินมา
ใช้ในการวางแผนการจัดการเรียนรู้ ปรับปรุงกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน รวมทั้งปรับปรุงการสอน
ของผู้สอนให้มีประสิทธิภาพ จึงต้องวัดผลประเมินผลอย่างสม่ าเสมอและน าผลที่ได้ใช้ในการ
พัฒนาการเรียนการสอน ซึ่งจะแบ่งการประเมินผลเป็น 3 ระยะ ดังนี้ 
    5.1 การวัดผลประเมินผลก่อนเรียน เป็นการประเมินผลที่ก าหนดไว้ก่อนเริ่มต้น
การสอนแต่ละหน่วยหรือแต่ละบทตามจุดมุ่งหมายการสอน 
    5.2 การวัดผลประเมินผลระหว่างเรียน หรือกาวัดผลประเมินผลเพื่อปรับปรุง 
การเรียนการสอน เป็นการวัดผลประเมินผลความรู้ความสามารถของผู้เรียนตามผลการเรียนรู้ที่
คาดหวังที่ก าหนดไว้ ส าหรับการเรียนรู้แต่ละบทหรือแต่ละหน่วย 
    5.3 การวัดผลประเมินผลหลังเรียน เพ่ือน าผลที่ได้ไปใช้สรุปผลการเรียนรู้ 
หรือเป็นการวัดผลประเมินผลแบบสรุปรวบยอดหลังจากจบหน่วยการเรียน/ภาคการศึกษา/ 
ปีการศึกษา 
   6. ขั้นตอนการวัดผลประเมินผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
    การวัดผลประเมินผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ มีขั้นตอนและวิธีการที่หลากหลาย
และแตกต่างกันตามจุดมุ่งหมายและความต้องการของผู้ประเมิน ทั้งนี้การวัดผลประเมินผลในแต่ละ
ขั้นตอนจะต้องสัมพันธ์กันดังนี้ 
 

 
 

ภาพประกอบ 1 ขั้นตอนการวัดผลประเมินผลการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

การวางแผน 

การรวบรวมข้อมูล การน าผลไปใช้ 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

การวัดผลประเมินผล 
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 จากความสัมพันธ์ของแต่ละด้านดังกล่าวมีรายละเอียดที่ต้องพิจารณาดังนี้ 
  1. การวางแผนการวัดประเมินผล โดยผู้สอน ผู้เรียนและผู้เกี่ยวข้องร่วมก าหนด
รายละเอียดส าคัญท่ีประกอบด้วย 
   1.1 จุดประสงค์ของการน าข้อมูลสารสนเทศท่ีได้จากการวัดผลประเมินผลไปใช้ 
   1.2 กรอบของสาระการเรียนรู้และทักษะกระบวนการที่ต้องการวัดผลประเมินผล 
   1.3 การเก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล 
   1.4 เกณฑ์การตัดสินสมรรถภาพของผู้เรียน 
   1.5 รูปแบบที่ใช้ในการสรุป ตัดสินและรายงานผล 
  2. การรวบรวมข้อมูล ในการจัดการเรียนการสอนจะต้องค านึงถึงการประเมินผลควบคู่
ไปกับการใช้เครื่องมือวัดผลประเมินผลที่เหมาะสมอ เพ่ือเก็บรวบรวมข้อมูลให้สอดคล้องกับแผนที่วาง
ไว้ ทั้งนี้ผู้สอนและผู้เกี่ยวข้องจะต้องสร้างเครื่องมือวัดผลประเมินผลที่หลากหลายตามสภาพของ
ผู้เรียน ทั้งด้านความรู้ความคิดทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์และคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 
  3. การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้สอนจะต้องน าข้อมูลที่รวบรมได้มาวิเคราะห์ เพ่ือน าไปสู่ข้อสรุป
เกี่ยวกับผลการเรียนรู้ของผู้เรียนเป็นรายบุคคลหรือรายกลุ่ม ตามประเภทของงานและตามมาตรฐาน
การเรียนรู้ พร้อมทั้งจัดเก็บบันทึกข้อมูลไว้เป็นหลักฐาน 
  4. การน าผลไปใช้ ผู้สอนและผู้เกี่ยวข้องสามารถน าผลที่ได้จากการวิเคราะห์ไปใช้ตาม
จุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ ทั้งนี้ผู้สอนหรือผู้เกี่ยวข้องพบว่ามีข้ันตอนใดของการวัดผลและประเมินผล 
หรือผลที่ได้ไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้ ก็สามารถปรับปรุงแก้ไขได้ 
 ส าหรับเนื้อหาที่จะใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนบ้านโคกย่าง พุทธศักราช 2551 
(ฉบับปรับปรุง 2560) มีเนื้อหาดังนี้ 
  บทที่ 1 จ านวนนับ และการบวก การลบ การคูณ การหาร 
  บทที่ 2 ตัวประกอบของจ านวนนับ 
  บทที่ 3 เศษส่วน และการบวก การลบ การคูณ การหารเศษส่วน 
  บทที่ 4 ทศนิยม 
  บทที่ 5 การบวก การลบ การคูณ และการหารทศนิยม 
  บทที่ 6 เส้นขนาน 
  บทที่ 7 สมการและการแก้สมการ 
  บทที่ 8 ทิศ แผนที่และแผนผัง 
  บทที่ 9 รูปสี่เหลี่ยม 
  บทที่ 10 รูปวงกลม 
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  บทที่ 11 บทประยุกต์ 
  บทที่ 12 รูปเรขาคณิตสามสิติและปริมาตรทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
  บทที ่13 สถิติและความน่าจะเป็น 
 ผู้วิจัยเลือกเนื้อหา เรื่อง ตัวประกอบของจ านวนนับมาใช้ในการศึกษาค้นคว้า ซึ่งมีเนื้อหา 
12 เรื่อง ดังนี้ 
  1. การหารลงตัว ตัวประกอบและการหาตัวประกอบ 
  2. การใช้ตัวประกอบในการหาผลคูณและผลหาร 
  3. จ านวนเฉพาะและตัวประกอบเฉพาะ 
  4. การแยกตัวประกอบ 
  5. การแยกตัวประกอบโดยวิธีตั้งหาร 
  6. ตัวหารร่วมมาก (ห.ร.ม.) และการหา ห.ร.ม. โดยวิธีหาตวัประกอบ 
  7. การหา ห.ร.ม. โดยวิธีแยกตัวประกอบ 
  8. การหา ห.ร.ม. โดยวิธีตั้งหาร 
  9. ตัวคูณร่วมน้อย (ค.ร.น.) และการหา ค.ร.น. โดยวิธีหาตวัคูณร่วม 
  10. การหา ค.ร.น. โดยวิธีแยกตัวประกอบ 
  11. การหา ค.ร.น. โดยวิธีตั้งหาร 
  12. โจทย์ปัญหาที่เกี่ยวกับ ห.ร.ม. และ ค.ร.น. 
 
การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ (Collaborative Problem Solving) 
 
 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Theory of Cooperative or Collaborative Learning) 
(ทิศนา แขมมณี, 2554) ได้รวบรวมทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ดังนี้ Johnson และ Johnson 
(1994) กล่าวไว้ว่า ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนมี 3 ลักษณะ คือ 
  1. ลักษณะแข่งขันกัน ในการศึกษาเรียนรู้ ผู้เรียนแต่ละคนจะพยายามเรียนให้ได้ดีกว่า
คนอ่ืน เพ่ือให้ได้คะแนนดี ได้รับการยกย่องหรือได้รับการตอบแทนในลักษณะต่าง ๆ 
  2. ลักษณะต่างคนต่างเรียน คือ แต่ละคนต่างก็รับผิดชอบดูแลตนเองให้เกิดการเรียนรู้ 
ไม่ยุ่งเกี่ยวกับผู้อื่น 
  3. ลักษณะร่วมมือกันหรือช่วยกันในการเรียนรู้ คือ แต่ละคนต่างก็รับผิดชอบในการ
เรียนรู้ของตน และในขณะเดียวกันก็ต้องช่วยให้สมาชิกคนอ่ืนเรียนรู้ด้วย 
 การเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อย โดยสมาชิกกลุ่มที่มีความสามารถแตกต่างกันประมาณ 3–6 คน 
ช่วยกันเรียนรู้เพ่ือไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม โดยผู้เรียนมีปฏิสมัพันธ์ระหว่างกันในลักษณะแข่งขันกัน 
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ต่างคนต่างเรียนและร่วมมือกันหรือช่วยกันในการเรียนรู้ การจัดการเรียนการสอนตามทฤษฏีนี้จะเน้น
ให้ผู้เรียนช่วยกันในการเรียนรู้ โดยมีกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนมีการพึ่งพาอาศัยกันในการเรียนรู้ มีการ
ปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด มีการสัมพันธ์กัน มีการท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม มีการวิเคราะห์
กระบวนการของกลุ่ม และมีการแบ่งหน้าที่รับผิดชอบงานร่วมกัน ส่วนการประเมินผลการเรียนรู้ควรมี
การประเมินทั้งทางด้านปริมาณและคุณภาพ โดยวิธีการที่หลากหลายและควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมใน
การประเมิน และครูควรจัดให้ผู้เรียนมีเวลาในการวิเคราะห์ การท างานกลุ่มและพฤติกรรมของ 
สมาชิกกลุ่ม เพ่ือให้กลุ่มมีโอกาสที่จะปรับปรุงส่วนบกพร่องของกลุ่มเดียว 
 Johnson และ Johnson (1994) ได้สรุปว่า Cooperative Learning มีองค์ประกอบที่
ส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
  1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (Positive Interdependent) หมายถึง 
การพ่ึงพากันในทางบวก แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ การพ่ึงพากันเชิงผลลัพธ์ คือการพ่ึงพากัน 
ในด้านการได้รับผลประโยชน์จากความส าเร็จของกลุ่มร่วมกัน ซึ่งความส าเร็จของกลุ่มอาจจะเป็น
ผลงานหรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่ม ในการสร้างการพึ่งพากันในเชิงผลลัพธ์ได้ดีนั้นต้องจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียนท างาน โดยมีเป้าหมายร่วมกันจึงจะเกิดแรงจูงใจให้ผู้เรียนมีการ
พ่ึงพาซึ่งกันและกัน สามารถร่วมมือกันท างานให้บรรลุผลส าเร็จได้ และการพ่ึงพาในเชิงวิธีการ คือ 
การพ่ึงพากันในด้านกระบวนการท างาน เพ่ือให้งานกลุ่มสามารถบรรลุได้ตามเป้าหมาย ซึ่งต้องสร้าง
สภาพการณ์ให้ผู้เรียนแต่ละคนในกลุ่มได้รับรู้ว่าตนเองมีความส าคัญต่อความส าเร็จของกลุ่ม ในการ
สร้างสภาพการพ่ึงพากันในเชิงวิธีการ มีองค์ประกอบดังนี้ 
   1.1 การท าให้เกิดการพ่ึงพาทรัพยากรหรือข้อมูล (Resource Interdependence) 
คือ แต่ละบุคคลจะมีข้อมูลความรู้เพียงบางส่วนที่เป็นประโยชน์ต่องานของกลุ่ม ทุกคนต้องน าข้อมูล
มารวมกันจึงจะท าให้งานส าเร็จได้ ในลักษณะที่เป็นการให้งานหรืออุปกรณ์ท่ีทุกคนต้องท าหรือใช้
ร่วมกัน 
   1.2 ท าให้เกิดการพ่ึงพาเชิงบทบาทของสมาชิก (Role Interdependence) คือ 
การก าหนดบทบาทของการท างานให้แต่ละบุคคลในกลุ่ม และการท าให้เกิดการพ่ึงพาเชิงภาระงาน 
(Task Interdependence) คือ แบ่งงานให้แต่ละบุคคลในกลุ่มมีทักษะที่เกี่ยวเนื่องกัน ถ้าสมาชิกคน
ใดคนหนึ่งท างานของตนไม่เสร็จ จะท าให้สมาชิกคนอ่ืนไม่สามารถท างานในส่วนที่ต่อเนื่องได้ 
  2. การมีปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมกันระหว่างสมาชิกภายในกลุ่ม (Face to Face 
Promotive Interdependence) หมายถึง การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนช่วยเหลือกัน มีการติดต่อสัมพันธ์
กัน การอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิด การอธิบายให้สมาชิกในกลุ่มได้เกิดการเรียนรู้ การรับฟัง
เหตุผลของสมาชิกในกลุ่ม การมีปฏิสัมพันธ์โดยตรงระหว่างสมาชิกในกลุ่มได้เกิดการเรียนรู้ การรับฟัง
เหตุผลของสมาชิกภายในกลุ่ม จะก่อให้เกิดการพัฒนากระบวนการคิดของผู้เรียน เป็นการเปิดโอกาส 
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ให้ผู้เรียนได้รู้จักการท างานร่วมกันทางสังคม จากการช่วยเหลือสนับสนุนกัน การเรียนรู้เหตุผลของกัน 
และกัน ท าให้ได้รับข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับการท างานของตนเอง จากการตอบสนองทางวาจา และ
ท่าทางของเพ่ือนสมาชิกช่วยให้รู้จักเพ่ือนสมาชิกได้ดียิ่งขึ้น ส่งผลให้เกิดสัมพันธภาพที่ดีต่อกัน 
  3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล (Individual Accountability) หมายถึง 
ความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละคน โดยต้องท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็ม
ความสามารถ ต้องรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเองและเพ่ือนสมาชิกให้ความส าคัญเก่ียวกับ
ความสามารถและความรู้ที่แต่ละคนจะได้รับ มีการตรวจสอบเพื่อความแน่ใจว่า ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
เป็นรายบุคคลหรือไม่ โดยประเมินผลงานของสมาชิกแต่ละคน ซึ่งรวมกันเป็นผลงานของกลุ่มให้ข้อมูล
ย้อนกลับทั้งกลุ่มและรายบุคคลให้สมาชิกทุกคนรายงานหรือมีโอกาสแสดงความคิดเห็นโดยทั่วถึง 
ตรวจสรุปผลการเรียนเป็นรายบุคคลหลังจบบทเรียน เพ่ือเป็นการประกันว่าสมาชิกทุกคนในกลุ่ม
รับผิดชอบทุกอย่างร่วมกับกลุ่ม ทั้งนี้สมาชิกทุกคนในกลุ่มจะต้องมีความมั่นใจ และพร้อมที่จะได้รับ
การทดสอบเป็นรายบุคคล 
  4. การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 
(Interpersonal and Small Group Skills) หมายถึง การมีทักษะทางสังคม (Social Skill) เพ่ือให้
สามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข คือ มีความเป็นผู้น า รู้จักตัดสินใจ สามารถสร้างความ
ไว้วางใจ รู้จักติดต่อสื่อสาร และสามารถแก้ไขปัญหาข้อขัดแย้งในการท างานร่วมกัน ซึ่งเป็นสิ่งจ าเป็น
ส าหรับการท างานร่วมกันที่จะช่วยให้การท างานกลุ่มประสบความส าเร็จ 
  5. กระบวนการท างานของกลุ่ม (Group Processing) หมายถึง กระบวนการเรียนรู้ของ
กลุ่ม โดยผู้เรียนจะต้องเรียนรู้จากกลุ่มให้มากที่สุด มีความร่วมมือทั้งด้านความคิด การท างาน และ
ความรับผิดชอบร่วมกันจนสามารถบรรลุเป้าหมายได้ การที่จะช่วยให้การด าเนินงานของกลุ่มเป็นไป
ได้อย่างมีประสิทธิภาพและบรรลุเป้าหมายนั้น กลุ่มจะต้องมีหัวหน้าที่ดี สมาชิกดี และกระบวนการ
ท างานดี นั่นคือ มีการเข้าใจในเป้าหมายการท างานร่วมกัน 
 ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นการเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อย โดยมีสมาชิกกลุ่มที่มี
ความสามารถแตกต่างกัน ช่วยกันเรียนรู้ เพื่อน าไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม นักศึกษาคนส าคัญ ได้แก่ 
สลาวิน เดวิดจอห์นสัน และรอเจอร์ จอห์สัน 

  1. องค์ประกอบของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
   1.1 การพ่ึงพาและเกื้อกูลกัน 
   1.2 การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด 
   1.3 ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน 
   1.4 การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 
   1.5 การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม 
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  2. ผลของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
   2.1 มีความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมายมากขึ้น 
   2.2 มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดีขึ้น 
   2.3 สุขภาพจิตดีขึ้น 
  3. ประเภทของกลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
   3.1 กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างเป็นทางการ 
   3.2 กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือย่างไม่เป็นทางการ 
   3.3 กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมืออย่างถาวร 
 สมรรถนะในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการเข้าร่วม
กระบวนการแก้ปัญหาของกลุ่มได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยการแบ่งปันความเข้าใจที่มี และรวบรวม
ความรู้ ทักษะ และความพยายามเข้าด้วยกันเพ่ือแก้ปัญหา (โครงการ PISA สสวท.) 
 

 
 

ภาพประกอบ 2 กรอบการประเมินการแก้ปัญหา 

พื้นฐานของนักเรียน 

-  ความรู้ที่ติดตัวมา 

-  บุคลิกลักษณะ 

ทักษะท่ีนกัเรียนม ี
-  ทักษะการท างานแบบร่วมมือ 

-  ทักษะการแก้ปัญหา 

สมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 

-  การสร้างและเก็บรักษาความเขา้ใจท่ีมีร่วมกัน 

-  การเลือกวิธีด าเนินการที่เหมาะสมในการแก้ปญัหา 

-  การสร้างและรักษาระเบียบของกลุ่ม 

บริบทของแบบทดสอบ 
-  ลักษณะเฉพาะของงาน 

-  โครงเรื่องของปัญหา 

-  การสื่อสารจากเนื้อเรื่อง 

-  องค์ประกอบของกลุ่ม 

นักเรียนต้องแสดงออกถึงสมรรถนะต่างๆ 

ส่งผลต่อ 
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 จากกรอบการประเมิน จะเห็นได้ว่า ปัจจัยหลักสองประการที่ส่งผลต่อการเกิดสมรรถนะ 
ในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ได้แก่ พ้ืนฐานของนักเรียน และทักษะที่นักเรียนมี 
  พ้ืนฐานของนักเรียน ประกอบด้วย 
   1. ความรู้ที่ติดตัวนักเรียนมา ได้แก่ ความรู้ด้านคณิตศาสตร์ การอ่านและการเขียน 
วิทยาศาสตร์และสิ่งแวดล้อม และการเรียนรู้ในชีวิตจริง 
   2. บุคลิกลักษณะของนักเรียน ได้แก่ อารมณ์และเจตคติ ประสบการณ์และความรู้ 
แรงจูงใจและความสามารถทางการคิด 
  ทักษะที่นักเรียนมี ประกอบด้วย 
   1. ทักษะการท างานแบบร่วมมือ ได้แก่ การสร้างความเข้าใจร่วมกัน การมองจาก
มุมมองของผู้อื่น การอธิบาย การเข้าถึงผู้ฟัง การประสานงาน การโต้แย้งด้วยเหตุผล การท าตาม
บทบาทหน้าที่และการมีกฎระเบียนร่วมกัน 
   2. ทักษะการแก้ปัญหา ได้แก่ การส ารวจและท าความเข้าใจ การน าเสนอและคิดหา
วิธีการวางแผนและการด าเนินการ และการติดตามและสะท้อนความเห็น 
  ผู้เรียนใช้สมรรถนะต่อไปนี้ในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
   1. การสร้างและเก็บรักษาความเข้าใจที่มีร่วมกัน 
    1.1 รู้เข้าใจข้อมูลส าคัญ รวมทั้งจุดแข็งและจุดอ่อนที่สัมพันธ์กับงานท่ีตนเองและ
เพ่ือนร่วมกลุ่มต้องด าเนินการ 
    1.2 สื่อสารข้อมูล ติดตาม แก้ไขและรักษาความเข้าใจที่มีร่วมกันตลอดการท า
ภารกิจ 
   2. การเลือกวิธีการด าเนินการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา 
    2.1 เข้าใจปัญหาและแนวทางการแก้ปัญหาที่เหมาะสมเพ่ือให้บรรลุเป้าหมาย 
    2.2 มีการสื่อสารในกลุ่มระหว่างการท างานร่วมกันโดยใช้การอธิบาย การต่อรอง 
การให้เหตุผลและการโต้แย้ง 
    2.3 ด าเนินการตามแผนที่วางไว้ร่วมกันตามบทบาทหน้าที่ของตน 
   3. การสร้างและรักษาระเบียบของกลุ่ม 
    3.1 เข้าใจบทบาทหน้าที่ของตนเองและเพ่ือนร่วมกลุ่ม รวมทั้งเฝ้าติดตามและ
รักษากฎระเบียบที่มีร่วมกัน 
    3.2 สื่อสารและถ่ายทอดข้อมูลที่ส าคัญ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคที่เกิดขึ้นกับ
เพ่ือนร่วมกลุ่ม 
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  ค าอธิบายสมรรถนะหลักในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
   1. การสร้างและเก็บรักษาความเข้าใจที่มีร่วมกัน 
    ผู้เรียนสามารถระบุองค์ความรู้ที่ตรงกัน ทุกคนรับรู้ปัญหาคืออะไร (mutual 
knowledge ; what each other knows about the problem) สามารถระบุมุมมอง แนวคิดของ
ผู้มีส่วนร่วมในการท างานร่วมกัน ร่วมกันสร้างแนวคิดร่วมของปัญหาและกิจกรรม รวมถึง
ความสามารถของนักเรียนในการติดตาม การใช้ความสามารถ องค์ความรู้ และมุมมองในการมี
ปฏิสัมพันธ์กับผู้ร่วมงานในการปฏิบัติภาระงาน นอกจากนี้ กระบวนการส าคัญเน้นที่ความส าคัญของ
การสร้างจุดยืนร่วมกัน คือ การสื่อสารเพ่ือให้บรรลุความส าเร็จ นี่คือทักษะที่จ าเป็นส าหรับเรื่อง CPS 
นักเรียนสามารถสร้าง ติดตามและแบ่งปันความเข้าใจอย่างยั่งยืนในการแก้ปัญหาภาระงาน โดยการ
รับผิดชอบในการค้นหาข้อมูล ส่งต่อข้อมูลที่ส าคัญเพ่ือให้งานส าเร็จ การสร้างหรือแบ่งปันต่อรอง
ความหมายร่วมกัน ตรวจสอบสิ่งที่ผู้อื่นรู้ และลงมือปฏิบัติเพ่ือเติมเต็มความรู้ส่วนที่ขาด ทักษะเหล่านี้
รวมถึงความมีสติตระหนักรู้ (self-awareness) ของผู้เรียนในเรื่องท่ีเกี่ยวกับประสิทธิภาพในการ
ท างานภาระงาน การตระหนักรู้ถึงจุดแข็งและจุดอ่อนของตนเองที่เกี่ยวข้องเชื่อมโยงสัมพันธ์กับ 
ภาระงาน และรู้ถึงจุดแข็งและจุดอ่อนของคนในทีม 
   2. การเลือกวิธีการด าเนินการที่เหมาะสมในการแก้ปัญหา 
    ผู้เรียนสามารถระบุประเภทของกิจกรรม CPS ที่จ าเป็นต่อการแก้ปัญหา และ
ปฏิบัติการแก้ปัญหาตามขั้นตอนที่เหมาะสมเพ่ือบรรลุผลลัพธ์ รวมถึงมีความพยายามในการท าความ
เข้าใจข้อจ ากัดที่บีบคั้นสร้างเป้าหมายของทีม เพ่ือความส าเร็จในการแก้ปัญหา ลงมือปฏิบัติภาระงาน 
และติดตามตรวจสอ[ความสัมพันธ์ภายในกลุ่มและเป้าหมายของปัญหา 
    การปฏิบัติงานเหล่านี้อาจรวมถึงการกระท าเพ่ือการสื่อสาร เช่น การอธิบาย 
การตรวจสอบความถูกต้อง การต่อรอง การประนีประนอม การอภิปรายโต้วาที การโต้แย้ง ฯลฯ 
เพ่ือแลกเปลี่ยนถ่ายโอนข้อมูลและแนวคิดมุมมองที่มีความซับซ้อน เพ่ือบรรลุการหาทางออกท่ี
สร้างสรรค์หรือเพ่ือให้เกิดประโยชน์สูงสุด มีข้อจ ากัดและกฎที่แตกต่างกันมากมายในการส่งเสริม
กิจกรรม CPS แต่และประเภท เช่น jigsaw problem (แต่ละคนมีความรู้ที่แตกต่างกันน ามา
แลกเปลี่ยนกันเพ่ือได้ข้อมูลที่สมบูรณ์) การท างานร่วมกัน(collaborative work) และการอภิปราย
ถกเถียงกันเพ่ือการตัดสินใจ (argumentative debates in decision making) นักแก้ปัญหาแบบ
ร่วมมือที่มีประสิทธิภาพจะต้องตระหนักรับรู้ถึงข้อจ ากัดเหล่านี้ ปฏิบัติตามข้อตกลงที่เกี่ยวข้อง 
แก้ปัญหาอย่างเป็นล าดับขั้นตอน และประเมินผลความส าเร็จของแผนการแก้ปัญหา 
   3. การสร้างและรักษาระเบียบของกลุ่ม 
    ทีมจะไม่สามารถท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพหากขาดการจัดการกลุ่มที่ดีและ
การปรับโครงสร้างให้เข้ากับปัญหาที่เกิดขึ้น ผู้เรียนจะต้องเข้าใจบทบาทหน้าที่ของตนเองและผู้อ่ืนใน



 

 

 
 25 

ทีมเดียวกัน อยู่บนพื้นฐานของความรู้ที่ว่าสมาชิกคนใดในทีมมีความถนัดอะไร ปฏิบัติตามกฎของกลุ่ม 
คอยตรวจสอบการท างานตามโครงสร้างของกลุ่ม สามารถปรับเปลี่ยน เปลี่ยนแปลงเพ่ือมิให้เกิด
ปัญหาในการสื่อสารระหว่างสมาชิกมิให้เกิดการแตกหัก สามารถจัดการกับอุปสรรคที่ท าให้เกิดปัญหา 
มีมุมมองและการปฏิบัติในแง่มุมที่ดี 
    การแก้ปัญหาบางสถานการณ์ต้องใช้น ากลุ่มที่มีความเข้มแข็ง ในขณะที่ปัญหา
บางอย่างต้องใช้วิธีการประชาธิปไตยในการจัดการ ผู้เรียนที่มีสรรถนะต้องสามารถด าเนินตามข้ันตอน
เพ่ือให้แน่ใจว่า คนในทีมสามารถท าหน้าที่ของตนเองเสร็จสมบูรณ์ตามภาระงาน และมีการสื่อสาร
แลกเปลี่ยนข้อมูลที่ส าคัญ อันรวมไปถึงการให้ข้อมูลสะท้อนกลับและการสะท้อนผลความส าเร็จของ
การจัดการของกลุ่มในกระบวนการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
  แบบทดสอบการแก้ปัญหาแบบร่วมมือตามแนว PISA 
   ส าหรับแบบทดสอบด้านการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของ PISA จะมีลักษณะเป็น
สถานการณ์ที่หลากหลายในชีวิตจริงที่สมาชิกในกลุ่มต้องร่วมกันแก้ไขปัญหา โดยนักเรียนเป็นหนึ่งใน
สมาชิกของกลุ่มในสถานการณ์จะก าหนดเป้าหมายและเงื่อนไขของภารกิจไว้ นักเรียนต้องท าภารกิจ
ดังกล่าว โดยสร้างความเข้าใจกับภารกิจที่ได้รับมอบหมาย รู้บทบาทหน้าที่ของตนเองและเพ่ือน 
แล้วสื่อสาร แบ่งปันข้อมูลและร่วมกันแก้ปัญหากับเพ่ือนร่วมกลุ่มให้ส าเร็จ 
  บริบทของแบบทดสอบ มีลักษณะดังนี้ 
   1. ลักษณะเฉพาะของงาน : สถานการณ์ที่เน้นนักเรียนแก้ปัญหาอาจให้ข้อมูลมา
อย่างชัดเจน หรือให้ข้อมูลที่คลุมเครือ ไม่เพียงพอต่อการท าภารกิจ ดังนั้น นักเรียนต้องใช้ข้อมูลที่
ตนเองมี หรืออาจจ าเป็นต้องค้นหาข้อมูลเพ่ิมเติมและใช้ข้อมูลอื่น ๆ จากเพ่ือนร่วมกลุ่มมาประกอบ
กันเพ่ือให้ท าภารกิจต่อไปได้ 
   2. โครงเรื่องของปัญหา : ข้อสอบจะเป็นสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในห้องเรียน โรงเรียน 
หรือในชีวิตจริงนอกโรงเรียน และเก่ียวข้องกับเรื่องต่าง ๆ เช่น คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ การอ่าน 
สิ่งแวดล้อม ชุมชนและการเมือง นอกจากนี้ นักเรียนและเพ่ือนร่วมกลุ่มซึ่งมีทักษะ ข้อมูล และ
เป้าหมายแตกต่างกัน ยังจ าเป็นต้องใช้การปฏิสัมพันธ์รูปแบบต่างๆเช่น การโต้แย้งด้วยเหตุผล 
การอภิปราย และการโน้มน้าว เพื่อน ามาสู่การตัดสินใจร่วมกันในกาท าภารกิจ 
   3. การสื่อสารจากเนื้อเรื่อง : สถานการณ์ในข้อสอบอาจให้ข้อมูลโดยตรงหรือ 
โดยอ้อมแก่นักเรียน ข้อมูลที่ให้อาจมีปริมาณมากหรือเพียงเล็กน้อย หรือสอดคล้องกับชีวิตจริงของ
นักเรียนมากน้อยต่างกัน 
   4. องค์ประกอบของกลุ่ม : ในแต่ละภารกิจจะก าหนดให้มีจ านวนสมาชิกในกลุ่ม
ต่างกัน และแต่ละคนมีสถานภาพและบทบาทหน้าที่แตกต่างกันด้วย 
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  ลักษณะของแบบทดสอบด้านการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของ PISA 2015 มีลักษณะดังนี้ 
   1. ก าหนดสถานการณ์ของปัญหามาให้ โดยเป็นสถานการณ์ท่ีเกิดในโรงเรียนหรือ
เกิดข้ึนได้ในชีวิตประจ าวัน และมีคนตั้งแต่สองคนข้ึนไปมาร่วมกันแก้ปัญหา 
   2. สถานการณ์จะให้รายละเอียดข้อมูลและก าหนดเงื่อนไขของปัญหา รวมถึงระบุ
บทบาทหน้าที่ของนักเรียนและเพ่ือนร่วมกลุ่มซึ่งเป็นตัวละครสมมติจากคอมพิวเตอร์ 
   3. ปัญหาในแต่ละสถานการณ์จะประกอบด้วยงานย่อยหลายงาน นักเรียนและ 
เพ่ือนร่วมกลุ่มจะต้องร่วมกันท างานย่อยแต่ละงานให้ส าเร็จตามล าดับ โดยต้องใช้การสนทนากัน 
เพ่ือแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและตัดสินใจ 
   4. การสนทนาโต้ตอบกับเพ่ือนร่วมกลุ่ม ใช้ลักษณะของการแชท (chat) 
โดยที่นักเรียนต้องเลือกประโยคสนทนาจากตัวเลือกท่ีมีให้ ระดับคะแนนที่ได้ขึ้นอยู่กับค าตอบของ 
นักเรียนที่แสดงถึงระดับสมรรถนะ ของการแก้ปัญหาแบบร่วม 
  การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ (Collaborative Problem Solving) เป็นทักษะที่จ าเป็น 
เนื่องจากเป็นปัจจัยในการศึกษาที่จะส่งผลถึงการท างาน การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ คือการท างานเป็น
กลุ่มท่ีสมาชิกแต่ละคนต้องมีความเข้าใจและพยายามร่วมกันท างานเพ่ือแก้ปัญหาตามสถานการณ์ 
(OECD,2013) สอดคล้องกับองค์การเพ่ือความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ (Organization for 
Economic Cooperation and Development :OECD) ซึ่งได้วิเคราะห์ว่า การแก้ปัญหาแบบ
ร่วมมือจ าเป็นส าหรับการท างานในอนาคต และการแก้ปัญหาของการท างานในยุคปัจจุบันให้มี
ประสิทธิภาพ มักเกิดจากการท างานร่วมกันเป็นทีม จึงมีการปรับหลักสูตรการเรียนการสอนในหลาย
ประเทศ โดยมุ่งเน้นไปที่การส่งเสริมทักษะการสื่อสารและทักษะความร่วมมือ ซึ่งเป็นหัวใจส าคัญของ
สมรรถนะนักเรียนในศตวรรษที่ 21 (เอกรินทร์ อัชชะกุลวิสุทธิ์, 2557) สอดคล้องกับบทความ  
The 10 Most Important Work Skills In 2020 ที่กล่าวถึง 10 ทักษะการท างานที่ควรปลูกฝังให้มี 
และความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน (Virtual Collaboration) เป็นทักษะที่เชื่อว่าการท างาน
เป็นทีมให้ผลิตภาพสูงสุด รู้จักการปฏิสัมพันธ์ และการน าเสนอการสาธิตต่างๆการพัฒนาผู้เรียนให้มี
ความรู้ ทักษะและอุปนิสัยที่เหมาะสมในศตวรรษท่ี 21 การศึกษาทักษะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
(CPS) ซึ่งมีรากฐานมาจากทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism) ตามแนวของ 
วีก็อทสกี้ (Vygotsky) และชอง ปีอาเจ (Jean Piaget) ซ่ึงทิศนา แขมมณี (2559) สรุปได้ว่า 
การเรียนรู้ตามทฤษฏีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนจะต้องจัดกระท ากับข้อมูล 
ไมใ่ช่เพียงรับข้อมูลเข้ามา เป็นทั้งกระบวนการด้านสติปัญญาและสังคมควบคู่กันไป และการเรียนรู้
โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem–Based Learning) ซึ่งมีแนวคิดว่า การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
เป็นการเรียนรู้จากประสบการณ์ (Experiential Learning) โดยเริ่มจากการได้ประสบการณ์ตรงจาก
โจทย์ปัญหาผ่านกระบวนการคิดและการสะท้อนกลับ (Reflection) น าไปสู่ความรู้และความคิด 
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รวบยอดอันจะน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ต่อไป และเป็นการเรียนการสอนที่ใช้ทักษะกระบวนการ
กลุ่ม ซึ่งครูใช้ตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน ด้วยความมุ่งหวังเปิดโอกาสให้นักเรียนเรียนรู้และท างานร่วมกัน 
แต่ทักษะการท างานเป็นกลุ่ม การสื่อสาร ความเข้าใจในบทเรียนของนักเรียนไม่มีความแตกต่างจาก
การเรียนรู้คนเดียวมากนัก เป็นการเพ่ิมภาระงานให้กับนักเรียนที่ตั้งใจเรียน ส่วนนักเรียนที่ไม่สนใจใน
การเรียนก็ไม่เกิดการเรียนรู้บทเรียนจากการท างานเป็นกลุ่ม ดังนั้นจึงมีนักการศึกษาหลายท่านเสนอ
แนวทางพัฒนาการท างานเป็นกลุ่มที่เรียกว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Collaborative Learning) 
ซ่ึง Smith และ MacGregor (1992) ได้กล่าวถึงการเรียนรู้แบบร่วมมือว่า เป็นวิธีการเรียนรู้ที่กลุ่ม
นักเรียนหรือครูและนักเรียนที่มีตั้งแต่สองคนข้ึนไปท างานร่วมกัน เพ่ือค้นหาความเข้าใจร่วมกันใน
แก้ปัญหา หรือความหมาย หรือสร้างผลผลิต โดยเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางในการด าเนินกิจกรรม 
และ Johnson และ Johnson (1994) ได้กล่าวถึงการเรียนรู้แบบร่วมมือว่ามีองค์ประกอบที่ส าคัญ 
5 ประการ คือ 
   1. การพ่ึงพาและเกื้อกูลกัน (Positive Interdependence) 
   2. การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด (Face-to-Face Promotion Interaction) 
   3. ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน (Individual 
Accountability) 
   4. การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย 
(Interpersonal and Small-Group Skills) 
   5. การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Processing)  
  สอดคล้องกับ ศ.นพ.วิจารณ์ พานิช ได้กล่าวถึง Collaborative Learning มีคุณค่า
ฝึกฝนปลูกฝังทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 โดยเฉพาะทักษะความร่วมมือ ทักษะความเข้าใจผู้อื่น 
ทักษะการสื่อสาร และการสร้างนิสัยเห็นแก่ส่วนรวม (วิจารณ์ พานิช, 2557) 
  การศึกษาวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะใช้ทักษะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
ในการแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ตามกรอบแนวคิดการสอนทักษะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของ PISA 
2015 เพ่ือเป็นการเตรียมความพร้อมนักเรียนในระดับประถมศึกษาปีที่ 6 ให้เป็นบุคคลที่สามารถ
เรียนรู้ได้ด้วยตนเอง ใฝ่เรียนรู้ มีแรงจูงใจภายในการเรียนรู้ และมีทักษะการสื่อสารที่ดี ที่จ าเป็นต่อ
การด ารงชีวิตในโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว 
  เนื่องในศักราชใหม่ “Focus ประเด็นจาก PISA” จึงขอน าเสนอมิติใหม่อีกด้านหนึ่งของ
การประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติของ PISA การประเมินผลของ PISA ปกติมีทุกรอบสามปี 
และมีการประเมินสามด้านหลัก คือ การอ่าน วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ แต่เนื่องจากเป็นที่
ตระหนักว่าการท างานในโลกสมัยใหม่นั้น ทักษะเฉพาะส่วนบุคคลไม่เพียงพอส าหรับการท างาน 

https://pisathailand.ipst.ac.th/pisa/focus/
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เพราะงานสมัยใหม่ต้องการทักษะมากกว่านั้น และทักษะที่ส าคัญอย่างหนึ่งคือการแก้ปัญหา ซึ่งต้องมี
การท างานร่วมกันหลายฝ่าย ดังนั้น PISA 2015 จึงก้าวไปไกลกว่าการวัดความสามารถในการ
แก้ปัญหาด้วยตนเองเพียงล าพัง มาเป็นการวัดความสามารถของนักเรียนในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ
ในสถานการณ์ท่ีต้องท างานร่วมกันเป็นกลุ่ม ในปี 2012 PISA ได้ระบุว่าในการแก้ปัญหามีสี่
กระบวนการที่ผู้แก้ปัญหาต้องท า ได้แก่ 
   1. การรวบรวมสาระที่เก่ียวข้องกับปัญหา 
   2. การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เก่ียวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น  
ตาราง กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด 
   3. การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ 
   4.การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา  
  จากกระบวนการการปัญหาแบบร่วมมือส่งผลให้ผู้เรียนมีพ้ืนฐานในการท างานร่วมกับ
ผู้อื่นความสามารถในการเรียนรู้และด ารงอยู่ในสังคมได้ ผู้วิจัยได้น ากระบวนการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ
ที่ผู้แก้ปัญหาต้องมีคือ การรวบรวมข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับปัญหา การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่
เกีย่วข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด การคิดกลยุทธ์
วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ (สามารถเขียนในรูปของประโยคสัญลักษณ์หรือวิธีในการ
แก้ปัญหา) การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 

 
ความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
 
 ความหมายของความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ มีนักวิชาการได้ให้
ความหมายไว้หลายท่าน ดังนี้ 
  Suydarm (1990 อ้างอิงมาจาก ชัยยุทธ บุญธรรม, 2549) ได้ให้ความหมายว่า 
ความสามารถในการแยกแยะสิ่งที่คล้ายกับหรือสิ่งที่แตกต่างกันและแยกแยะที่ไม่เกี่ยวข้องกัน 
ความสามารถในการคิดรวบยอดและข้อความทางคณิตศาสตร์ ความสามารถในการหาวิธีการ
แก้ปัญหาที่ถูกต้อง ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลและการประมาณค่าของค าตอบ 
ความสามารถในการมองถึงความสัมพันธ์ของโจทย์ที่ได้รับมาและสามารถที่จะตีความหมายได้ 
  ปรีชา เนาว์เย็นผล (2538) ได้ให้ความหมายว่า ผู้แก้ปัญหาต้องใช้ความรู้ความคิดและ
ประสบการณ์เดิมสามารถบูรณาการให้เข้ากับปัญหาใหม่ที่เกิดข้ึนได้ โดยสามารถแก้โจทย์ปัญหา
เพ่ือให้ได้ค าตอบทางคณิตศาสตร์ 
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  Krulid และ Rudmick (1987 อ้างอิงมาจาก ชญาพร ใจโปร่ง, 2554) ได้ให้ความหมาย
ว่า ความสามารถของแต่ละบุคคลที่ใช้ทักษะ กระบวนการ ความรู้ที่มีอยู่เดิมและความเข้าใจ 
มาแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ที่ไม่คุ้นเคยมาก่อน 
  Piaget (1962) อธิบายถึงความสามารถในการคิดแก้ปัญหาตามทฤษฎีทางด้าน
พัฒนาการว่า ความสามารถในด้านนี้เริ่มพัฒนาการมาตั้งแต่ ขั้นที่ 3 คือ Stage of Concrete 
Operational ผู้เรียนมีอายุประมาณ 6-12 ปี เริ่มมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาแบบง่าย ๆ 
ภายในขอบเขตจ ากัด ต่อมาถึงระดับการพัฒนา ขั้นที่ 4 Stage of Formal Operational ผู้เรียนมี
อายุ ประมาณ 12 ปีขึ้นไป ผู้เรียนสามารถคิดหาเหตุผลดีขึ้น และสามารถคิดแก้ปัญหาแบบซับซ้อนได้ 
ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ในสิ่งที่เป็นนามธรรมได้ 
  Gagne (1971) ได้อธิบายถึงความสามารถในด้านคิดแก้ปัญหาว่า เป็นรูปแบบของ 
การเรียนรู้อย่างหนึ่งที่อาศัยการเรียนรู้ประเภทหลักการที่มีความเกี่ยวข้องกันตั้งแต่สองประเภทขึ้นไป
และใช้หลักการนั้นมาประสมประสานกันจนเป็นความสามารถชนิดใหม่ที่เรียกว่า ความสามารถ
ทางด้านการคิดแก้ปัญหา การเรียนรู้ประเภทความคิดรวบยอดเป็นพ้ืนฐานของการเรียน เพราะการ
เรียนรู้ประเภทหลักการตามแนวของกาเย่ คือ ความเกี่ยวข้องระหว่างความคิดรวบยอดตั้งแต่สองชนิด
ขึ้นไป การเรียนรู้ประเภทความคิดรวบยอด กาเย่อธิบายว่า เป็นการเรียนรู้ประเภทหนึ่งที่ต้องอาศัย
ทักษะความสามารถในการมองเห็นลักษณะร่วมกันของสิ่งเร้าทั้งหลาย 
  ภาวนา เทียนขาว (2540) กล่าวว่า ความสามารถในการคิดแก้ปัญหา หมายถึง 
ความสามารถทางสติปัญญา การรู้จักคิดอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งได้มาจากการสั่งสมประสบการณ์เดิม
ของแต่ละบุคคลมาใช้แก้ปัญหาที่ประสบใหม่ โดยมีแบบพฤติกรรม มีวิธีการและขั้นตอนในการศึกษา
ปัญหาต่าง ๆ ให้บรรลุเป้าหมายตามที่ต้องการ 
  อุมาวิชนีย์ อาจพรม (2546) กล่าวว่า ความสามารถในการคิดแก้ปัญหา หมายถึง 
กระบวนการคิดแก้ปัญหาที่มีแบบแผน มีจุดมุ่งหมาย ซึ่งต้องอาศัยความรู้ ความเข้าใจ ความคิดและ
ประสบการณ์เดิมมาใช้ในการแก้ปัญหาใหม่ 
  อภิรดี เกลี้ยงเกิด (2548) ให้ความหมายว่า ความสามารถในการคิดแก้ปัญหา หมายถึง 
พฤติกรรมด้านความรู้ ความคิด ของบุคคลที่ใช้ในการคิดแก้ปัญหา ซึ่งสามารถพัฒนาได้จาก
ประสบการณ์ความรู้ที่สั่งสมมา รวมไปถึงการฝึกฝนการคิดที่เป็นระบบ ขั้นตอน แล้วน ามาประยุกต์ใช้
ในการแก้ปัญหาให้บรรลุวัตถุประสงค์ตามที่ก าหนด 
  กฤษฎา คูหาเรืองรอง (2553) กล่าวว่า  ความสามารถในการแก้ปัญหา หมายถึง 
ความสามารถในการบูรณาการทักษะ กระบวนการทางด้านสติปัญญา ความคิด และประสบการณ์ 
ของบุคคล เพ่ือขจัดปัญหาต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นในการท ากิจกรรมหนึ่งให้บรรลุวัตถุประสงค์ตามที่ต้องการ 
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  อัสมาอ์ หะยีตาเฮร์ (2560) กล่าวว่า ความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์
หมายถึง ความสามารถทางสติปัญหาที่เกี่ยวข้องกับการท าความเข้าใจโจทย์ปัญหา การเลือกยุทธวิธีใน
การแก้ปัญหา การใช้ยุทธวิธีในการแก้ปัญหา และสามารถสรุปค าตอบได้ 
  จากความหมายของความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ที่มีผู้ให้ความหมาย
ไว้ดังข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า ความสามารถการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถ
ทางสติปัญญาของแต่ละบุคคลที่ใช้ทักษะ กระบวนการ ความรู้ที่มีอยู่เดิมรวมทั้งความรู้ที่เกิดข้ึนใหม่ 
มาท าความเข้าใจรวบรวม ระบุปัญหาในโจทย์ปัญหา การน าเสนอข้อปัญหา คิดหากลยุทธ์วิธีการใน
การแก้ปัญหาและสามารถด าเนินการแก้ปัญหา พร้อมทั้งสามารถตรวจสอบและสรุปค าตอบได้ 
 ปัจจัยที่ส่งผลต่อความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ 
  Adams, Ellis และ Beeson (1977 อ้างอิงมาจาก สินีนิตย์ การปลูก, 2552) 
ได้กล่าวถึงปัจจัยที่ส่งผลต่อความสามารถในการแก้ปัญหา 3 ด้าน คือ 
   1. สติปัญญา (Intelligence) การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ต้องใช้ความคิด
ระดับสูง สติปัญญาจึงเป็นสิ่งส าคัญในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์และองค์ประกอบของสติปัญญา
มีส่วนสัมพันธ์กับความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ คือ องค์ประกอบทางปริมาณ และ
องค์ประกอบทางภาษา 
   2. การอ่าน (Reading) การอ่านถือว่าเป็นพ้ืนฐานที่จ าเป็นส าหรับการแก้โจทย์ปัญหา
คณิตศาสตร์ เพราะการอ่านต้องใช้ความรอบคอบอ่านอย่างวิเคราะห์เพื่อไปสู่การตัดสินใจแก้ปัญหา
คณิตศาสตร์ว่าท าอย่างไร 
   3. ทักษะพื้นฐาน (Basic Skill) หลังจากท่ีนักเรียนได้วิเคราะห์ปัญหาและสามารถ
เลือกใช้วิธีการแก้ปัญหา เหลือขั้นตอนที่ให้ได้มาของค าตอบที่ถูกต้องนั้นคือทักษะพ้ืนฐานที่นักเรียน
จ าต้องด าเนินการเพ่ือให้ได้ค าตอบ  
  Hedden และ Speer (1992 อ้างอิงมาจาก ลออ เงินมาก, 2550) กล่าวถึงปัจจัยที่
ส่งผลต่อความสามารถของบุคคลในการแก้ปัญหาขึ้นอยู่กับหลายปัจจัยต่าง ๆ เช่น การรับรู้ 
ความสามารถของแต่ละบุคล การประมวลผลข้อมูล ทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ การหาค าตอบ 
และความมั่นใจในความสามารถของตนเองในการแก้โจทย์ทางคณิตศาสตร์ 
  Heimer และ Trueblood (1997 อ้างอิงมาจาก ชัยยุทณ บุญธรรม, 2549) 
กล่าวถึงปัจจัยส าคัญบางประการที่มีผลต่อความสามารถของนักเรียนในการแก้โจทย์ปัญหา
คณิตศาสตร์เกี่ยวกับภาษา หรือถ้อยค า สรุปได้คือ ความรู้ที่เก่ียวกับศัพท์เทคนิค ความสามารถ 
การค านวณ การรวบรวมข้อมูล ความสามารถถึงความเข้าใจของความสัมพันธ์ที่มา ความสามารถของ
การให้เหตุผล ความสามารถในการเลือกยุทธวิธีในการแก้ปัญหา ความสามารถการรองรับข้อมูล และ
ความสามารถในการเปลี่ยนประโยคภาษาเป็นประโยคสัญลักษณ์ 
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  ชมนาด เชื้อสุวรรณทวี (2542) กล่าวว่า ปัจจัยที่ส่งผลต่อความสามารถในการแก้โจทย์
คณิตศาสตร์ต้องอาศัยหลายปัจจัย เช่น การวิเคราะห์ การตีความ การแยกแยะสิ่วที่สัมพันธ์ของโจทย์
ปัญหา ตลอดจนความสามารถในการคิดค านวณ 
  อัสมาอ์ หะยีตาเฮร์ (2560) กล่าวว่า ปัจจัยที่ส่งผลต่อความสามารถในการแก้โจทย์
คณิตศาสตร์ คือ สติปัญญานักเรียนจะต้องมีความสามารถในการวิเคราะห์ ตีความ ในการอ่านโจทย์
ปัญหาคณิตศาสตร์จึงจะสามารถที่จะแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ได้ 
  จากที่กล่าวมาปัจจัยที่ส่งผลต่อความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ 
มีองค์ประกอบหลายอย่าง ขึ้นอยู่กับทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์ ความรอบรู้ทางภาษา การแปล 
ความหมายให้เป็นประโยคสัญลักษณ์ การคิดวิเคราะห์การรวบรวมข้อมูล ความสมเหตุสมผล 
เพ่ือน าไปสู่การตัดสินใจในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ 
 องค์ประกอบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ 
  กิตติพงษ์ ตะไก่แก้ว (2538) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์
ว่าประกอบด้วย 
   1. ความสามารถทางด้านสติปัญญา คือการคิดวิเคราะห์ เป็นการหาวิธีในการ
แก้ปัญหา 
   2. ความสามารถด้านภาษา คือ การอ่านเพื่อตีความหมายจากโจทย์ปัญหาที่ได้มา 
  สุดารัช เสนาะส าเนียง (2542 อ้างอิงมาจาก นิยม ไชยวงศ์, 2537) การแก้โจทย์ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์มีองค์ประกอบ 2 อย่าง คือ 
   1. ตัวผู้สอน ได้แก่ เทคนิควิธีการสอนของครูจะช่วยให้นักเรียนพัฒนาความรู้ได้มาก
แค่ไหน 
   2. ตัวผู้เรียน ได้แก่ ความสามารถในการอ่านเพ่ือแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
สามารถที่จะแปลงปัญหาจากรูปแบบหนึ่งไปยังอีกรูปแบบหนึ่ง มีการจัดล าดับขั้นตอน ซึ่งต้องอาศัย
ทักษะการคิดค านวณ การคาดคะเนค าตอบ ตลอดจนการมีเจตคติที่ดีในการแก้โจทย์ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ 
  สุวร กาญจนมยูร (2542) กล่าวว่า การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ผู้เรียนต้องมี
องค์ประกอบในเรื่องต่าง ๆ ดังต่อไปนี้ 
   1. ภาษา ได้แก่ การอ่าน 
   2. ความเข้าใจ ได้แก่ การจับใจความ การตีความหมาย และการแปลความ 
   3. การคิดค านวณ ได้แก่ การบวก ลบ คูณ หาร และการด าเนินการต่าง ๆ  
เพ่ือแก้สมการ 
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   4. การย่อความและสรุปความ ได้แก่ การย่อความจากสิ่งที่อ่านเพื่อให้ได้ข้อความ
รัดกุมและเข้าใจ การสรุปความคือการสรุปจากสิ่งที่อ่าน 
  พิมพ์สรณ์ ตุกเตียน (2552) ได้กล่าวว่า องค์ประกอบในการแก้โจทย์ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ แบ่งออกเป็น 2 ประการ 
   1. ตัวผู้เรียน ต้องมีความรู้ความเข้าใจที่จะสามารถคิดวิเคราะห์ได้ 
   2. องค์ประกอบแวดล้อม นั้นคือ เทคนิคการสอนต่าง ๆ เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิด
การเรียนรู้ที่จะพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ และปัญหาที่น ามาให้นักเรียน
ต้องเป็นปัญหาที่น่าสนใจและนักเรียนสามารถเข้าใจง่ายและดูทันสมัย 
  อัสมาอ์ หะยีตาเฮร์ (2560) องค์ประกอบในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
สรุปได้ว่า ผู้เรียนต้องเริ่มจากการอ่านโจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์และท าความเข้าใจโจทย์ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ เมื่อผู้เรียนเข้าใจโจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ผู้เรียนจะสามารถคิดค านวณการแก้โจทย์
ปัญหาทางคณิตศาสตร์ได้ 
  จากที่กล่าวมาองค์ประกอบในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์สรุปได้ว่า 
มีองค์ประกอบที่เป็นตัวบุคลคือผู้สอนและผู้เรียน และองค์ประกอบที่เป็นสภาพแวดล้อมคือ 
ความสามารถด้านภาษา ความรู้ทางด้านการคิดค านวณ เมื่อผู้เรียนเข้าใจโจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์
ผู้เรียนจึงจะสามารถแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ได้ 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ ดังนี้ 
   ผกาวัลย์ นามนัย (2562) ให้ความหมาย ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ คุณลักษณะ
และความสามารถของบุคลคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เป็นผลการวัดการเปลี่ยนแปลงและ
ประสบการณ์การเรียนรู้ในเนื้อหารสาระท่ีเรียนมาแล้วว่าเกิดการเรียนรู้เท่าใด มีความสามารถชนิดใด 
โดยสามารวัดได้จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในลักษณะต่าง ๆ และการวัดผลตามสภาพจริงหรือ
ภาคปฏิบัติ เพ่ือบอกคุณภาพการศึกษา เพ่ือบอกถึงคุณภาพการศึกษา 
   ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556) ให้ค าจ ากัดความผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า คือ 
คุณลักษณะ รวมถึงความรู้ ความสามารถของบุคคล อันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน หรือ 
มวลประสบการณ์ทั้งปวงที่บุคคลได้รับจากการเรียนการสอน ท าให้บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ของสมรรถภาพทางสมอง ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพ่ือเป็นการตรวจสอบระดับ
ความสามารถสมองของบุคคลว่าเรียนแล้วรู้อะไรบ้าง และมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไร  
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ตลอดจนผลที่เกิดขึ้นจากการเรียนการฝึกฝนหรือประสบการณ์ต่าง ๆ ทั้งในโรงเรียน ที่บ้าน 
และสิ่งแวดล้อมอ่ืน ๆ รวมทั้งความรู้สึก ค่านิยม จริยธรรมต่าง ๆ ก็เป็นผลมาจากการฝึกฝนด้วย 
   สมพร เชื้อพันธ์ (2547) สรุปว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง 
ความสามารถ ความส าเร็จและสมรรถภาพด้านต่าง ๆ ของผู้เรียนที่ได้จากการเรียนรู้ อันเป็นผล 
มาจากการเรียนการสอน การฝึกฝนหรือประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ซึ่งสามารถวัดได้จาก 
การทดสอบด้วยวิธีการต่าง ๆ 
   พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และพเยาว์ ยินดีสุข (2548) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หมายถึง ขนาดของความส าเร็จที่ได้จากกระบวนการเรียนการสอน 
   ปราณี กองจินดา (2549) กล่าว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถ
หรือผลส าเร็จที่ได้รับจากกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ์
เรียนรู้ทางด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย และยังได้จ าแนกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ตาม
ลักษณะของวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนที่แตกต่างกัน 
   ปริยทิพย์ บุญคง (2546) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Learning Achievement) 
เป็นผลที่เกิดจากปัจจัยต่าง ๆ ในการจัดการศึกษา นักการศึกษาได้ให้ความส าคัญกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไว้ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นดัชนีประการหนึ่งที่สามารถบอกถึงคุณภาพ
การศึกษา 
   Eysenck, Arnold และ Meili (1972 อ้างอิงมาจาก ปริยทิพย์ บุญคง, 2546) 
ให้ความหมายของค าว่า ผลสัมฤทธิ์ หมายถึง ขนาดของความส าเร็จที่ได้จากการท างานที่อาศัย 
ความพยายามอย่างมาก ซึ่งเป็นผลมาจากการกระท าที่ต้องอาศัยความสามารถทั้งทางร่างกายและ
สติปัญญา ดังนั้นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเป็นขนาดของความส าเร็จที่ได้จากการเรียนโดยอาศัย
ความสามารถเฉพาะบุคคล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอาจได้จากกระบวนการที่ไม่ต้องอาศัยการทดสอบ
ด้วยวิธีต่าง ๆ แต่อาจได้จากการสังเกตหรือการตรวจการบ้าน หรืออาจได้ในรูปของเกรดจากโรงเรียน  
ซึ่งต้องอาศัยกระบวนการที่ซับซ้อน และระยะเวลานานพอสมควร หรืออาจได้จากการวัดแบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป 
   ไพศาล หวังพานิช (2543) ให้ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า หมายถึง 
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เป็นการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมและประสบการณ์การเรียนที่เกิดข้ึนจากการฝึกอบรมหรือการสอบ จึงเป็นการตรวจสอบ
ระดับความสามารถของบุคคลว่าเรียนแล้วมีความรู้เท่าใด สามารถวัดได้โดยการใช้แบบทดสอบต่าง ๆ 
เช่น ใช้ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ข้อสอบวัดภาคปฏิบัติ สามารถวัดได้ 2 รูปแบบ ดังนี้ 
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    1. การวัดด้านปฏิบัติ เป็นการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติ 
โดยทักษะของผู้เรียน มุ่งเน้นให้ผู้เรียนแสดงความสามารถในรูปของการกระท าให้ออกเป็นผลงาน  
การวัดจึงต้องใช้ข้อสอบภาคปฏิบัติ 
    2. การวัดด้านเนื้อหา เป็นการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหา 
ซึ่งเป็นประสบการณ์เรียน รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในด้านต่าง ๆ สามารถวัดได้ โดยใช้แบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ 
   จากความหมายข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้ทางการเรียนในการ
วิจัยครั้งนี้ หมายถึง คุณลักษณะและความสามารถของของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน 
หรือมวลประสบการณ์ท้ังปวงที่บุคคลได้รับจากการเรียนการสอน ท าให้บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ของสมรรถภาพต่าง ๆ ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อเป็นการตรวจสอบระดับ
ความสามารถสมองของบุคคลว่าเรียนแล้วรู้อะไรบ้าง และมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไร  
ตลอดจนผลที่เกิดขึ้นจากการเรียนการฝึกฝนหรือประสบการณ์ต่าง ๆ และการวัดผลตามสภาพจริง 
 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้
ดังนี้ 
   สมนึก ภัททิยธนี (2556) ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ว่า หมายถึง แบบทดสอบวัดสมรรถภาพทางสมองต่าง ๆ ที่นักเรียนได้รับการเรียนรู้ผ่านมาแล้ว 
ซึ่งแบ่งได้เป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบที่ครูสร้างกับแบบทดสอบมาตรฐาน แต่เนื่องจากครูต้องท า
หน้าที่วัดผลนักเรียน คือ เขียนข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ตนได้สอน ซึ่งเกี่ยวข้องโดยตรงแบบทดสอบที่ครู
สร้างและมีหลายแบบแต่ที่นิยมใช้มี 6 แบบ ดังนี้ 
    1. ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเรียง ลักษณะทั่วไปเป็นข้อสอบที่มีเฉพาะค าถาม  
แล้วให้นักเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตามความรู้ และข้อคิดเห็นแต่ละคน 
    2. ข้อสอบแบบกาถูก-ผิด ลักษณะทั่วไปถือได้ว่าข้อสอบแบบกาถูก-ผิด คือ 
ข้อสอบแบบเลือกตอบที่มี 2 ตัวเลือก แต่ตัวเลือกดังกล่าวเป็นแบบคงที่และมีความหมายตรงกันข้าม  
เช่น ถูก-ผิด ใช่-ไม่ใช่ จริง-ไม่จริง เหมือนกัน-ต่างกัน เป็นต้น 
    3. ข้อสอบแบบเติมค า ลักษณะทั่วไปเป็นข้อสอบที่ประกอบด้วยประโยคหรือ
ข้อความที่ยังไม่สมบูรณ์ให้ผู้ตอบเติมค า หรือประโยค หรือข้อความลงในช่องว่างที่เว้นไว้นั้น เพ่ือให้มี
ใจความสมบูรณ์และถูกต้อง 
    4. ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ ลักษณะทั่วไป ข้อสอบประเภทนี้คล้ายกับข้อสอบแบบ
เติมค าตอบ แตกต่างกันที่ข้อสอบแบบตอบสั้น ๆ เขียนเป็นประโยคค าถามสมบูรณ์ (ข้อสอบเติมค า 
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เป็นประโยคที่ยังไม่สมบูรณ์) แล้วให้ผู้ตอบเป็นคนเขียนตอบ ค าตอบที่ต้องการจะสั้นและกะทัดรัด 
ได้ใจความสมบูรณ์ไม่ใช่เป็นการบรรยายแบบข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง 
    5. ข้อสอบแบบจับคู่ ลักษณะทั่วไปเป็นข้อสอบเลือกตอบชนิดหนึ่งโดยมีค าหรือ
ข้อความแยกจากกันเป็น 2 ชุด แล้วให้ผู้ตอบเลือกจับคู่ว่าแต่ละข้อความในชุดหนึ่ง (ตัวยืน) จะคู่กับค า 
หรือข้อความใดในอีกชุดหนึ่ง (ตัวเลือก) ซึ่งมีความสัมพันธ์กันอย่างใดอย่างหนึ่งตามท่ีผู้ออกข้อสอบ
ก าหนดไว้ 
    6. ข้อสอบแบบเลือกตอบ ลักษณะทั่วไปข้อสอบแบบเลือกตอบนี้จะประกอบด้วย 
2 ตอน ตอนน าหรือค าถามกับตอนเลือก ในตอนเลือกนี้จะประกอบด้วยตัวเลือกที่เป็นค าตอบถูกและ
ตัวเลือกที่เป็นตัวลวง ปกติจะมีค าถามที่ก าหนดให้นักเรียนพิจารณาแล้วหาตัวเลือกท่ีถูกต้องมากท่ีสุด
เพียงตัวเลือกเดียวจากตัวเลือกอ่ืน ๆ และค าถามแบบเลือกตอบที่ดีนิยมใช้ตัวเลือกที่ใกล้เคียงกัน 
ดูเผิน ๆ จะเห็นว่าทุกตัวเลือกถูกหมด แต่ความจริงมีน้ าหนักถูกมากน้อยต่างกัน 
   พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2543) กล่าวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในท านอง
เดียวกันว่า หมายถึง แบบทดสอบที่วัดความรู้ของนักเรียนที่ได้เรียนไปแล้ว ซึ่งมักจะเป็นข้อค าถามให้
นักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอ กับให้นักเรียนปฏิบัติจริง 
   จากความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่กล่าวมาแล้ว สรุปได้ว่า 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างขึ้นเพ่ือวัดความรู้ความสามารถ
ทางการเรียนด้านเนื้อหา ด้านวิชาการและทักษะต่าง ๆ ของวิชาที่ได้เรียนมาว่านักเรียนเกิดการเรียนรู้
มากน้อยเพียง มีคุณภาพ บรรลุตามวัตถุประสงค์หรือไม่ ในการวิจัยครั้งนี้เลือกใช้การวัดแบบ
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ สาเหตุที่เลือกแบบเลือกตอบ เพราะแบบเลือกตอบเป็นข้อสอบ
ที่มีค าตอบที่ใกล้เคียงกันแต่มีค าตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียงแค่ข้อเดียว มีตัวเลือกท่ีเป็นตัวลวงท าให้
นักเรียนได้ใช้ทักษะการคิกมากข้ึน มีความเป็นปรนัย 
 หลักเกณฑ์ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ในการสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผู้วิจัยได้วิเคราะห์จากนักการศึกษา
หลาย ๆ ท่าน ที่กล่าวถึงหลักเกณฑ์ไว้สอดคล้องกันและได้ล าดับเป็นขั้นตอน ดังนี้ 
   1. เนื้อหาหรือทักษะที่ครอบคลุมในแบบทดสอบ ต้องเป็นพฤติกรรมที่สามารถวัด
ผลสัมฤทธิ์ได้ 
   2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ใช้แบบทดสอบวัด ถ้าน าไปเปรียบเทียบกันจะต้องให้ทุก
คนมีโอกาสเรียนรู้ในสิ่งต่าง ๆ เหล่านั้นได้ครอบคลุมและเท่าเทียมกัน 
   3. วัดให้ตรงจุดประสงค์ การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควรวัด
ตามวัตถุประสงค์ของการสอน และต้องมั่นใจว่าสามารถวัดสิ่งที่ต้องการวัดได้จริง 
 



 

 

 
 36 

   4. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการวัดความเจริญงอกงามของนักเรียน 
การเปลี่ยนแปลงและความก้าวหน้าไปสู่วัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ ดังนั้น ครูควรทราบว่าก่อนเรียนนักเรียน
มีความรู้ความสามารถอย่างไร เมื่อเรียนเสร็จแล้วมีความรู้แตกต่างจากเดิมหรือไม่ ส่วนมากใช้การ
ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
   5. การวัดผลเป็นการวัดผลทางอ้อม จึงยากที่จะใช้ข้อสอบแบบเขียนตอบวัด
พฤติกรรมตรง ๆ ของบุคคลได้ สิ่งที่วัดได้ คือ การตอบสนองต่อข้อสอบ ดังนั้น การเปลี่ยน
วัตถุประสงค์ให้เป็นพฤติกรรมที่จะสอบต้องท าอย่างรอบคอบและถูกต้อง 
   6. การวัดการเรียนรู้ เป็นเรื่องยากท่ีจะวัดทุกสิ่งทุกอย่างที่สอนได้ภายในเวลาอัน
จ ากัด สิ่งที่วัดได้เป็นเพียงตัวแทนของพฤติกรรมทั้งหมดเท่านั้น ดังนั้น ต้องมั่นใจว่าสิ่งที่วัดนั้น 
เป็นตัวแทนแท้จริงได้ 
   7. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นเครื่องช่วยพัฒนาการสอนของครู 
และเป็นเครื่องช่วยในการเรียนของเด็ก 
   8. ในการศึกษาท่ีสมบูรณ์นั้น สิ่งส าคัญไม่ได้อยู่ที่การทดสอบแต่เพียงอย่างเดียว
เท่านั้น การทบทวนการสอนของครูก็เป็นสิ่งส าคัญยิ่ง 
   9. การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรเน้นการวัดความสามารถในการใช้ความรู้ให้
เป็นประโยชน์ หรือการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ ๆ 
   10. ใช้ค าถามให้สอดคล้องกับเนื้อหาวิชาและวัตถุประสงค์ 
   11. ข้อสอบควรมีความเหมาะสมกับนักเรียนในด้านต่าง ๆ เช่น ไม่ยากหรือไม่ 
ง่ายเกินไป มีเวลาเพียงพอส าหรับนักเรียนในการท าข้อสอบ 
  จากที่ กล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า ในการสร้างแบบทดสอบให้มีคุณภาพและวิธีการสร้าง
แบบทดสอบนั้น เป็นการสร้างเพ่ือวัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแล้ว จึงต้องตั้งค าถามที่สามารถ
วัดพฤติกรรมการเรียนการสอนได้อย่างครอบคลุม ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้ สอดคล้องกับ
เนื้อหาและวัตถุประสงค์ มีความเหมาะสมกับนักเรียนในทุกๆด้าน 
 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2538) ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไว้ว่า เป็นแบบทดสอบที่วัดความรู้ของนักเรียนหลังจากท่ีได้เรียนไปแล้ว ซึ่งมักจะเป็น 
ข้อค าถามให้นักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอ กับให้นักเรียนปฏิบัติจริง ซึ่งแบ่งแบบทดสอบ
ประเภทนี้เป็น 2 ประเภท คือ 
   1. แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดของข้อค าถามท่ีครูเป็นผู้สร้างขึ้น เป็นข้อค าถาม
ที่เก่ียวกับความรู้ที่นักเรียนได้เรียนในห้องเรียน เป็นการทดสอบว่านักเรียนมีความรู้มากแค่ไหน
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บกพร่องในส่วนใด จะได้สอนซ่อมเสริม หรือเป็นการวัดเพ่ือดูความพร้อมที่จะเรียนในเนื้อหาใหม่
ขึ้นอยู่กับความต้องการของครู 
   2. แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างขึ้นจากผู้เชี่ยวชาญในแต่ละ
สาขาวิชา หรือจากครูที่สอนวิชานั้น แต่ผ่านการทดลองหาคุณภาพหลายครั้งจนมีคุณภาพดี จึงสร้าง
เกณฑ์ปกติของแบบทดสอบนั้น โดยสามารถใช้หลักและเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินค่าของการเรียน
การสอนในเรื่องใด ๆ ก็ได้ แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคู่มือด าเนินการสอบบอกถึงวิธีการและ 
มีมาตรฐานในด้านการแปลคะแนนด้วย ทั้งแบบทดสอบของครูและแบบทดสอบมาตรฐาน จะมีวิธีการ
ในการสร้างข้อค าถามที่เหมือนกัน เป็นค าถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ทั้ง 4 ด้าน 
ดังนี้ 
    2.1 วัดด้านการน าไปใช้  
    2.2 วัดด้านการวิเคราะห์ 
    2.3 วัดด้านการสังเคราะห์ 
    2.4 วัดด้านการประเมินค่า 
 
การท างานร่วมกัน 
 
 ความหมายของการท างานร่วมกัน 
  นักวิชาการได้ให้คามหมายของการท างานร่วมกันเป็นทีมไว้ ดังนี้ 
   ทิศนา แขมมณี (2550) ได้กล่าวว่า การท างานเป็นทีม หมายถึง คนตั้งแต่  
2 คนขึ้นไป ที่มีสัมพันธ์ค่อนข้างจะใกล้ชิดกันมาร่วมด าเนินกิจกรรมทั้งหลายให้บรรลุเป้าหมายทิศทาง
เดียวกัน สนับสนุนช่วยเหลือเอาใจใส่ซึ่งกันและกัน  
   วิชัย โถสุสวรรณจินดา (2536) ให้ความหมายของการท างานเป็นทีมว่า การที่บุคคล 
ตั้งแต่ 2 คนข้ึนไปมาท างานร่วมกัน เพ่ือให้บรรลุจุดมุ่งหมายเดียวกันอย่างมีประสิทธิภาพและ
ผู้ปฏิบัติงานต่างก็เกิดความพอใจในการท างานนั้น การท างานเป็นทีมจะช่วยเพ่ิมประสิทธิภาพของ
องค์กร เนื่องจากท าให้วัตถุประสงค์รวมขององค์การประสบความส าเร็จสูงสุด โดยสมาชิกในทีม 
มีความพอใจในงานที่กระท าและมีความพึงพอใจเพ่ือนร่วมงาน  
   สุทธิวรรณ ตันติรจนาวงศ์ (2535) ให้ความหมายการท างานเป็นทีม หมายถึง 
ลักษณะกลุ่มท างานที่บุคคลตั้งแต่ 2 คนข้ึนไป ที่มีความสัมพันธ์ต่าง ๆ ในการท างานมีการช่วยเหลือ 
ซึ่งกันและกันในกลุ่ม และรับรู้ว่าตนเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มตามโครงสร้างถาวรที่มีอยู่ในองค์การ 
รวมทั้งเข้าใจวัตถุประสงค์ของการท างานร่วมกัน 
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 องค์ประกอบของทีมงานที่มีประสิทธิภาพ 
  วู๊ดค็อก (Woodcock, 1989) ได้ให้แนวคิดองค์ประกอบของทีมงานที่มีประสิทธิภาพ
จะต้องประกอบด้วยคุณลักษณะที่ดีคือ 
   1. บทบาทท่ีสมดุล (Balance roles) คือ การผสมผสานความแตกต่างของ
ความสามารถ โดยใช้ความแตกต่างของบุคลิกภาพและวิธีการที่หลากหลายให้เหมาะสมกับ
สถานการณ์ ต้องอาศัยความกลมกลืนและบทบาทสมดุลของสมาชิกในทีมงานบทบาทท่ีสมดุล 
เป็นเรื่องที่ส าคัญอย่างยิ่งในการสร้างทีมงานของผู้บริหาร ซึ่งผู้บริหารจะต้องค านึงถึงความสามารถ 
และความแตกต่างของบุคคลในการท างานแต่ละด้านก่อนมอบหมายงาน เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพและ
บรรลุเป้าหมาย 
   2. วัตถุประสงค์ที่ชัดเจนและเป้าหมายที่เห็นพ้องต้องกัน (Clear objective and 
agree goals) การบริหารงานที่เปิดโอกาสให้บุคลากรมีส่วนร่วมในการก าหนดนโยบายและแนวทาง
ปฏิบัติจะส่งผลให้บุคลากรเกิดขวัญและก าลังใจในการท างาน มีความรู้สึกในการเป็นเจ้าของ 
เกิดความภาคภูมิใจในงานที่ได้กระท า มีความขยันขันแข็ง กระตือรือร้นที่คิดจะสร้างสรรค์งานให้
ก้าวหน้ายิ่งขึ้น ท าให้การท างานเกิดประสิทธิผลและมีประสิทธิภาพ 
   3. การเปิดเผยต่อกันและการเผชิญหน้าเพื่อการแก้ไขปัญหา (Openness and 
confrontation) ทีมงานที่มีประสิทธิภาพนั้น สมาชิกในทีมงานจะต้องสามารถแสดงทัศนะวิจารณ์ 
ให้ความคิดเห็นเสนอแนะข้อแตกต่างโดยปราศจากความกลัว 
   4. การสนับสนุนและการไว้วางใจต่อกัน (Support and trust) การสนับสนุนจึงเป็น
สิ่งส าคัญท่ีสมาชิกในทีมงานมีความต้องการ ฉะนั้นบทบาทของผู้น าหรือผู้บริหารโรงเรียนจึงควรให้ 
การส่งเสริมสนับสนุนสมาชิกในองค์การของตน เช่น การสนับสนุนโดยการฟัง การยกย่องชมเชย 
การแสดงความซาบซึ้ง การส่งเสริม การแสดงความห่วงใย ปัญหาและประเด็นต่าง ๆ ของงาน โดยให้
บุคลากรในโรงเรียนตระหนักว่าผู้น าหรือผู้บริหารมีความจริงใจ องค์การก็จะเข้าใจความเกี่ยวข้อง
สัมพันธ์ระหว่างงานของตนเองกับของคนอ่ืนๆ และพร้อมที่จะรับและให้ความช่วยเหลือร่วมมือร่วมใจ
อย่างจริงใจ อันจะท าให้การด าเนินงานเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
   5. ความร่วมมือ และการใช้ความขัดแย้งในทางสร้างสรรค์ (Co-operation and 
conflict) การบริหารงานในโรงเรียนให้ได้ผลส าเร็จตามความมุ่งหมายได้คนเป็นปัจจัยส าคัญท่ีสุด 
ในการด าเนินงาน แต่เนื่องจากความแตกต่างระหว่างบุคคลไม่ว่าจะเป็นทัศนคติ ความเชื่อ ความนิยม 
ความรู้ ความสามารถในการท างานหรือเป้าหมายในการท างานที่ต่างกันเหล่านี้มีส่วนท าให้เกิดความ
ขัดแย้งในการท างานได้ทั้งสิ้น ผู้บริหารทุกระดับจึงจ าเป็นต้องเผชิญหน้ากับปัญหาความขัดแย้งในการ
ท างานอย่างหลีกเลี่ยงไม่ได้ เพ่ือแก้ไขปัญหาความขัดแย้งให้เป็นไปในลักษณะสร้างสรรค์ และ 
เป็นประโยชน์กับหน่วยงานด้วย 
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   6. กระบวนการปฏิบัติงานที่ชัดเจน (Sound procedures) พฤติกรรมการท างาน
ของแต่ละคนมีความแตกต่างกันออกไปตามความรู้ ประสบการณ์เดิม ทักษะในการท างานและ
ทัศนคติส่วนบุคคล ดังนั้น จึงถือเป็นหน้าที่ของ ผู้บริหารที่จะต้องสร้างและพัฒนาการท างานเป็นทีม
ทั้งสิ้น การตัดสินใจอาจจะกระท าโดยผู้บริหารเพียงคนเดียว ทีมงานที่ดีจึงเปรียบเสมือนพลังในการ
ปฏิบัติงานของผู้บริหารให้ประสบความส าเร็จนั่นเอง 
   7. ภาวะผู้น าที่เหมาะสม (Appropriate leadership) พฤติกรรมผู้น าที่เหมาะสม
ขึ้นอยู่กับความต้องการทักษะความช านาญของผู้ร่วมงาน ลักษณะงานและข้อจ ากัดของ
สภาพแวดล้อมขององค์การนั้น ๆ ซึ่งไม่สามารถก าหนดออกเป็นรูปแบบรายละเอียดของผู้น าได้ว่า 
ควรเป็นแบบใด จึงจะเหมาะสมที่จะน ามาใช้กับผู้ร่วมงาน หากผู้น าได้ยึดมั่นในพฤติกรรมการบริหารที่
ตายตัว ความมีประสิทธิผลจะลื่นไหลเปลี่ยนไปมา ภาวะผู้น าที่เหมาะสมจะต้องท าให้สอดคล้องเข้ากับ
สถานการณ์นั้น ๆ เพ่ือให้เป็นไปในทางที่จะช่วยสนับสนุนให้งานบรรลุเป้าหมาย ความเป็นผู้น าเป็นสิ่ง
ส าคัญยิ่งส าหรับความส าเร็จในงานด้านต่าง ๆ ขององค์การ ผู้น าที่ไม่มีความสามารถย่อมจะเป็น 
ผู้ท าลายขวัญของบุคลากรในองค์การ และเป็นผลท าให้งานด้านต่าง ๆ ขาดประสิทธิภาพ แต่ในทาง 
ตรงกันข้าม ผู้น าที่มีความสามารถจะมีผลท าให้เปลี่ยนลักษณะของบุคลากรในองค์การให้กลับ 
กลายเป็นบุคคลที่มีความขยันขันแข็ง และช่วยให้องค์การประสบผลส าเร็จได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   8. การทบทวนการปฏิบัติงานอย่างสม่ าเสมอ (Regular review) การทบทวน 
การบริหารงานในทีมอย่างสม่ าเสมอจะสามารถแก้ไขข้อบกพร่องของทีมงาน ช่วยให้ทีมงานได้รับ
ประสบการณ์เพ่ิมขึ้น ฉะนั้นการทบทวนการท างานอย่างสม่ าเสมอ จึงนับว่าเป็นสิ่งส าคัญในการ
ท างานของหน่วยงานหรือองค์การ เพราะองค์การที่จัดตั้งขึ้นมานั้นต่างก็ต้องมีการน าเอาทรัพยากรมา
ลงทุนท ากิจกรรม การตรวจสอบทบทวนผลการท างานจึงเป็นเครื่องมือช่วยให้ผู้บริหารองค์การรู้ 
ความเป็นไปว่าดีหรือเลวอย่างไร คุ้มค่าเพียงใดหรือไม่ ซึ่งจะเห็นได้ว่าการทบทวนการท างานอย่าง
สม่ าเสมอนี้ ก่อให้เกิดประโยชน์ต่อองค์การหรือหน่วยงาน 2 ประการ คือ ผู้ท างานทราบถึงผลงานที่
ตนรับผิดชอบและในแง่ของตัวองค์การก็จะได้ข้อมูลที่จะช่วยให้สามารถรู้ได้ว่า งานที่ท าทั่วไปแล้วนั้น
ท าได้ดีเพียงใด ซึ่งการรู้ดังกล่าวนี้เองจะท าให้การควบคุมสั่งการต่าง ๆ สามารถกระท าได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
   9. การพัฒนาตนเอง (Individual development) การให้สมาชิกในทีมมี
ประสิทธิภาพสูงขึ้นได้นั้น จะต้องเริ่มที่การพัฒนาบุคลากรหรือพัฒนาสมาชิกภาพของบุคคลในทีมงาน 
โดยการฝึกอบรมการให้การศึกษา การพัฒนาเป็นกลุ่มเพราะถือว่าบุคคลแต่ละคนมีส่วนช่วยให้
องค์การด าเนินงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   10. ความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่ม (Sound intergroup relation) กลุ่มท างานใดมี
ความสัมพันธ์อันดีต่อกันในลักษณะสนิทสนมหรือแน่นแฟ้น พฤติกรรมของกลุ่มหรือทีมจะเป็นไป
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ในทางท่ีดี สมาชิกของทีมต่างก็จะเข้าไปเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน และทุกคนก็จะทุ่มเทความส าคัญเวลา
ท างานให้กับกลุ่มหรือทีมงานมากขึ้น 
   11. การสื่อสารที่ดี (Good communications) พ้ืนฐานที่ส าคัญของการบริหารงาน
นั้นขึ้นอยู่กับการสื่อสารที่ดีอันจะมีผลให้เกิดความเข้าใจ ความร่วมมือ และการประสานงานที่ดีด้วย
แผนงานต่าง ๆ จะได้รับการปฏิบัติมากน้อยเพียงใดย่อมข้ึนอยู่กับผู้ปฏิบัติการสื่อสาร จึงเป็นวิธีการ
เดียวที่สามารถกระตุ้นให้เขาปฏิบัติได้อย่างถูกต้อง 
 ลักษณะทีมงานที่มีประสิทธิภาพ 
  ทีมงานที่มีประสิทธิภาพ ควรมีลักษณะดังนี้ คือ 
   1. ทีมงานท างานเพื่อเป้าหมายร่วมกัน 
   2. มีความขัดแย้งระหว่างสมาชิกน้อยมาก 
   3. สมาชิกแต่ละคนมีพฤติกรรมสนับสนุนกันและกัน 
   4. การติดต่อสื่อสารเป็นไปอย่างเปิดเผย 
   5. สมาชิกท างานร่วมกันเกี่ยวกับเป้าหมายเดียวกัน 
  สรุป การท างานเป็นทีมจะสมบูรณ์ได้จ าเป็นต้องใช้ความพยายามอย่างเป็นระบบและ
ต่อเนื่อง ซึ่งสมาชิกภายในทีมจะมีลักษณะการท างานดังนี้ 1) ร่วมกันวางเป้าหมาย วัตถุประสงค์และ
แบ่งหน้าที่กันท างาน 2) การตระหนักในบทบาทหน้าที่ของตนเอง 3) การมีปฏิสัมพันธ์ที่ดี พึ่งพาอาศัย
และช่วยเหลือกัน 4) การักษาบรรยากาศในการท างานและปรับตัวหากัน 5) การสื่อสารแบบเปิด 
มีการปรึกษาและแก้ไขปัญหาร่วมกัน จนเป็นที่พึงพอใจของสมาชิกทุกคนแล้ว สมาชิกจะรักษา
สถานภาพที่ดีของทีมไว้เพ่ือพัฒนางานให้เจริญก้าวหน้าต่อไป 
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
  จิตรา แก้วชัย (2552) ศึกษาเรื่อง การศึกษาทักษะการแก้โจทย์ปัญหา เรื่อง 
โจทย์ปัญหาร้อยละ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ใช้รูปแบบการสอนตามแนวคิดทฤษฎี
คอนสตรัคติวิสต์ โดยเน้นขั้นตอนการแก้ปัญหาของโพลยา ผลการวิจัยพบว่า เป็นการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ที่มีขั้นตอนในการจัดกิจกรรม 3 ขั้น และกิจกรรมข้ันแก้โจทย์ปัญหาของโพลยา 4 ขั้น 
ผลที่ได้จากการสังเกตการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนสามารถด าเนินการแก้โจทย์ปัญหา
ร้อยละตามข้ันตอนการแก้ปัญหาของโพลยาเพ่ือแสดงวิธีการหาค าตอบได้ และได้ฝึกท างานร่วมกับ
ผู้อื่น มีการอภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรู้ กล้าคิด กล้าแสดงออก มีความรับผิดชอบและมีความสุข 
ในการเรียน ท าแบบวัดทักษะการแก้ปัญหา เรื่อง โจทย์ปัญหาร้อยละ ได้คะแนนเฉลี่ย 67.54 
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จากคะแนนเต็ม 80 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 84.42 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.44 และมีนักเรียนร้อยละ 
100 ได้คะแนนวัดทักษะในการแก้โจทย์ปัญหาตั้งแต่ร้อยละ 70 ขึ้นไป 
  ธีรฎา ไชยเดช (2558) ศึกษาเรื่อง การพัฒนาสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือด้วย
การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิจัยเป็นฐานตามแนวคิดสะเต็มศึกษา เรื่อง เชื้อเพลิงซากดึกด าบรรพ์และ
ผลิตภัณฑ์ ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิจัยเป็นฐานตามแนวคิดสเต็มศึกษาสามารถ
พัฒนาสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของนักเรียนได้ โดยนักเรียนร้อยละ 95.8 มีสมรรถนะ 
การแก้ปัญหาแบบร่วมมืออยู่ในระดับสูงหลังจกการจัดการเรียนรู้ 
  ศาสดาภรณ์ หาสนาม (2558) ศึกษาเรื่อง การวิจัยเชิงปฏิบัติการเพ่ือแก้ปัญหาทักษะ
การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า 1) การแก้โจทย์
ปัญหาทักษะการแก้โจทย์ปัญหาเรื่องการบวกและการลบ ที่นักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์ 12 คน  
ในวงรอบที่ 1 มีนักเรียนผ่านเกณฑ์ 9 คน และในวงรอบที่ 2 นักเรียนที่ยังไม่ผ่านเกณฑ์ 3 คน  
ผ่านครบทุกคน 2) การแก้ปัญหาทักษะการแก้โจทย์ปัญหาเรื่องการคูณและการหารที่นักเรียนไม่ผ่าน
เกณฑ์ 10 คน ในวงรอบที่ 1 มีนักเรียนผ่านเกณฑ์ 8 คน และในวงรอบที่ 2 นักเรียนที่ยังไม่ผ่านเกณฑ์ 
2 คน ผ่านครบทุกคน 3) การแก้ปัญหาทักษะการแก้โจทย์ปัญหาเรื่องการบวก ลบ คูณ และหารระคน 
ที่นักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์ 2 คน และผ่านเกณฑ์ในวงรอบที่ 1 ทั้ง 2 คน วงรอบที่ 2นักเรียนที่ยังไม่ผ่าน
เกณฑ์ 2 คน ผ่านครบทุกคน 3) การแก้ปัญหาทักษะการแก้โจทย์ปัญหาเรื่องการบวก ลบ คูณ และ
หารระคน ที่นักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์ 2 คน และผ่านเกณฑ์ในวงรอบที่ 1 ทั้ง 2 คน 
  พิมณิชา ทวีบท (2559) ศึกษาเรื่อง การพัฒนาสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของ
นักเรียนห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เรื่อง ปริมาณสารสัมพันธ์ โดยการจัดการเรียนรู้แบบรู้ด้วย
รูปแบบการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ โดยการวิจัยนี้เป็นลักษณะของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
เชิงคุณภาพเป็นวงจร PAOR ที่ต่อเนื่องกัน 3 วงจร จากผลการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนรู้ด้วย
รูปแบบการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์สามารถพัฒนานักเรียนให้มีสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ
อยู่ในระดับสูงขึ้นอย่างเป็นล าดับ จากการจัดการเรียนรู้ครบทุกวงจรปฏิบัติการ โดยนักเรียนมีการ
ร่วมมือกันในการท างานกลุ่มเป็นอย่างดี และหลังจากการจัดการเรียนรู้ครบทุกวงจรนักเรียนกว่า 
97% จัดอยู่ในระดับสูงจากผลการประเมินด้วยแบบทดสอบสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของ
นักเรียนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามกรอบการประเมินของ PISA 2015 
  กาญจนา การสมทรัพย์ (2560) ศึกษาเรื่อง การศึกษาความสามารถในการแก้โจทย์
ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปา
ร่วมกับกระบวนการแก้ปัญหาของโพลยา ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับ
กระบวนการแก้ปัญหาของโพลยา มีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้คือร้อยละ 60 อย่างมี 
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นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 หลังที่ได้รับการจัดการเรียนรู้รูปแบบซิปปาร่วมกับกระบวนการแก้ปัญหาของ
โพลยา สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  จักรพงษ์ ผิวนวล (2560) ศึกษาเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์
และพฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เรื่อง การวัดค่ากลางของข้อมูล 
ที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการ ได้มาซึ่งมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ รูปแบบการวิจัย 
เป็นการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน ซึ่งมีขั้นตอนการด าเนินการ 4 ขั้นตอน คือ ขั้นวางแผน (Plan) 
ขั้นปฏิบัติการ (Act) ขั้นสังเกตผล (Observe) และข้ันสะท้อนผลการปฏิบัติ (Reflect) ซึ่งการวิจัย
พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง การวัดค่ากลางของข้อมูล หลังการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มเป้าหมายส่วนใหญ่
ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 60 ที่ก าหนด ซึ่งคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนทั้งหมด คิดเป็นร้อยละ 74.60 ของ
คะแนนเต็ม ในส่วนของการศึกษาพฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบการได้มาซึ่งมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์พบว่า พฤติกรรมการท างานกลุ่ม 
ที่นักเรียนแสดงออกอยู่ในระดีบดีมาก ได้แก่ การให้ความร่วมมือ การรับฟังความคิดเห็น ความตั้งใจ
ในการท างาน และการแสดงความคิดเห็น ส่วนพฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกท่ีอยู่ในระดับดี คือ 
การมีส่วนร่วมในการอภิปราย 
  กันต์กนิษฐ์ พลพิพัฒน์ (2560) ศึกษาเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะ
การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียนโดยใช้กลวิธี STAR ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนเรื่องการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ โดยใช้กลวิธี STAR สูงกว่าเกณฑ์ 
ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน เรื่อง 
การแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้กลวิธี STAR หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดเรียนรู้ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง 
การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ โดยใช้กลวิธี STAR หลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าการจัดการเรียนรู้ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  ปฏิภาณ ลือนาม (2560) ศึกษาเรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดแก้ปัญหาและการท างาน
เป็นทีมด้วยรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคทีเคโอ ส าหรับนักเรียนห้องพิเศษวิทยาศาสตร์
ชั้นมัธยมศึกษาที่ 5 ผลการวิจับพบว่า 1) บทเรียนบนเว็บด้วยรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยใช้
เทคนิคทีเคโอ มีประสิทธิภาพเท่ากับ 1.05 ตามเกณฑ์เมกุยแกนส์ 2) การทดสอบทักษะการคิด
แก้ปัญหาหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 3) การเปรียบเทียบ
ทักษะการท างานเป็นทีมด้วยรูปแบบร่วมมือ โดยใช้เทคนนิคทีเคโอมีผลตามเกณฑ์ร้อยละ 80 
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 งานวิจัยต่างประเทศ 
  Nabor (1975) ได้ศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนในระดับเกรด 5 และเกรด 6 โดยใช้แบบทดสอบ lowa test of Education Progress: 
Science วัดความสามารถในการแก้ปัญหา และใช้แบบทดสอบ lowa test of Basic Skill From 5 
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบว่า นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีความสามารถในการ
แก้ปัญหาได้ดีกว่านักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  วอลแมน และเชน (Wollman and Chen, 1982) ได้ศึกษา กระบวนการกลุ่มกับ 
การแก้คิดปัญหา ในกลุ่มทดลองระดับชั้นมัธยมศึกษา พบว่า การมีปฏิสัมพันธ์เชิงสังคม (Social-
interaction) ของผู้เรียนท าให้เกิดการท างานกลุ่ม มีการวางแผนกันภายในกลุ่มก่อนการลงมือ
แก้ปัญหา ท าให้สามารถควบคุมตัวแปรได้ดีขึ้น นักวิจัยสรุปว่า การมีปฏิสัมพันธ์เชิงสังคมท าให้เกิด 
การร่วมกันลงมือปฏิบัติ (Hands-on) การแก้ปัญหาวิทยาศาสตร์ส่งผลต่อการสามารถสืบเสาะหา
ความรู้ในเด็กประถมศึกษาสูงขึ้นมากและมีประสิทธิภาพอย่างมาก แล้วยังช่วยสะท้อนให้เห็นถึง 
การเกิดทักษะกระบวนการอีกด้วย อีกสิ่งหนึ่งที่ส าคัญคือพฤติกรรมของครู วยสร้างแรงขับเคลื่อน
ภายในตัวผู้เรียน เทคนิคการใช้ค าถาม และการรอเวลาการตอบค าถามของนักเรียน หรือการมี
ช่วงเวลามากพอที่จะให้นักเรียนได้สะท้อนค าตอบออกมาช่วยให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ 
  Mohan (1990) ได้ศึกษาผลการสอนของครู 2 แบบ คือ แบบบรรยายประกอบ 
การอภิปรายและวิธีสอนแบบแก้ปัญหา กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนเกรด 9 ใช้เกณฑ์ในการคัดเลือก คือ 
ระดับสติปัญญา คุณวุฒิของครูผู้สอน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับ 
ใกล้เคียงกัน หลังจากการเรียนการสอนผ่านไป 1 ปีแล้ว ท าการสอบวัดความสามารถทางการเรียน 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์มากข้ึน และสามารถน าไปใช้ในการแก้ปัญหา
ได้ดี นักเรียนที่อ่อนมีความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และมีทักษะในการแก้ปัญหามากข้ึน 
  มอร์แกน (Morgan, 1998) ได้ศึกษาความรับผิดชอบของแต่ละบุคคลในกลุ่มการเรียนรู้
แบบร่วมมือที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนเกรด 3 จ านวน 
3 ห้องเรียน โดยนักเรียนห้องที่ 1 ใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวนการความรับผิดชอบ
รายบุคคล ห้องที่ 2 ใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ และห้องที่ 3 ใช้วิธีสอนแบบปกติ ผลวิจัยพบว่า 
นักเรียนในห้องที่ได้รับการสอนด้วยเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวนการรับผิดชอบ 
เป็นรายบุคคล มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่าห้องที่ใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือและห้องที่สอน
แบบปกติ และห้องที่ได้รับการสอนด้วยเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือและกระบวนการรับผิดชอบเป็น
รายบุคคล มีเจตคติสูงกว่าห้องที่ใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือและห้องที่สอนแบบปกติ 
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  จากการศึกษางานวิจัยทั้งในประเทศและต่างประเทศ สรุปได้ว่า การวิจัยมีการจัด
กิจกรรมการจัดการเรียนรู้โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือและกระบวนการกลุ่ม เป็นกิจกรรมการเรียนรู้
ที่สามารถแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
ของนักเรียนได้อย่างดี และดังนั้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะท าการวิจัยในเรื่องการแก้ปัญหา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ เพ่ือให้การเรียนรู้คณิตศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพ  
และประสิทธิผล เพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียนต่อไป 
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บทที่ 3 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 

 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ เป็นการวิจัยกึ่ง
การทดลอง ซึ่งมีวิธีการด าเนินการดังนี้มีวิธีการ  
  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3. การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องที่ใช้ในการวิจัย 
  4. การด าเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5. การจัดกระท าการวิเคราะห์ข้อมูล 
  6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1. ประชากรที่ใช้ในการวิจัย 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของกลุ่มโรงเรียน 
ประโคนชัย 2 อ าเภอประโคนชัย ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาบุรีรัมย์ เขต 2 จ านวน 177 คน 
จาก 11 โรงเรียน มีห้องเรียนทั้งหมด 12 ห้อง    
 2. กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย 
  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านโคกย่าง ต าบลโคกย่าง อ าเภอประโคนชัย 
จังหวัดบุรีรัมย์ ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาบุรีรัมย์ เขต 2 จ านวน 1 ห้อง สุ่มด้วย
วิธีการแบบสุ่มกลุ่ม (Cluster Random Sampling) โดยใชห้้องเรียนเป็นฐาน 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยแบ่งออกเป็น 3 ชนิด ดังนี้  
  1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง การแยกตัวประกอบ 
จ านวน 12 แผน แผนละ 1 ชั่วโมง 
  2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง การแยกตัวประกอบ  
เป็นแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 30 ข้อ 
  3. แบบวัดความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวประกอบของ 
จ านวนนับ เป็นแบบทดสอบอัตนัย ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จ านวน 12 ชุด 

 
การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องที่ใช้ในการวิจัย 
 
 การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและการหาคุณภาพเครื่องมือนั้น มีขั้นตอนดังนี้  
  1. แผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6   
เรื่องตัวประกอบของจ านวนนับ มีข้ันตอนในการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี้ 
   1.1 ศึกษาเอกสารหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
2560) และหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ค าอธิบายรายวิชา เพื่อทราบเนื้อหาสาระ 
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ส าหรับเนื้อหา
ของกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่ผู้วิจัยเลือกท าการวิจัยในเนื้อหา เรื่อง ตัวประกอบของ 
จ านวนนับ ซึ่งมีเนื้อหา 12 เรื่อง ดังนี้ 
    1.1.1 การหารลงตัว ตัวประกอบและการหาตัวประกอบ 
    1.1.2 การใช้ตัวประกอบในการหาผลคูณและผลหาร 
    1.1.3 จ านวนเฉพาะและตัวประกอบเฉพาะ 
     1.1.4 การแยกตัวประกอบ  
    1.1.5 การแยกตัวประกอบโดยวิธีตั้งหาร 
    1.1.6 ตัวหารร่วมมาก (ห.ร.ม.) และการหา ห.ร.ม. โดยวิธีหาตัวประกอบ 
    1.1.7 การหา ห.ร.ม. โดยวิธีแยกตัวประกอบ 
    1.1.8 การหา ห.ร.ม. โดยวิธีตัง้หาร 
    1.1.9 ตัวคูณร่วมน้อย (ค.ร.น.) และการหา ค.ร.น. โดยวิธีหาตัวคูณร่วม 
    1.1.10 การหา ค.ร.น. โดยวิธีแยกตัวประกอบ 
    1.1.11 การหา ค.ร.น. โดยวิธีตั้งหาร 
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    1.1.12 โจทย์ปัญหาที่เกี่ยวกับ ห.ร.ม. และ ค.ร.น. 
   1.2 ศึกษาวิธีวิเคราะห์เนื้อหา และสาระส าคัญ เพื่อวางแผนในการสอน การก าหนด
จุดประสงค์การเรียนรู้ และการประเมินผลการเรียนรู้ให้ตรงตามท่ีหลักสูตรก าหนด 
   1.3 วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา สาระส าคัญ และจุดประสงค์การเรียนรู้ใน
แต่ละเรื่องของตัวประกอบของจ านวนนับ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
ปรากฏดังตาราง 1 
 
ตาราง 1 วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา สาระส าคัญ ตัวชี้วัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ เรื่อง 

ตัวประกอบของจ านวนนับ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

แผน
ที ่

เนื้อหา สาระส าคญั ตัวช้ีวัด จุดประสงค์การเรียนรู ้
เวลา 

(ช่ัวโมง) 
1 1.  การหาร

ลงตัว  ตัว
ประกอบ
และการหา
ตัวประกอบ 

-  การหารลงตัว  คือ  การหาร
ที่ไม่มีเศษ  หรือมีเศษเป็นศูนย์   
- ตัวประกอบของจ านวนนับใด 
ๆ  คือจ านวนที่หารจ านวนนับ
นั้นได้ลงตัว  

1. หา ห.ร.ม. ของ
จ านวนนับไม่เกิน 
3 จ านวน  
2. หา ค.ร.น. ของ
จ านวน นับไม่เกิน 
3 จ านวน 
3. แสดงวิธีหา
ค าตอบของโจทย์
ปัญหาโดยใช้
ความรู้เกี่ยวกบั 
ห.ร.ม. และ ค.ร.น 
 

1.  เมื่อก าหนดจ านวนนับ
สองจ านวนให้สามารถบอก
ได้ว่าจ านวนหน่ึงเป็นตัว
ประกอบของอีกจ านวนหนึ่ง
หรือไม่พร้อมทั้งให้เหตผุลได ้

1 

2 การใช้ตัว
ประกอบใน
การหาผล
คูณและ
ผลหาร 

-  การหาผลคณูอาจน าความรู้
เรื่องตัวประกอบมาใช้ได้โดย
การเขียนจ านวนใดจ านวนหนึ่ง
หรือท้ัง  2  จ านวนในรูปการ
คูณของตัวประกอบ  และการ
หาผลหาร  อาจท าได้โดยการ
เขียนตัวหารในรูปการคณูตัว
ประกอบแล้วน าตัวประกอบไป
หารตัวตั้ง 

2.  เมื่อก าหนดจ านวนนับให้
สามารถหาตัวประกอบทุก
ตัวของจ านวนนับน้ันได ้
3.  สามารถใช้ตัวประกอบ
ในการหาผลคูณหรือผลหาร
ระหว่างจ านวนนับ 
2 จ านวนได ้

1 

3 จ านวน
เฉพาะและ
ตัวประกอบ
เฉพาะ 

จ านวนเฉพาะคือจ านวนนับที่มี
ตัวประกอบเพียง  2  ตัว  คือ  
1  กับจ านวนนับนั้น  และตัว
ประกอบท่ีเป็นจ านวนเฉพาะ  
เรียกว่าตัวประกอบเฉพาะ 

4.  เมื่อก าหนดจ านวนนับให้  
สามารถบอกได้ว่าจ านวนใด
เป็นจ านวนเฉพาะ 
5.  สามารถหาตัวประกอบ
เฉพาะของจ านวนนับท่ี
ก าหนดให้ได ้

1 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

แผน
ที ่

เนื้อหา สาระส าคญั ตัวช้ีวัด จุดประสงค์การเรียนรู ้
เวลา 

(ช่ัวโมง) 
4 การแยกตัว

ประกอบ 
 

การแยกตัวประกอบเป็นการ
เขียนจ านวนนับในรูปการคูณ
ของตัวประกอบเฉพาะ 
 

1. หา ห.ร.ม. ของ
จ านวนนับไม่เกิน 
3 จ านวน  
2. หา ค.ร.น. ของ
จ านวน นับไม่เกิน 
3 จ านวน 
3. แสดงวิธีหา
ค าตอบของโจทย์
ปัญหาโดยใช้
ความรู้เกี่ยวกับ 
ห.ร.ม. และ ค.ร.น 
 

6.  เมื่อก าหนดจ านวนนับท่ี
ไม่ใช่จ านวนเฉพาะให้  
สามารถแยกตัวประกอบ
ของจ านวนนับน้ันได ้

1 

5 การแยกตัว
ประกอบ
โดยวิธีตั้ง
หาร 
 

-  การแยกตัวประกอบโดยวิธี
ตั้งหารท าได้โดยน าจ านวน
เฉพาะที่หารจ านวนนับน้ันลง
ตัวมาหาร  จนไดผ้ลหารเป็น
จ านวนเฉพาะ  แล้วเขียน
จ านวนนับน้ันในรูปการคณูของ
ตัวหารทุกตัวกับผลหารสุดท้าย 

7.  เมื่อก าหนดจ านวนนับท่ี
ไม่ใช่จ านวนเฉพาะให้ 
สามารถแยกตัวประกอบโดย
วิธีการตั้งหารได ้
 

1 

6 ตัวหารร่วม
มาก  
(ห.ร.ม.) 
และการหา 
ห.ร.ม. โดย
วิธีหาตัว
ประกอบ 

จ านวนนับท่ีมีค่ามากท่ีสุดที่
หารจ านวนตั้งแต่ 2 จ านวนขึ้น
ไปลงตัวเรียกว่าตัวหารร่วมมาก  
เขียนย่อเป็น ห.ร.ม. ในการหา  
ห.ร.ม. อาจหาไดโ้ดยวิธีการหา
ตัวประกอบ 

8. เมื่อก าหนดจ านวนนับ  
ไม่เกิน 4 จ านวนให้สามารถ
หา ห.ร.ม. ได ้
 

1 

7 การหา  
ห.ร.ม. โดย
วิธีแยกตัว
ประกอบ 

การหา ห.ร.ม. โดยวิธีแยกตัว
ประกอบ หาได้จากผลคณูของ
จ านวนเฉพาะที่เป็นตัว
ประกอบร่วมหรือตัวหารร่วม 

9.  เมื่อก าหนดจ านวนนับ  
ไม่เกิน  4  จ านวนให้
สามารถหา  ห.ร.ม. โดยวิธี
หาตัวประกอบได ้

1 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

แผน
ที ่

เนื้อหา สาระส าคญั ตัวช้ีวัด จุดประสงค์การเรียนรู ้
เวลา 

(ช่ัวโมง) 
8 การหา 

ห.ร.ม. 
โดยวิธีตั้ง
หาร 

การหา ห.ร.ม. โดยวิธีตั้งหารท า
ได้โดยการน าจ านวนเฉพาะที่
เป็นตัวประกอบร่วมของจ านวน
นับตั้งแต่ 2 จ านวนขึ้นไป    

1. หา ห.ร.ม. ของ
จ านวนนับไม่เกิน 
3 จ านวน  
2. หา ค.ร.น. ของ
จ านวน นับไม่เกิน 
3 จ านวน 
3. แสดงวิธีหา
ค าตอบของโจทย์
ปัญหาโดยใช้
ความรู้เกี่ยวกับ 
ห.ร.ม. และ ค.ร.น 
 

10.  เมื่อก าหนดจ านวนนับ  
ไม่เกิน 4 จ านวนให้สามารถ
หา  ห.ร.ม. โดยวิธีแยกตัว
ประกอบได ้

1 

9 ตัว
คูณร่วมน้อย 
(ค.ร.น.) 
และการหา  
ค.ร.น. 
โดยวิธีหาตัว
คูณร่วม 
 

-  ตัวคูณร่วมน้อยของจ านวนนับ 
ตั้งแต่ 2 จ านวนขึ้นไป คือ 
จ านวนนับท่ีมีค่าน้อยท่ีสดุที่มี
จ านวนนับตั้งแต่ 2 จ านวนขึ้นไป
นั้นเป็นตัวประกอบ เขียนย่อเป็น  
ค.ร.น. และในการหา ค.ร.น x  
อาจใช้วิธีการหาผลคณูของ
จ านวนนับน้ัน 

12. เมื่อก าหนดจ านวนนับ 
ไม่เกิน 4 จ านวนให้สามารถ
หา ค.ร.น. ได ้
13. เมื่อก าหนดจ านวนนับ 
ไม่เกิน 4 จ านวนให้สามารถ
หา ค.ร.น. โดยวิธีหาตัวคณู
ร่วมได ้

1 

10 การหา 
ค.ร.น. 
โดยวิธีแยกตัว
ประกอบ 

- การหา ค.ร.น. โดยวิธีแยกตัว
ประกอบหาได้จากผลคณูของ
จ านวนเฉพาะที่เป็นตัวประกอบ
ร่วมของจ านวนนับท่ีก าหนดให้
อย่างนอ้ย 2 จ านวน กับ 
ตัวประกอบท่ีเหลือทุกตัว 

14.  เมื่อก าหนดจ านวนนับ  
ไม่เกิน  4  จ านวนให้
สามารถหา  ค.ร.น. โดยวิธี
แยกตัวประกอบได ้
 

1 

11 การหา  
ค.ร.น.  โดย
วิธีตั้งหาร 
 

-  การหา  ค.ร.น.  ของจ านวน
นับ  ตั้งแต่  2  จ านวนขึ้นไป
โดยวิธีตั้งหารท าได้โดย  น า
จ านวนเฉพาะที่หารจ านวนนับ
เหล่านั้นอย่างน้อย  2  จ านวน
ลงตัวไปหารจ านวนนับเหล่านั้น   
จนไม่มจี านวนเฉพาะใดหาร
จ านวนเหล่านั้นอยา่งน้อย 

1. หา ห.ร.ม. ของ
จ านวนนับไม่เกิน 
3 จ านวน  
2. หา ค.ร.น. ของ
จ านวน นับไม่เกิน 
3 จ านวน 
3. แสดงวิธีหา
ค าตอบของโจทย์
ปัญหาโดยใช้
ความรู้เกี่ยวกับ 
ห.ร.ม. และ ค.ร.น 

15. เมื่อก าหนดจ านวนนับ  
ไม่เกิน 4 จ านวนให้สามารถ
หา  ค.ร.น. โดยวิธีตั้งหารได ้
 

1 

12 โจทย์ปัญหา
ที่เกี่ยวกับ 
ห.ร.ม. และ  
ค.ร.น.   

- การแก้โจทย์ปัญหาที่เกี่ยวกับ 
ห.ร.ม. หรือ ค.ร.น. สามารถท า
ได้โดยใช้วิธีการหา ห.ร.ม. หรือ 
ค.ร.น. เพื่อหาค าตอบ 

16.  เมื่อก าหนดโจทย์ปัญหา
ที่เกี่ยวกับ ห.ร.ม. หรือ ค.ร.น. 
ให้สามารถแก้โจทย์ปญัหาเพื่อ
หาค าตอบได ้

1 
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   1.4 สร้างแผนการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ จ านวน 12 แผน ใช้เวลาในการสอน 
12 ชั่วโมง ไม่รวมเวลาการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
     1.4.1 แผนการเรียนรู้ที่ 1 การหารลงตัว ตัวประกอบและการหาตัวประกอบ 
    1.4.2 แผนการเรียนรู้ที่ 2 การใช้ตัวประกอบในการหาผลคูณและผลหาร 
    1.4.3 แผนการเรียนรู้ที่ 3 จ านวนเฉพาะและตัวประกอบเฉพาะ 
     1.4.4 แผนการเรียนรู้ที่ 4 การแยกตัวประกอบ 
    1.4.5 แผนการเรียนรู้ที่ 5 การแยกตัวประกอบโดยวิธีตั้งหาร 
    1.4.6 แผนการเรียนรู้ที่ 6 ตัวหารร่วมมาก (ห.ร.ม.) และการหา ห.ร.ม. 
โดยวิธีหาตัวประกอบ 
    1.4.7 แผนการเรียนรู้ที่ 7 การหา ห.ร.ม. โดยวิธีแยกตัวประกอบ 
    1.4.8 แผนการเรียนรู้ที่ 8 การหา ห.ร.ม.  โดยวิธีตั้งหาร 
    1.4.9 แผนการเรียนรู้ที่ 9 ตัวคูณร่วมน้อย (ค.ร.น.) และการหา ค.ร.น. 
โดยวิธีหาตัวคูณร่วม 
     1.4.10 แผนการเรียนรู้ที่ 10 การหา ค.ร.น. โดยวิธีแยกตัวประกอบ  

    1.4.11 แผนการเรียนรู้ที่ 11 การหา ค.ร.น. โดยวิธีตั้งหาร 
    1.4.12 แผนการเรียนรู้ที่ 12 โจทย์ปัญหาเกี่ยวกับ ห.ร.ม. และ ค.ร.น. 
   1.5 สร้างแบบประเมินคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู้ชนิดมาตราส่วนประมานค่า 
5 ระดับ ตามเกณฑ์ของบุญชม ศรีสะอาด (2545) ดังนี้ 
    เกณฑ์     แปลความ 
     4.51 – 5.00  มีคุณภาพมากที่สุด 
     3.51 – 4.50  มีคุณภาพมาก 
     2.51 – 3.50  มีคุณภาพปานกลาง 
     1.51 – 2.50  มีคุณภาพน้อย 
     1.00 – 1.50  มีคุณภาพน้อยที่สุด 
   1.6 น าแผนทั้ง 12 แผน พร้อมแบบประเมินคุณภาพความเหมาะสมเสนออาจารย์ 
ที่ปรึกษา เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องของแผนและแบบประเมินรวมทั้งความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ 
   1.7 น าแผนการจัดการเรียนรู้ และแบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
มาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ โดยน าขั้นตอนการสอนแบบร่วมมือทั้ง 4 ขั้นตอน ระบุในแผนให้
สอดคล้องกัน  
   1.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ และแบบประเมินคุณภาพของแผนเสนอผู้เชี่ยวชาญ 
จ านวน 5 ท่าน ดังนี้   
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    1.8.1 ดร.พรวิมล ระวันประโคน 
    1.8.2 ดร.เกษม เปรมประยูร 
    1.8.3 นางสาวเบญจวรรณ ชยัปลัด 
    1.8.4 นายอนันท์ บุญศรีเมือง 
    1.8.5 นางสาวทิชากร ทองระยับ 
เพ่ือท าการประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้   
   1.9 น าผลประเมินมาวิเคราะห์พบว่ามีค่าเฉลี่ย 4.22 ซึ่งได้ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 3.51–5.00  
จึงถือว่าแผนนั้นมีคุณภาพ สามาถน าไปใช้ได้   
   1.10 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ ผ่านการประเมินจากผู้เชี่ยวชาญ มาปรับปรุงตาม   
แก้ไขข้อบกพร่องที่พบ ซึ่งผู้เชี่ยวชาญแนะน าให้เพ่ิมในความรู้หรือแบบฝึกให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมหรือ
ได้ลงมือปฏิบัติมากข้ึน ยกตัวอย่างเรื่องใกล้ตัวนักเรียน และได้ท าการเพ่ิมในกิจกรรมตามค าแนะน า 
ของผู้เชี่ยวชาญ โดยเพิ่มใบฝึกทักษะ ใบงาน กิจกรรมให้นักเรียนลงมือปฏิบัติมากข้ึน และ 
น าเหตุการณ์ใกล้ตัวมาสร้างเป็นสถานการณ์ 
   1.11 จัดพิมพ์แผนเป็นฉบับจริง เพื่อเตรียมน าไปใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 ซึ่งเป็นกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
  2. การสร้างและหาคุณภาพแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   2.1 ศึกษาหลักสูตรเพื่อให้ทราบเนื้อหา ตัวชี้วัด มาตรฐาน ตามหลักสูตรแกนกลาง
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) คู่มือการวัดและประเมินผล กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา สาระส าคัญและจุดประสงค์การเรียนรู้และ
ค าอธิบายรายวิชา เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ 
   2.2 ศึกษาวิธีสร้างข้อสอบจากหนังสือเทคนิคการสอนและรูปแบบการเขียนข้อสอบ
แบบเลือกตอบกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) และการวิจัยเบื้องต้น  
(บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 
   2.3 สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  
เรื่อง ตัวประกอบของจ านวนนับ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ให้สอดคล้องกับเนื้อหาและตัวชี้วัด 
ซึ่งเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 50 ข้อ ต้องการใช้จริง 30 ข้อ 
ปรากฏดังตาราง 2 
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ตาราง 2 เนื้อหา ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังและจ านวนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่ม
สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เรื่อง ตัวประกอบของจ านวนนับ   

 

เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ 

จ านวนข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

จ านวนที่
สร้างทั้งหมด 

ต้องการใช้
จริง 

1. การหารลงตัว   
ตัวประกอบและ
การหาตัวประกอบ 

1.  เมื่อก าหนดจ านวนนับสองจ านวนให้
สามารถบอกได้ว่าจ านวนหนึ่งเป็นตัว
ประกอบของอีกจ านวนหนึ่งหรือไม่ 5 3 

2. เมื่อก าหนดจ านวนนับให้สามารถหา 
ตัวประกอบทุกตัวของจ านวนนับนั้นได้ 4 2 

2. จ านวนเฉพาะ
และตัวประกอบ
เฉพาะ 

3. เมื่อก าหนดจ านวนนับให้ สามารถบอก
ได้ว่าจ านวนใดเป็นจ านวนเฉพาะ 5 3 
4. สามารถหาตัวประกอบเฉพาะทุกตัวของ
จ านวนนับที่ก าหนดให้ได้ 4 2 

3. การแยกตัว
ประกอบ 

5. เมื่อก าหนดจ านวนนับที่ไม่ใช่จ านวน
เฉพาะให้สามารถแยกตัวประกอบได้ 8 5 

4. ตัวหารร่วมมาก  
(ห.ร.ม.) และการหา 
ห.ร.ม.  

6. เมื่อก าหนดจ านวนนับ ไม่เกิน 4 จ านวน
ให้สามารถหา ห.ร.ม. ได ้

8 5 
5. ตัวคูณร่วมน้อย  
(ค.ร.น.) และ 
การหา ค.ร.น.  

7. เมื่อก าหนดจ านวนนับ ไม่เกิน 4 จ านวน
ให้สามารถหา ค.ร.น. ได ้
 8 5 

6. โจทย์ปัญหาที่
เกี่ยวกับ ห.ร.ม. 
และ ค.ร.น. 

8. เมื่อก าหนดโจทย์ปัญหาที่เกี่ยวกับ ห.ร.ม. 
หรือ ค.ร.น. ให้สามารถแก้โจทย์ปัญหา 
เพ่ือหาค าตอบได้ 8 5 

รวม 50 30 
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   2.4 น าแบบทดสอบในรูปตาราง IOC ไปเสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือตรวจสอบ 
ความครอบคลุมเนื้อหาของข้อค าถาม และความเหมาะสมของข้อค าถามที่ใช้ 
   2.5 น าแบบทดสอบมาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ คือ ใช้ค าถามให้กระชับ ชัดเจน
และเข้าใจง่ายมากข้ึน 
   2.6 น าแบบทดสอบเสนอผู้เชี่ยวชาญเพ่ือท าการเก็บค่า IOC ดังนี้ เช็คช่อง +1 
เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับจุดประสงค์ เช็คช่อง 0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับ 
จุดประสงค์ เช็คช่อง -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
   2.7 น าแบบทดสอบมาประเมินค่า IOC มาวิเคราะห์มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 
0.66–1.00 ซึ่ง ได้ค่าจริง 0.92 
   2.8 จัดพิมพ์เป็นแบบทดสอบ 
   2.9 น าแบบทดสอบไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
   2.10 น าแบบทดสอบมาตรวจให้คะแนน ดังนี้ 
    2.10.1 ตอบถูกให้ 1 คะแนน 
    2.10.2 ตอบผิด ไม่ตอบ เลือกตอบเกิน 1 ค าตอบ ให้ 0 คะแนน 
   2.11 น าแบบทดสอบมาวิเคราะห์หาค่าความยากง่ายและอ านาจจ าแนกรายข้อ 
แล้วได้ค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 แสดงว่าข้อสอบมีคุณภาพ และได้ค่า 
อ านาจจ าแนก (r) อยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 1.00 แสดงว่าข้อสอบมีคุณภาพ   
   2.12 คัดข้อค าถามที่เข้าเกณฑ์ค่าอ านาจจ าแนก โดยให้ครอบคลุมทุกจุดประสงค์  
จ านวน รวม 30 ข้อ 
   2.13 น าแบบทดสอบ 30 ข้อ มาหาค่าความเชื่อม่ันโดยใช้สูตรของโวแลท (Lovettr) 
rcc ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เท่ากับ 0.86  
   2.14 จัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นฉบับจริงเพ่ือเตรียมน าไปใช้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง  
  3. การสร้างและหาคุณภาพแบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์เรื่องตัวประกอบ
ของจ านวนนับ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 12 ข้อ แบบอัตนัย มีข้ันตอนดังนี้ 
   3.1 ศึกษาหลักสูตรเพื่อให้ทราบเนื้อหา ตัวชี้วัด มาตรฐาน ตามหลักสูตรแกนกลาง
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) คู่มือการวัดและประเมินผล กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา สาระส าคัญและจุดประสงค์การเรียนรู้และ
ค าอธิบายรายวิชา เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ 
   3.2 ศึกษาวิธีสร้างข้อสอบจากหนังสือเทคนิคการสอนและรูปแบบการเขียนข้อสอบ
แบบเลือกตอบกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ (สมนึก ภัททิยธนี, 2546) และการวิจัยเบื้องต้น  
(บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 
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   3.3 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี งานวิจัยเกี่ยวกับความหมาย องค์ประกอบของ
กระบวนการการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ซึ่งวัตถุประสงค์ในการพัฒนาความสามารถในการแก้โจทย์
ปัญหาทางคณิตศาสตร์  
   3.4 น าแบบวัดการการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวประกอบของ 
จ านวนนับ ที่สร้างขึ้นให้ไปเสนออาจารย์ที่ปรึกษา เพ่ือตรวจสอบความครอบคลุมเนื้อหาของข้อ
ค าถาม และความเหมาะสมของข้อค าถามที่ใช้ พิจารณาเพ่ือแนะน า ปรับปรุงแก้ไข 
   3.5 จากนั้นน าแบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวประกอบของ
จ านวนนับ ไปเสนอผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 5 ท่าน เพื่อประเมินคุณภาพเครื่องมือ ตรวจสอบความถูกต้อง 
และความเหมาะสม 
   3.6 น าแบบทดสอบมาประเมินค่า IOC มาวิเคราะห์มีค่า IOC อยู่ระหว่าง 
0.66–1.00 ซึ่ง ได้ค่าจริง 0.77 
   3.7 ผู้วิจัยน าแบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวประกอบของ
จ านวนนับที่ปรับปรุงแก้ไขเรียบร้อยแล้วไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
 
การด าเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 การแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ผู้วิจัยได้ด าเนินการ
เก็บรวบรวมข้อมูลในภาคเรียนที่ 1 ประจ าปีการศึกษา 2564 
  1. ขอหนังสือขอความอนุเคราะห์จากมหาวิทยาลัยมหาสารคาม เพื่อขอความ
อนุเคราะห์เป็นผู้เชี่ยวชาญ การทดลองใช้เครื่องมือ และการเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อการวิจัย 
  2. ปฐมนิเทศนักเรียนเกี่ยวกับการให้ความรู้ ความเข้าใจ ในการปฏิบัติในการเรียนแบบ
แก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
  3. ทดสอบก่อนเรียน (Pre-Test) ด้วยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียน จ านวน 30 ข้อ 
แล้วน าผลที่ได้เก็บไว้ เพื่อน าผลไปเปรียบเทียบกับคะแนนผลสัมฤทธิ์หลังเรียน (Post-Test) 
  4. ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการแก้ปัญหาแบบร่วมมือใช้กับกลุ่มตัวอย่าง  
ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2564 
  5. ท าแบบวัดการแก้ปัญหาแบบร่วมมือเพ่ือน าคะแนนที่ได้ไปวิเคราะห์ผล 
  6. ท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน (Post-Test) เพ่ือน าคะแนนที่ได้
ไปวิเคราะห์ผล 
  



 

 

 
 55 

การจัดกระท าการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลและประมวลผลข้อมูล โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  1. วิเคราะห์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวประกอบของจ านวนนับ
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยวิเคราะห์ค่าร้อยละ (Percentage) 
  2. วิเคราะห์หาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ เรื่อง ตัวประกอบของ
จ านวนนับ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยวิเคราะห์ค่าเฉลี่ย (Mean) และค่า t-test 
  
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้สถิติวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  
  1. สถิติพ้ืนฐาน  
   1.1 ร้อยละ (Percentage) ใช้สูตรดังนี้ (สมบัติ ท้ายเรือค า, 2555)  
 

     P = n

f

 100 
 
   เมื่อ P  แทน ร้อยละ  
     f  แทน ความถี่ท่ีต้องการแปลงเป็นร้อยละ  
     n แทน  จ านวนนักเรียนทั้งหมด 
 
   1.2 ค่าเฉลี่ย (Arithmetic Mean) ใช้สูตรดังนี้ (สมบัติ ท้ายเรือค า, 2555) 
 

      
 
   เมื่อ X   แทน ค่าเฉลี่ย  

     Σfx แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
     N  แทน จ านวนผู้เรียน  
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   1.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใช้สูตรดังนี้  
(สมนึก ภัททิยธนี, 2546) 

 

      
       
   เมื่อ S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
     X  แทน คะแนนแต่ละตัว 
     N  แทน จ านวนคะแนนในกลุ่ม  

     Σ  แทน ผลรวม  
 
  2. สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ  
   2.1 การหาค่าความเที่ยงตรง (Validity) หรือ IOC ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน จากการให้ผู้เชี่ยวชาญอย่างน้อย 3 คน ช่วยประเมินเป็นรายบุคคลว่าข้อค าถาม 
แต่ละข้อสามารถวัดได้ตรงจุดประสงค์ท่ีก าหนดหรือไม่ โดยให้คะแนนตามเกณฑ์ ดังนี้ 
   ถ้าข้อค าถามวัดได้ตรงจุดประสงค์ได้   +1 คะแนน 
   ถ้าไม่แน่ใจว่าข้อค าถามนั้นวัดตรงจุดประสงค์หรือไม่ได้ 0 คะแนน 
   ถ้าข้อค าถามวัดได้ไม่ตรงจุดประสงค์ได้   -1 คะแนน 
    น าคะแนนของผู้เชี่ยวชาญทุกคนที่ประเมินมากรอกลงในแบบวิเคราะห์ 
ความสอดคล้องของข้อค าถามกับจุดประสงค์เพ่ือหาค่าเฉลี่ย ส าหรับข้อค าถามแต่ละข้อ โดยใช้สูตร 
หาค่าดัชนีความสอดคล้อง IOC ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2546)  
 

      
 
    เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 
          การเรียนรู้ 

      ΣR  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  
      n   แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  
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    โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกข้อค าถาม ดังนี้ 
     ข้อค าถามที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.50-1.00 คัดเลือกไว้ใช้ได้ 
     ข้อค าถามที่มีค่า IOC ต่ ากว่า 0.50 ควรพิจารณาปรับปรุงหรือตัดท้ิง 
 
   2.2 การหาค่าอ านาจจ าแนก (B) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
โดยใช้สูตรของ เบรนแนน (Brennan) ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2546)  
 

      
 
   เมื่อ B  แทน ค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบอิงเกณฑ์  
     U  แทน จ านวนผู้รอบรู้หรือสอบผ่านเกณฑ์ที่ตอบถูก  
     L  แทน จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือไม่สอบผ่านเกณฑ์ที่ตอบถูก  
     n1  แทน จ านวนผู้รอบรู้หรือสอบผ่านเกณฑ์ 
     n2  แทน จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ 
  
   2.3 การหาค่าความยากง่าย (Difficulty index) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน การวิเคราะห์ความยากง่ายเป็นการวิเคราะห์รายข้อ ใช้สูตร (เยาวดี วิบูลศรี, 2545) 

      

     P  = 
R

N
 

 
   เมื่อ P แทน ค่าดัชนีความยากง่าย 
     R แทน จ านวนนักเรียนที่ท าข้อนั้นถูก 
     N แทน จ านวนนักเรียนทั้งหมดที่ท าข้อสอบข้อนั้น 
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   2.4 การหาค่าความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนแบบอิงเกณฑ์ โดยใช้สูตรของโลเวท (Lovett Method) ค านวณด้วยสูตรดังนี้ 
(สมนึก ภัททิยธนี, 2546) 
 

      
 
   เมื่อ rcc  แทน ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์  
     k   แทน จ านวนขอสอบของแบบทดสอบทั้งฉบับ  
     xi  แทน คะแนนสอบของแต่ละคน  
     c   แทน คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ 
 
  3. สถิติที่ใช่ในการทดสอบสมมุติฐานการวิจัย 
   ทดสอบความแตกต่างระหว่างคะแนนแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน ใช่สถิติ 
t-test (Dependent Samples) (บุญชม ศรีสะอาด, 2548) ดังนี้ 
 

      
 
   เมื่อ  T แทน สถิติทดสอบที่จะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤติ 
        จากการแจกแจงแบบ t เพ่ือทราบนัยส าคัญ 
     D แทน ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน 
     N แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่างหรือจ านวนคู่คะแนน 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัย เรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถ
ในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบ
ร่วมมือ ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ล าดับขั้นในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 เพ่ือให้การน าเสนอข้อมูลเป็นที่เข้าใจตรงกันในการแปลความหมาย ผู้วิจัยได้ก าหนด
สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  ดังนี้ 
  X̅  แทน ค่าเฉลี่ย (Mean) 
  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
  N   แทน จ านวนของนักเรียน 
  t   แทน ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต เพ่ือทราบความมีนัยส าคัญ 
  df   แทน ชั้นของความอิสระ (Degrees of Freedoms) 
  p  แทน ความน่าจะเป็น (Probability) 
 
ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังต่อไปนี้ 
  ตอนที่ 1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ในการแก้ปัญหาแบบร่วมมือก่อนเรียนและหลังเรียน 
  ตอนที่ 2 ความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้การแก้ปัญหาแบบ
ร่วมมือให้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70   
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ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ปรากฏดังตาราง 3 
 
ตาราง 3 แสดงการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ภายหลังการจัดการเรียนรู้

แบบร่วมมือ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 9 คน 
 

เลขที่  
คะแนน (30) 

ก่อนเรียน หลังเรียน 
1 10 20 

2 15 25 

3 16 28 
4 9 15 

5 11 22 

6 10 18 
7 8 15 

8 18 28 

9 15 22 
ค่าเฉลี่ย 12.44 21.44 

S.D. 3.575 4.953 

 
ตาราง 4 สรุปคะแนนเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียน วิชาคณิตศาสตร์ 

ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 

N X̅ S.D. t p 

ก่อนเรียน 9 12.44 3.575 
5.498 .000 

หลังเรียน 9 21.44 4.953 

*มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 จากตาราง 4 แสดงการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์โดยใช้การ
แก้ปัญหาแบบร่วมมือ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 9 คน พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนก่อนเรียนมีค่า (X̅ = 12.44, S.D. = 3.575) และหลังเรียนมีค่า (X̅ = 21.44,  
S.D. = 4.953) และเมื่อทดสอบด้วยสถิติ t-test นักเรียนมีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (t-test = 5.489, sig = .000) 
 
 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือให้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 
 
ตาราง 5 แสดงผลความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้การแก้ปัญหาแบบ

ร่วมมือของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 แยกเป็นขั้นตอนทั้ง 4 ขั้นตอน 
 

เลขท่ี 

คะแนนการแก้ปญัหาทางคณติศาสตร ์

รวม ร้อยละ 

1. 
รว

บร
วม

หร
ือร

ะบ
ุปญั

หา
 

2. 
กา

รน
 าเส

นอ
ปญั

หา
พร

้อม
กับ

สิ่ง
ที่เ

กี่ย
วข

้อง
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
ปัญ

หา
ใน

รูป
แบ

บต
่าง

ๆเ
ช่น

กร
าฟ

 ส
ัญล

ักษ
ณ์ห

รือ
ค า

พูด
 

3. 
กา

รค
ิดก

ลย
ุทธ์

เพ
ื่อ

แก
้ปัญ

หา
แล

ะด
 าเน

ินก
าร

ตา
ม

กล
ยุท

ธ์ 

4. 
กา

รใ
ห้ผ

ลป
้อน

กล
ับที่

ได
จ้า

ก
กา

รท
 าต

าม
กล

ยุท
ธ์ใ

นร
ะห

ว่า
ง

กา
รแ

ก้ป
ัญห

า 

คะแนนเตม็ 24 24 24 24 96 100 

1 24 24 18 13 79 82.59 
2 24 24 16 13 77 80.21 

3 24 24 16 13 77 80.21 
4 24 24 16 13 77 80.21 
5 24 24 16 13 77 80.21 
6 24 24 18 13 79 82.29 
7 24 24 18 13 79 82.29 

8 24 24 18 13 79 82.29 

9 24 24 18 13 79 82.29 

รวม 216 216 154 117 703 
81.37 เฉลี่ย 24.00 24.00 17.11 13.00 78.11 

ร้อยละ 100.00 100.00 71.29 54.17 81.37 
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 จากตาราง 5 แสดงให้เห็นผลของความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ขั้นตอนที่ 1 ขั้นรวบรวมหรือ 
ระบุปัญหา ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 24 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 ขั้นตอนที่ 2 
ขั้นการน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เก่ียวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง กราฟ 
สัญลักษณ์ หรือค าพูด ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 24 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 
ขั้นตอนที่ 3 ขั้นการคิดกลยุทธ์ วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ (เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 17.11 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน 
คิดเป็นร้อยละ 71.29 ขั้นตอนที่ 4 การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่าง 
การแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบหรือผลของการใช้) ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 13.00 จากคะแนนเต็ม 
24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 54.17 ซึ่งรวมทั้ง 4 ขั้นตอนมีค่าเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 81.37 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.16 
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บทที่ 5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหา
ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือในครั้งนี้ 
ผู้วิจัยได้สรุปผล อภิปรายผล ตามล าดับดังนี้ 
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผล 
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ 

 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ได้รับการ 
จัดการเรียนรู้โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือก่อนเรียนและหลังเรียน 
 2. เพ่ือพัฒนาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้การแก้ปัญหา
แบบร่วมมือ ให้สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70  
 
สรุปผล 
 
 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ผู้วิจัยสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล
ดังนี้ 
  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
ในวิชาคณิตศาสตร์ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้การแก้ปัญหาแบบ
ร่วมมือ พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
  2. การพัฒนาความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ในขั้นที่ 1 ขั้นรวบรวมหรือระบุปัญหา 
มีค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 24 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้   
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ขั้นที่ 2 ขั้นการน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 24 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 
ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ขั้นที่ 3 ขั้นการคิดกลยุทธ์ วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ 
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 17.11 จากคะแนนเต็ม 
24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 71.29 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ขั้นที่ 4 ขั้นการให้ผลป้อนกลับที่ได้จาก
การท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบหรือผลของการใช้วิธีการแก้ปัญหา) 
ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 13.00 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 54.17 ซ่ึงต่ ากวา่เกณฑ์ท่ี
ก าหนดไว้ แต่เมื่อรวมทั้ง 4 ขั้นตอนแล้ว มีค่าเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 81.37 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 
 
อภิปรายผล 
 
 การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ผู้วิจัยอภิปรายผลได้
ดังนี้ 
  จากการที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ดีรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนการ
เรียนรู้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือนั้น พบว่า นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับ พัชรินทร์ ทิตะยา (2562) ที่ได้ศึกษา
การพัฒนาความสามารถการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้กระบวนการแก้ปัญหาของโพลยา
ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ TAI ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจัยพบว่าผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์มีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
และพร้อมพรรณ อุดมสิน (2544) ที่ได้ศึกษา การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ให้แก่นักเรียน เนื่องจากความรู้ความเข้าใจในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์นั้น 
เป็นส่วนหนึ่งของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ โดยครูผู้สอนนั้นต้องสอนให้นักเรียนเกิด
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ หรือได้ความรู้ทางคณิตศาสตร์จากการคิดและเกิด
ความเข้าใจในการคิด การใช้ความคิดและค าถามที่นักเรียนสงสัยนั้นเป็นประเด็นในการอภิปรายให้ได้
แนวการคิดที่หลากหลาย เพ่ือน าไปสู่การหาข้อสรุปหรือความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ พยายามใช้สิ่งที่เป็นรูปธรรมอธิบายสิ่งที่เป็นนามธรรม ให้นักเรียนนั้นได้มีส่วนร่วมใน 
การท ากิจกรรมร่วมกับผู้อ่ืน โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนนั้นได้ฝึกทักษะการคิด สิ่งที่ส าคัญในกระบวน 
การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา คือ การให้นักเรียนนั้นได้คิดและแก้ปัญหาในวิถีทางท่ีตนเอง
เข้าใจ ครูต้องยินดีที่จะเผชิญกับกลวิธีหรือเทคนิคท่ีแตกต่างจากสิ่งที่คาดหวัง ค าอธิบายและเหตุผลที่ 
นักเรียนใช้นั้นมีความส าคัญไม่น้อยไปกว่าค าตอบสุดท้ายที่ถูกต้อง และที่ส าคัญควรฝึกให้นักเรียนนั้น  
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ได้สะท้อนความคิด และวิพากษ์ วิจารณ์ ความคิดของตนเองและผู้อ่ืนโดยใช้เหตุผล กันต์กนิษฐ์ 
พลพิพัฒน์ (2560) ศึกษาเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนโดยใช้กลวิธี STAR ผลการวิจัยพบว่า 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
เรื่องการแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์โดยใช้กลวิธี STAR สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติทีร่ะดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเรื่องการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
โดยใช้กลวิธี STAR หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) ทักษะการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน เรื่อง 
การแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ โดยใช้กลวิธี STAR หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่า 
การจัดการเรียนรู้ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
  การจัดการเรียนการสอนโดยใช้แผนการจัดการเรียนการสอนการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
แสดงให้เห็นว่าผลของความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์โดยใช้การแก้ปัญหาแบบ
ร่วมมือของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ขั้นที่ 1 ขั้นรวบรวมหรือระบุปัญหามีค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 
24 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 ขั้นที่ 2 ขั้นการน าเสนอปัญหาพร้อมกับ 
สิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด มีค่าเฉลี่ย
รวมเท่ากับ 24 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 100 ขั้นที่ 3 ขั้นการคิดกลยุทธ์วิธี 
เพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ (เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
มีค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 17.11 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 71.29 ขั้นที่ 4 ขั้นการให้ผล
ป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบหรือผลของการใช้
วิธีการแก้ปัญหา) มีค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 13.00 จากคะแนนเต็ม 24 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 54.17 
แต่เมื่อรวมทั้ง 4 ขั้นตอน มีค่าเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 81.37 ซึ่งสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายหนึ่งในการเรียน
วิชาคณิตศาสตร์ คือ นักเรียน ต้องมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ สถาบันการ
ส่งเสริมวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2555) ได้เสนอแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาไว้ว่า ครูควรใช้กิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือหรือการท างานร่วมกัน
เป็นกลุ่มย่อย กิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือเป็นกิจกรรม การเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้มีโอกาส
ท างานร่วมมือเป็นทีมหรือกลุ่ม ได้ลงมือแก้ปัญหาและปฏิบัติภารกิจต่าง ๆ จนบรรลุจุดประสงค์ท่ี 
คาดได้ ได้พูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ได้สื่อสารและน ายุทธวิธีแก้ปัญหาและ 
กระบวนการแก้ปัญหาของตน ได้อภิปรายถึงยุทธวิธีแก้ปัญหาและกระบวนการแก้ปัญหาที่เหมาะสม
และมีประสิทธิภาพ ได้สะท้อนความคิดเห็นเกี่ยวกับยุทธ์วิธีการแก้ปัญหาและกระบวนการแก้ปัญหาที่
กระท าร่วมกัน ตลอดจนได้เรียนรู้ที่จะยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน ซึ่งสิ่งเหล่านี้จะช่วยให้นักเรียน
มีความม่ันใจในการแก้ปัญหาที่เผชิญอยู่ทั้งภายในและภายนอกห้องเรียน กล้าแสดงหรืออ้างอิงเหตุผล 
มีทักษะการสื่อสารและทักษะการเข้าสังคม มีความเชื่อม่ันในตนเอง และสามารถเชื่อมโยงแนวคิดทาง 
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คณิตศาสตร์ต่าง ๆ ได้ ตลอดจนเข้าใจแนวคิดทาง คณิตศาสตร์ได้อย่างลึกซ้ึงและจดจ าได้นานมาก 
พิมณิชา ทวีบท (2559) ศึกษาเรื่อง การพัฒนาสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของนักเรียน
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เรื่อง ปริมาณสารสัมพันธ์ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ 
การแก้ปัญหาแบบสร้างสรรค์ โดยการวิจัยนี้เป็นลักษณะของการวิจัยเชิงปฏิบัติการเชิงคุณภาพ 
เป็นวงจร ธีรฎา ไชยเดช (2558) ศึกษาเรื่อง การพัฒนาสมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่มมือด้วยการ
จัดการเรียนรู้โดยวิจัยเป็นฐาน ตามแนวคิดสะเต็มศึกษา เรื่อง เชื้อเพลิงซากดึกด าบรรพ์และผลิตภัณฑ์ 
ผลการวิจัยพบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้วิจัยเป็นฐานตามแนวคิดสเต็มศึกษาสามารถพัฒนา
สมรรถนะการแก้ปัญหาแบบร่วมมือของนักเรียนได้ โดยนักเรียนร้อยละ 95.8 มีสมรรถนะ 
การแก้ปัญหาแบบร่วมมืออยู่ในระดับสูงหลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 การแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ ผู้วิจัยมี
ข้อเสนอแนะจากการศึกษาครั้งนี้ดังนี้ 
  1. ข้อเสนอแนะในการน าไปใช้ 
   ผู้สอนต้อง คอย ติดตาม และควบคุมบริบทชั้นเรียน ตามความเหมาะสม 
เพราะรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือเน้นให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น 
การท างานอย่างเสรี  
  2. ข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยครั้งต่อไป 
   2.1 ควรใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือและแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพใน
เนื้อหากลุ่มสาระอ่ืน ๆ เช่น สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 และระดับชั้นอื่น ๆ 
   2.2 การแก้ปัญหาแบบร่วมมือในขั้นตอนที่ 4 ขั้นการให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท า
ตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบหรือผลของการใช้วิธีการแก้ปัญหา) นักเรียนยัง
ไม่สามารถปฏิบัติได้ดีตามเกณฑ์ ควรมีการศึกษาเพ่ิมเติมเพ่ือแก้ปัญหาในขั้นตอนที่ 4 ต่อไป 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่  1 
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์         ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6 
เรื่อง  ตัวประกอบของจ านวนนับ         เวลา  12  ชั่วโมง 
สอนครั้งที่  1  เรื่อง  การหารลงตัวและการหารไม่ลงตัว  เวลา  1  ชั่วโมง 
สอนวันที่  .…..… เดือน  …………..…………………. พ.ศ.  ........................ 

 
สาระการเรียนรู้  :  จ านวนและการด าเนินการ 
 มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน 
การด าเนินการของจ านวน ผลที่เกิดขึ้นจากการด าเนินการ สมบัติของการด าเนินการ และน าไปใช้ 
ตัวชี้วัด :  ค 1.1 ป.6/4  หา ห. ร. ม. ของจ านวนนับไม่เกิน 3 จ านวน 
   
1.  สาระส าคัญ 
 การหารลงตัว  คือ  การหารที่ไม่มีเศษ  หรือมีเศษเป็นศูนย์   
 
2.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. เมื่อก าหนดโจทย์เกี่ยวกับการหารให้ สามารถบอกได้ว่าเป็นการหารลงตัวหรือ 
ไม่ลงตัว (K) 
 2. นักเรียนมีทักษะในการแก้ปัญหา โดยให้เหตผุลประกอบการตัดสินใจและสรปุผลได้อย่าง
เหมาะสม (P) 
 3. นักเรียนมีพฤติกรรมระหว่างเรียนในด้าน ท างานอย่างมีระบบ มีระเบียบวินัย 
มีความรับผิดชอบ และมีความเชื่อม่ันในตนเอง (A) 
  
3.  สาระการเรียนรู้ 
 การหารลงตัวและการหารไม่ลงตัว   
 
4.  กิจกรรมการเรียนรู้ 
 1.  ขั้นน าและทบทวนความรู้เดิม 
  1.1 นักเรียนเข้าห้องเรียนออนไลน์ (ตามที่ได้นัดหมาย วัน เวลา ในการเรียน) 
  1.2 ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนทราบ 
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  1.3 ครูซักถามเก่ียวกับความหมายของการหาร  และร่วมกันอภิปรายหาข้อสรุปร่วมกับ
นักเรียนว่า  การหารเป็นการลบตัวตั้งด้วยตัวหารซ้ า ๆ  กัน   
 2.  ขั้นสอนเนื้อหาใหม่ 
  2.1  ครูถามนักเรียน เกี่ยวกับการหารลงตัวว่าเป็นอย่างไร และให้ยกตัวอย่างประกอบ   
   -  ครูอธิบายเพ่ิมเติมพร้อมทั้งติดแถบตัวอย่างการหารลงตัว  บนกระดาน/ห้องเรียน
ออนไลน์  ดังนี้   
 

 
 
   - นักเรียนร่วมกันอภิปรายและแสดงความคิดเห็นตามข้ันตอน ดังนี้ 
  ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
   - ครูมีปากกา 18 ด้าม 
   - น ามาแบ่งให้นักเรียนคนละ 2 ด้าม 
   - จะมีนักเรียนได้รับปากกา ก่ีคน 
  ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ 
เช่น ตาราง กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
   - แก้ปัญหาโดยการหาร 
  ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์ (เขียนเป็นประโยค
ทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา)   
   - เขียนเป็นประโยคสัญลักษณ์ ได้เป็น 18 ÷ 2 = ? 
  ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา  
   - (การตรวจค าตอบหรือผลของการใช้)  18 ÷ 2 = 9 ตรวจค าตอบได้เป็น 9 x 2 
=18 ตอบ มีนักเรียนได้รับปากกา 9 คน 
   -  นักเรียนร่วมกันสรุปว่าการหารลงตัว  คือ  การหารที่ไม่มีเศษ  หรือมีเศษเป็นศูนย์   
  2.2  นักเรียนเข้ากลุ่มย่อยโดยในแต่ละกลุ่มประกอบด้วยนักเรียนที่มีความสามารถ
แตกต่างกัน  เก่ง  ปานกลาง  และอ่อนซึ่งมีสมาชิก 4 - 5 คนต่อกลุ่ม ให้แต่ละกลุ่มช่วยกันท าบัตร
กิจกรรมที่  1  ขณะที่นักเรียนแต่ละกลุ่มท ากิจกรรม  ครูคอยกระตุ้นให้ทุกคนเสนอความคิดในการหา
วิธีในการแก้ปัญหา  พร้อมทั้งคอยให้ข้อเสนอแนะและตอบข้อค าถามของนักเรียน 
   2.3 นักเรียนกลับมายังห้องเรียนออนไลน์ ห้องรวม เพ่ือร่วมกันเฉลยบัตรกิจกรรม 
ที ่ 1  และครูอธิบายเพ่ิมเติมส่วนที่นักเรียนไม่เข้าใจ 

ครูมีปากกา 18 ด้าม น ามาแบ่งให้นักเรียนคนละ 2 ด้าม จะมีนักเรียนได้รับปากกาทั้งหมดกี่คน 
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 3.  ขั้นสรุป 
  นักเรียนร่วมกันสรุปว่า  การหารลงตัว  คือ  การหารที่ไม่มีเศษ  หรือมีเศษเป็นศูนย์   
 
5.  สื่อการเรียนรู้ 
 5.1  คอมพิวเตอร์ หรือสมาร์ทโฟน 
 5.1  แถบ หรือ สไลด์ ตัวอย่างการหารลงตัว 
 5.2  บัตรกิจกรรมที่  1 
 5.3  หนังสือเรียนสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6 
 
6.  การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีวัด เครื่องมือวัด เกณฑ์การวัด 

1.  เมื่อก าหนดโจทย์เกี่ยวกับ 
การหารให้ สามารถบอกได้ว่า
เป็นการหารลงตัวหรือไม่ลงตัว 
(K) 

ตรวจกิจกรรมที่  
1 

กิจกรรมที่  1 
 

นักเรียนท ากิจกรรมที่  
1 ได้  7  คะแนน  ขึ้น
ไป 

2.  นักเรียนมีทักษะในการ
แก้ปัญหา โดยเหตุผล
ประกอบการตัดสินใจและ
สรุปผลได้อย่างเหมาะสม (P) 

สังเกตพฤติกรรม
การท างานกลุ่ม 

แบบสังเกต
พฤติกรรม 
การท างานกลุ่ม 

นักเรียนได้คะแนน
พฤติกรรมการท างาน
กลุ่ม  7  คะแนน   
ขึ้นไป 

3. นักเรียนมีพฤติกรรมระหว่าง
เรียนในด้าน ท างานอย่างมี
ระบบ มีระเบียบวินัย มีความ
รับผิดชอบ มีความเชื่อมั่นใน
ตนเอง (A) 

สังเกตพฤติกรรม
ระหว่างเรียน 

แบบสังเกต
พฤติกรรมระหว่าง
เรียน 

นักเรียนได้คะแนน
พฤติกรรมระหว่าง
เรียน  7  คะแนน   
ขึ้นไป 

 
 
 
 
 



 

 

 
 80 

7.  ข้อเสนอแนะ  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
8.  บันทึกข้อเสนอแนะของผู้บริหาร
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
............................................................................................................................. ................................... 
       ลงชื่อ 
         (นางสาวล าดวน  ทุยประโคน) 
        ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านโคกย่าง 
                                    
9.  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
 9.1  ผลการเรียนรู้ที่เกิดข้ึนกับผู้เรียน   
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
............................................................................................................................. ................................... 
........................................................................................................................................................... .....
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
.............................................................. ..................................................................................................  
 
 9.2  ปัญหา / อุปสรรค 
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
...................................................................... ..........................................................................................
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................................................... ............................. 
..................................................................................................... ........................................................... 
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 9.3  ข้อเสนอแนะ / แนวทางแก้ไข 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................................................ ................................ 
.................................................................................................. ..............................................................
............................................................................................................................. ................................... 
.............................................................................................................................................................. .. 
 
 
        ลงชื่อ.....................................................ผู้สอน 
            (นางสาววิไลลักษณ์  สีประโคน) 

ครูผู้สอน 
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เกณฑ์การให้คะแนนกจิกรรม 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 

ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่าง ๆ เช่น ตาราง กราฟ
สัญลักษณ์ หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและ
ด าเนินการตามกลยุทธ์
(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือ
บอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
และถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียนเป็น
ประโยคสัญลักษณ์
หรือบอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผล
ป้อนกลับที่ได้จากการท า
ตามกลยุทธ์ในระหว่างการ
แก้ปัญหา  
(การตรวจค าตอบหรือผล
ของการใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจค าตอบ
หรือบอกผลของ
วิธีการแก้ปัญหาได้
ถูกต้องครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอก
ผลของวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
หรือไม่ครอบคลุม
ทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ 

ค าตอบ ตอบถูกและครบทุก
ประเด็น 

ตอบถูกแต่ไม่ครบ
ทุกประเด็น 

ตอบไม่ถูก 
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สังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม   
ประจ าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี  1  เร่ือง  การหารลงตัวและการหารไม่ลงตัว 

กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์    ชั้นประถมศึกษาปีท่ี  6   

 

กลุ่ม
ที่ 

สมาชิกในกลุ่ม 
การวางแผน 

การปฏิบัติงาน 
การแสดง

ความคิดเห็น 
การช่วยเหลือ
ซึ่งกันและกัน 

ผลการ
ปฏิบัติงาน 

รวม สรุป 

2 2 2 4 10 ผ/มผ 

1 

1……………….……… 
2………………………. 
3……………………….. 
4………………………. 
5........................... 

      

2 

1……………….……… 
2………………………. 
3……………………….. 
4………………………. 

      

3 

1……………….……… 
2………………………. 
3……………………….. 
4………………………. 

      

 
 

 

ลงชื่อ...........................................................ครูผู้สอน 
                   (นางสาววิไลลักษณ์  สีประโคน) 

         ครูผู้สอน 

 

 
 
 
 
 

เกณฑ์การผ่าน 

ได้คะแนนรวมทุกรายการ  
7  คะแนนข้ึนไป 



 

 

 
 88 

เกณฑ์การให้คะแนนพฤติกรรมการท างานกลุ่ม 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
การวางแผนการ

ปฏิบัติงาน 
มีการวางแผนในการ
ปฏิบัติงาน  อย่างเป็น
ระบบ  มีการ
ปฏิบัติงานอย่างเป็น
ขั้นตอน  และท างาน
ทันเวลา 

มีการวางแผนในการ
ปฏิบัติงาน  ท างาน
อย่างเป็นขั้นตอน 

ไม่มีการวางแผนในการ
ปฏิบัติงาน  ท างานไม่
ทันเวลา 

การแสดงความ
คิดเห็นและให้
เหตุผลประกอบ 
การตัดสินใจ 

ทุกคนในกลุ่มร่วมมือ
กันปฏิบัติงาน  มีการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้  
แสดงความคิดเห็นและ
ให้เหตุผลประกอบ 

ทุกคนในกลุ่มร่วมมือ
กันปฏิบัติงาน  มีการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้  
แสดงความคิดเห็นแต่
ไม่มีเหตุผลประกอบ 

ต่างคนต่างปฏิบัติงาน  
ไม่มีการแลกเปลี่ยน 
หรือแสดงความคิดเห็น 

การช่วยเหลือซึ่งกัน
และกันขณะ
ปฏิบัติงาน 

มีการช่วยเหลือซึ่งกัน
และกันในขณะ
ปฏิบัติงาน  และมี 
การอธิบายเนื้อหาแก่
สมาชิก เพ่ือให้เข้าใจ
เนื้อหาร่วมกัน 

มีการช่วยเหลือกัน
ในขณะปฏิบัติงาน  มี
การอธิบายเนื้อหาแก่
สมาชิกบ้าง 
ในบางครั้ง 

ต่างคนต่างปฏิบัติไม่มี
การช่วยเหลือ หรือ
อธิบายเนื้อหาแก่กัน 

 

ผล 
การปฏิบัติงาน 

4 3 2 1 0 

ผลงานในบัตร
กิจกรรมที่ 1 

ถูกต้อง 
4  ข้อ 

ผลงานในบัตร
กิจกรรมที่ 1  

ถูกต้อง 
3  ข้อ 

ผลงานในบัตร
กิจกรรมที่ 1 

ถูกต้อง 
2  ข้อ 

ผลงานในบัตร
กิจกรรมที่ 1  

ถูกต้อง 
1  ข้อ 

ผลงานในบัตร
กิจกรรมที่ 1  

ถูกต้อง 
0  ข้อ 
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ภาคผนวก ข 
ตัวอย่างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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 1.  ข้อสอบมีทั้งหมด  30  ข้อ  ข้อละ  1  คะแนน  เวลา  60  นาท ี

   2.  ให้นักเรียนกากบาท  (X)  ลงในช่อง  ก  ข  ค  หรือ  ง  ที่เห็นว่าถูกต้องท่ีสุด  
    ลงในกระดาษค าตอบ 

1.  ข้อใดต่อไปนี้เป็นการหารลงตัว 
 ก.  28    3 
 ข.  30    5           
 ค.  52    9               
 ง.  65    15 
 
2.  จ านวนในข้อใดที่  12  หารลงตัวทั้งหมด 
 ก.  12,  36,  60             
 ข.  24,  36,  81      
 ค.  36,  48,  73              
 ง.  48,  60,  109 

 
3.  จ านวนใดบ้างเป็นตัวประกอบของ  72 
 ก.  9 10       
 ข.  9 12  
 ค.  10 12       
 ง.  12 13 

 
4.  ข้อใดต่อไปนี้ไม่ถูกต้อง 
 ก.  9  เป็นตัวประกอบของ  109   
 ข.  10  เป็นตัวประกอบของ  110  
 ค.  11  เป็นตัวประกอบของ  121          
 ง.  12  เป็นตัวประกอบของ  132 

5.  จ านวนในข้อใด ไม่ใช่ จ านวนเฉพาะ 
 ก.  31    
 ข.  41       
 ค.  51         
 ง.  61 

 
6.  จ านวนนับตั้งแต่  1  ถึง  30  มีจ านวน 
เฉพาะกี่จ านวน 
 ก.  9   
 ข.  10  
 ค.  11  
  ง.  12 
 
7.  จ านวนในข้อใดเป็นจ านวนเฉพาะทั้งหมด 
 ก.  13,  15,  18  
 ข.  21,  27,  31  
 ค.  31,  37,  41   
 ง.  31,  41,  51 
 
8.  ข้อใดคือตัวประกอบทุกตัวของ  21 
 ก.  1,  3,  7   ข. 1,  3,  21  
 ค.  1,  3,  7,  21 ง. 1, 3, 7, 13, 21 

 

แบบทดสอบเรื่อง การแยกตัวประกอบ 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

ค าชี้แจง 
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9. จ านวนใดบ้างเป็นตัวประกอบเฉพาะของ 18 
 ก.  1,  2    
 ข.  2,  3 
 ค.  1,  3    
 ง.  1,  2,   3 

 
10.  ข้อใดเป็นการแยกตัวประกอบ 
 ก.  12 =  3  4   
 ข.  15  =  3  5       
 ค.  18  =  3  6   
 ง.  20  =  4  5 
 
11.  จ านวนนับในข้อใดเป็นตัวหารร่วม 
    ของ  12  และ  32 
 ก.  1,  2   
 ข.  1,  2,  3  
 ค.  1,  2,  4  
 ง.  1,  2,  3,  4 
 
12.  ข้อใดแยกตัวประกอบไม่ถูกต้อง 
 ก.  12  =  2  2 3 
 ข.  20  =  2  2 5 
 ค.  24  =  2  2  2 3 
 ง.  30  =  2  2 3  5 

 
13.  ข้อใดถูกต้อง 
 ก.  10 =  1  2  5 
 ข.  20  =  2  2 +5 
 ค.  30  =  2 +3 5    
 ง.  40  =  2 2 2 5 

14.  จ านวนในข้อใดมีตัวหารร่วม  มากท่ีสุด 
 ก.  16,  36  
 ข.  18,  36 
 ค.  20,  40  
 ง.   24,  48 

 
15.  การแยกตัวประกอบของ  105  โดยวิธี 
  ตั้งหาร  จ านวนในข้อใดควรเป็นตัวหาร 
  ตัวแรก 
 ก.  6     
 ข.  5   
 ค.  7    
 ง.  19 

 
16.      A )         100  
                B  
จากโจทย์ที่ก าหนดให้  A และ B คือ จ านวนนับ
ในข้อใดต่อไปนี้ ตามล าดับ 
 ก.  2  และ  55 
 ข.  5  และ  20 
 ค.  7  และ  24 
 ง.  10  และ 12 
  
17.  จ านวนนับในข้อใดไม่ใช่ตัวหารร่วม 
     ของ  16  และ  36 
 ก.  1  
 ข.  2  
 ค.  3  
 ง.  4 
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18.  จ านวนในข้อใดมีตัวหารร่วม  น้อยที่สุด 
 ก.  4,  12  
 ข.  9,  18 
 ค.  10,  20 
 ง.  15,  30 

 
19.  ข้อใดเป็น  ห.ร.ม.  ของ  12  และ 48 
 ก.  6   
 ข.  8   
 ค.  10  
 ง.  12 
 
20.  ข้อใดถูกต้อง 
 ก.  ห.ร.ม.  ของ 8 และ  12  คือ  6       
 ข.  ห.ร.ม.  ของ 15 และ 30 คือ 7       
 ค.  ห.ร.ม.  ของ 18 และ 42 คือ 18       
 ง.  ห.ร.ม.  ของ 25 และ 50 คือ 25 
 
21.  ข้อใดเป็น  ห.ร.ม.  ของ  12 , 36 และ  60 
 ก.  2   6         
 ข.  4   3       
 ค.  2   2   3  
 ง.  1   2   2   2   3  5 
 
22.  พิจารณาการตั้งหารต่อไปนี้ 

 

ข้อใดคือ  ห.ร.ม.  ของ  20,  24  และ  36 
 ก.  2   2   2   2  
 ข.  2   2   2   2   2      
 ค.  2   2   2   2   2   3        
 ง.  2   2   2   3   3   5         

 
23.  ถ้าจะหา  ห.ร.ม.  ของ 12 และ 33 โดยวิธี
ตั้งหาร  จ านวนในข้อใดจะเป็นตัวหารตัวแรก 
 ก.  2    
 ข.  3 
 ค.  4    

ง.  5 
 
24.  จ านวนในข้อใดเป็นตัวคูณร่วมของ 3 และ 5 
 ก.  3, 5, ...  
 ข.  5, 10, ...  
 ค.  10, 15, ...      
 ง.  15, 30, ... 

 
 
25.  ตัวคูณร่วมของ  4, 8   และ  16   คือ  
16, A, ... A   คือ  จ านวนในข้อใด 
 ก.  30   
 ข.  32   
 ค.  34        
 ง.  36 
 
 

 

   2)   32     48      64 
    2)  16     24      32 
    2)    8     12      16 
    2)    4       6      8 
            2       3      4  
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26  จ านวนในข้อใดไม่ใช่ตัวคูณร่วม 
     ของ  2, 3, 4   และ   6 
 ก.  12   
 ข.  18   
 ค.  24        
 ง.  36 
 
27.  2  ×  5  ×  7   เป็น  ค.ร.น.  ของจ านวน
ในข้อใด 
 ก.  10,  35 
 ข.  10,  70 
 ค.  35,  70 
 ง.  ถูกทุกข้อ 
 
28.  พิจารณาการหา  ค.ร.น.  ของ  10,  20,  
30   โดยวิธีแยกตัวประกอบ  ต่อไปนี้ 
          10   =   2  ×  5 
          20   =   2  ×  2  ×  5 
          30   =   2  ×  3  ×  5 
ค.ร.น.  ของ  10,  20,  30  คือข้อใด 
 ก.  2  ×  5  =  10 
 ข.  2  ×  2  ×  5  =  20 
 ค.  2  ×  3   ×  5  =  30 
 ง.  2  ×  2  ×  3  ×  5  =  60 
 

29. จากการหา  ค.ร.น.  โดยวิธีตั้งหาร  ต่อไปนี้ 
         2 )     8       20 
        A )     4       10 
                  2        B 
A  และ  B  คือจ านวนในข้อใด  ตามล าดับ  
 ก.  2  และ4  
 ข.  2  และ5  
 ค.  4  และ5 
 ง.  5  และ2 
 
30.  ถ้าจะหา  ค.ร.น. ของ 9, 27 และ 36 โดย
วิธีตั้งหารจ านวนในข้อใดจะเป็นตัวหารตัวแรก 
 ก.  3  
 ข.  5 
 ค.  6 
 ง.  7 

 
 

 
 
 

 

 
 
 

*********************************** 
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ข้อที่ ค าตอบ ข้อที่ ค าตอบ 

1 ข 16 ข 

2 ก 17 ค 

3 ข 18 ก 
4 ก 19 ง 

5 ค 20 ง 

6 ข 21 ค 
7 ค 22 ง 

8 ค 23 ข 
9 ข 24 ง 

10 ข 25 ข 

11 ง 26 ข 
12 ง 27 ง 

13 ง 28 ง 

14 ง 29 ข 
15 ข 30 ก 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฉลยแบบทดสอบ 
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ภาคผนวก ค 

ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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 99 
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ภาคผนวก ง 
แบบประเมินความสอดคล้อง (IOC) 
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แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยการแก้ปญัหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการแก้ปัญหา ทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

โดยใช้การแก้ปญัหาแบบร่วมมือ  โดยผู้เชี่ยวชาญ 
***************************************** 

ค าชี้แจง  โปรดพิจารณาวา่ข้อสอบแต่ละข้อต่อไปนี้ วัดตรงกับจดุประสงค์ที่ระบไุว้หรือไม่ 
 โดยท าเครื่องหมาย √ ลงในช่อง “ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ” ตามความคิดเห็นของท่าน ดังนี ้
 ระดับคุณภาพของผลงาน 
  5  หมายถึง คุณภาพในระดับดมีาก   4  หมายถึง คุณภาพในระดับด ี
  3  หมายถงึ คุณภาพอยู่ในปานกลาง 2  หมายถึง คุณภาพในระดับควรปรับปรุง 
  1  หมายถึง คุณภาพในระดับไมผ่่านเกณฑ์การประเมิน 

 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

5 4 3 2 1 

1. แผนการจัดการเรียนรูส้อดคล้องสัมพันธ์กับหน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้      

2. แผนการจัดการเรียนรูม้ีองค์ประกอบส าคัญครบถ้วน และเช่ือมโยง
สัมพันธ์กัน 

     

3. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับมาตรฐานการเรยีนรู้      

4. จุดประสงค์การเรียนรูม้ีความชดัเจนครอบคลุมเนื้อหาสาระ      
5. ก าหนดเนื้อหาสาระเหมาะสมกบัคาบเวลา      

6. กิจกรรมกระตุ้นใหผู้้เรยีนไดค้้นพบและสร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง      
7. สื่อการเรยีนรูส้อดคล้อง เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้และกิจกรรม 
การเรยีนรู ้

     

8. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสรมิ พัฒนา ทักษะกระบวนการคดิของนักเรียน      
9. นักเรียนได้ใช้สื่อและแหล่งเรยีนรู้ด้วยตนเอง      

10. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์/ตัวช้ีวัด/ผลการ
เรียนรู้ชัดเจนและเหมาะสม 

     

 

ข้อเสนอแนะ 
……………………………………………………………………………………………..………………………………………………
………………………………………………………………………………………………..………….………………………………… 
            ลงชื่อ              ผู้เชี่ยวชาญ 
              (……………….………………..……….)  
                ต าแหน่ง ……………………………… 
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ตาราง 6 วิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กับแบบทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ตัวประกอบของจ านวนนับ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้การแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 

 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC สรุปผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
5 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

6 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 
7 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

8 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใช้ได้ 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

16 +1 0 +1 +1 0 3 0.60 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
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ตาราง 6 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC สรุปผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
25 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
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ตาราง 7 วิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  

 

ข้อที่ 
คะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC สรุปผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 0 0 3 0.60 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

7 +1 +1 0 +1 0 3 0.60 ใช้ได้ 

8 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 
9 0 +1 +1 +1 0 3 0.60 ใช้ได้ 

10 +1 0 +1 +1 0 3 0.60 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใช้ได้ 

12 +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได้ 
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ภาคผนวก จ 
แบบวัดการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ เร่ือง การหารลงตัวและการหารไม่ลงตัว 
ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพ่ือให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้ 
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 1  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 
 

ห้องสมุดมีหนังสือได้รับบริจาคหนังสือ 522 เล่ม ส่งให้ห้องเรียนต่างๆ จ านวนห้องละ 

12 เล่ม    เท่าๆกัน  แต่ละห้องได้รับหนังสือกี่เล่ม และห้องสมุดเหลือหนังสือกี่เล่ม 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่างๆเช่นตาราง กราฟ
สัญลักษณ ์หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและ
ด าเนินการตามกลยุทธ์
(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียนเป็น
ประโยคสัญลักษณ์
หรือบอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผล
ป้อนกลับที่ได้จากการท า
ตามกลยุทธ์ในระหว่างการ
แก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผล
ของการใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ถูกต้องครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้บ้างหรือไม่
ครอบคลุมทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง ตัวประกอบ 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 2  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปญัหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 

จ านวนนับตั้งแต่ 20 ถึง 50 จ านวนใดบ้างท่ีมี 6 เป็นตัวประกอบ เพราะเหตุใด 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่างๆเช่นตาราง กราฟ
สัญลักษณ ์หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและ
ด าเนินการตามกลยุทธ์
(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียนเป็น
ประโยคสัญลักษณ์
หรือบอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผล
ป้อนกลับที่ได้จากการท า
ตามกลยุทธ์ในระหว่างการ
แก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผล
ของการใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ถูกต้องครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้บ้างหรือไม่
ครอบคลุมทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ 
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แบบวัดการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง จ านวนเฉพาะและตัวประกอบเฉพาะ 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 3  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา (โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปญัหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

มีจ านวนคู่ท่ีเป็นจ านวนเฉพาะหรือไม่ ถ้ามีคือเลขใด เพราะเหตุใด 



 

 

 
 111 

เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่างๆเช่นตาราง กราฟ
สัญลักษณ ์หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการ
ตามกลยุทธ์(เขียนเป็น
ประโยคทางคณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียนเป็น
ประโยคสัญลักษณ์
หรือบอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ถูกต้องครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้บ้างหรือไม่
ครอบคลุมทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง การแยกตัวประกอบ 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 4 

 

 
ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา (โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

มีวิธีการแยกตัวประกอบของ 144 ได้อย่างไร 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่างๆเช่นตาราง กราฟ
สัญลักษณ์ หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการ
ตามกลยุทธ์(เขียนเป็น
ประโยคทางคณิตศาสตร์) 
 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและ
ถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียน
เป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ถูกต้อง
ครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
หรือไม่ครอบคลุม
ทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง การแยกตัวประกอบด้วยวิธกีารตั้งหาร 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 5  

 
 
ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

แสดงวิธีการหา ห.ร.ม. ของ 9 15 และ 27 โดยวิธีการตั้งหารได้อย่างไร 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่างๆเช่นตาราง กราฟ
สัญลักษณ์ หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการ
ตามกลยุทธ์(เขียนเป็น
ประโยคทางคณิตศาสตร์) 
 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียนเป็น
ประโยคสัญลักษณ์
หรือบอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ถูกต้องครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้บ้างหรือไม่
ครอบคลุมทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ    
เร่ือง ตัวหารร่วมมากและการหา ห.ร.ม. โดยวธิีหาตัวประกอบ 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 6  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 

หา ห.ร.ม. ของ 10 20 และ 30 โดยวิธีการหาตัวประกอบ  ได้อย่างไร 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์
กับปัญหาในรูปแบบต่างๆเช่น
ตาราง กราฟสัญลักษณ์ หรือ 
ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือ
แก้ปัญหาและด าเนินการตาม
กลยุทธ์(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียน
เป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ถูกต้อง
ครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
หรือไม่ครอบคลุม
ทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง การหา ห.ร.ม. โดยวิธีหาตัวประกอบ 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 7  

 
 
ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปญัหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

หา ห.ร.ม. ของ 24  40 และ 56  โดยวิธีการหาตัวประกอบ  ได้อย่างไร 



 

 

 
 119 

เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์
กับปัญหาในรูปแบบต่างๆเช่น
ตาราง กราฟสัญลักษณ์ หรือ 
ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือ
แก้ปัญหาและด าเนินการตาม
กลยุทธ์(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 
 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและ
ถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียน
เป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ถูกต้อง
ครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
หรือไม่ครอบคลุม
ทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง การหา ห.ร.ม. โดยวิธีการตั้งหาร 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 8  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 

หา ห.ร.ม. ของ 10  20  และ 30 โดยวิธีการหาตั้งหาร ได้อย่างไร 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์
กับปัญหาในรูปแบบต่างๆเช่น
ตาราง กราฟสัญลักษณ์ หรือ 
ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือ
แก้ปัญหาและด าเนินการตาม
กลยุทธ์(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียน
เป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ถูกต้อง
ครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
หรือไม่ครอบคลุม
ทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง การหา ค.ร.น.โดยวิธีการหาตัวคูณร่วม 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 9  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 

  หา  ค.ร.น. ของ 20  25  และ 50 โดยวิธีการหาตัวคูณร่วม  ได้อย่างไร 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์
กับปัญหาในรูปแบบต่างๆเช่น
ตาราง กราฟสัญลักษณ์ หรือ 
ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือ
แก้ปัญหาและด าเนินการตาม
กลยุทธ์(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 
 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือ
บอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
และถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียน
เป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือ
บอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอก
ผลของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ถูกต้อง
ครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอก
ผลของวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
หรือไม่ครอบคลุม
ทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอก
ผลของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง การหา ค.ร.น. โดยวิธีการแยกตัวประกอบ 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 10  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 

หา ค.ร.น.  ของ 15  25  และ 30 โดยวิธีการแยกตัวประกอบ ได้อย่างไร 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์
กับปัญหาในรูปแบบต่างๆเช่น
ตาราง กราฟสัญลักษณ์ หรือ 
ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือ
แก้ปัญหาและด าเนินการตาม
กลยุทธ์(เขียนเป็นประโยคทาง
คณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียน
เป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ถูกต้อง
ครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้บ้าง
หรือไม่ครอบคลุม
ทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง การหา ค.ร.น. โดยวิธีการตั้งหาร 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 11  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 

หา ค.ร.น.  ของ 44  66  และ 132 โดยวิธีการตั้งหาร ได้อย่างไร 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่างๆเช่นตาราง กราฟ
สัญลักษณ์ หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการ
ตามกลยุทธ์(เขียนเป็น
ประโยคทางคณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียนเป็น
ประโยคสัญลักษณ์
หรือบอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ถูกต้องครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้บ้างหรือไม่
ครอบคลุมทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ 
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แบบวัดการแก้โจทย์ปัญหาแบบร่วมมือ 
เร่ือง โจทย์ปัญหาเกี่ยวกบั ห.ร.ม.และ ค.ร.น. 

ค าชี้แจง  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวิเคราะห์ค าถามต่อไปนี้  แล้วร่วมกันอภิปรายภายในกลุ่ม 
โดยให้สมาชิกช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เพื่อให้ทุกคนในกลุ่มสามารถตอบค าถามและอธิบายค าตอบได้
ทุกข้อ  แล้วช่วยกันหาค าตอบโดยเขียนตอบลงในแบบวัดที่ 12  

  

ขั้นที่ 1 :  การรวบรวมหรือระบุปัญหา(โจทย์บอกอะไรบ้าง และโจทย์ ถามว่าอย่างไร) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 2 :  การน าเสนอปัญหาพร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบต่าง ๆ เช่น ตาราง 
กราฟ สัญลักษณ์ หรือค าพูด(แก้ปัญหาได้โดยวิธีใด) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 3 :  การคิดกลยุทธ์วิธีเพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการตามกลยุทธ์  
(เขียนเป็นประโยคทางคณิตศาสตร์หรือวิธีการแก้ปัญหา) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
ขั้นที่ 4 :  การให้ผลป้อนกลับที่ได้จากการท าตามกลยุทธ์ในระหว่างการแก้ปัญหา (การตรวจค าตอบ
หรือผลของการใช้) 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

จ านวนดอกกุหลาบที่น้อยท่ีสุด ท่ีน ามาจัดใส่แจกัน  ใบละ  5 ดอก  7 ดอก  และ 10  
ดอก  แล้วหมดพอดี  ต้องใช้ดอกกุหลาบท้ังหมดกี่ดอก 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัด 
 

รายการประเมิน 
เกณฑ์การให้คะแนน 

2 1 0 
ขั้นที่ 1 : รวบรวมหรือระบุ
ปัญหา 

รวบรวมปัญหาได้
ครบทุกประเด็น 

รวบรวมปัญหาได้
บางประเด็น 

ไม่สามารถรวบรวม
ปัญหาได้เลย 

ขั้นที่ 2 : การน าเสนอปัญหา
พร้อมกับสิ่งที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับปัญหาในรูปแบบ
ต่างๆเช่นตาราง กราฟ
สัญลักษณ์ หรือ ค าพูด 

น าเสนอปัญหาได้
อย่างชัดเจน  
ครอบคลุม 

น าเสนอปัญหาได้  
ไม่ชัดเจน ไม่
ครอบคลุม 

ไม่สามารถน าเสนอ
ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 3 : การคิดกลยุทธ์วิธี
เพ่ือแก้ปัญหาและด าเนินการ
ตามกลยุทธ์(เขียนเป็น
ประโยคทางคณิตศาสตร์) 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
ครบถ้วนและถูกต้อง 

เขียนเป็นประโยค
สัญลักษณ์หรือบอก
วิธีการแก้ปัญหาได้
บ้างและถูกต้อง 

ไม่สามารถเขียนเป็น
ประโยคสัญลักษณ์
หรือบอกวิธีการ
แก้ปัญหาได้ 

ขั้นที่ 4 : การให้ผลป้อนกลับที่
ได้จากการท าตามกลยุทธ์ใน
ระหว่างการแก้ปัญหา 
(การตรวจค าตอบหรือผลของ
การใช้วิธีการแก้ปัญหา) 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ถูกต้องครอบคลุม 

สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้บ้างหรือไม่
ครอบคลุมทั้งหมด 

ไม่สามารถตรวจ
ค าตอบหรือบอกผล
ของวิธีการแก้ปัญหา
ได้ 
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ภาคผนวก ฉ 
รายช่ือผู้เชี่ยวชาญ 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย 
1. ดร.พรวิมล ระวันประโคน  วุฒิการศึกษา ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต (วิจัยและประเมินผลการศึกษา) 
        ต าแหน่งศึกษานิเทศก์ระดับช านาญการพิเศษ ส านักงานเขตพ้ืนที่ 
        การศึกษาประถมศึกษาบุรีรัมย์ เขต 2 จังหวัดบุรีรัมย์ 
        มีความเชี่ยวชาญด้าน วิจัยและการวัดผลการศึกษา 
 
2. ดร. เกษม เปรมประยูร   วุฒิการศึกษา ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต (คณิตศาสตรศึกษา) 
        ต าแหน่งอาจารย์สาขาวิชาการสอนวิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ 
        คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตสงขลา  
        มีความเชี่ยวชาญด้าน วิจัยและการวัดผลการศึกษา 
 
3. นางสาวเบญจวรรณ ชัยปลดั วุฒิการศึกษา ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  (คณิตศาสตรศึกษา) 
        ต าแหน่งอาจารย์ประจ าภาควิชาคณิตศาสตร์ คณะครุศาสตร์  
        มหาวิทยาลัยราชภัฏก าแพงเพชร 
        มีความเชี่ยวชาญด้าน วิจัยและการวัดผลการศึกษา 
 
4. นายอนันท์ บุญศรีเมือง   วุฒิการศึกษา ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  (หลักสูตรและการสอน)
        ต าแหน่งครูช านาญการพิเศษโรงเรียนบ้านถนนโคกใหญ่ 
        จังหวัดบุรีรัมย์ 
        มีความเชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ 

 
5. นางสาวทิชากร ทองระยับ  วุฒิการศึกษา ครุศาสตรมหาบณัฑิต  (หลักสตูรและการจัดการเรียนรู้) 
        ต าแหน่งครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบ้านโคกย่าง จังหวัดบุรีรัมย์ 
        มีความเชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ 
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ภาคผนวก ช 
ผลการวิเคราะห์คุณภาพเครือ่งมือ 
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แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ โดยผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 1 
**************** 

 

 
 
 
 
 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพนัธก์บั

หนว่ยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ

ครบถว้น และเชือ่มโยงสัมพนัธก์นั
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

3. จดุประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัมาตรฐาน

การเรียนรู้
5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 57 4.8

4. จดุประสงค์การเรียนรู้มีความชดัเจน

ครอบคลุมเนือ้หาสาระ
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

5. ก าหนดเนือ้หาสาระเหมาะสมกบัคาบเวลา 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 4 56 4.7

6. กจิกรรมกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบและสร้าง

องค์ความรู้ด้วยตนเอง
5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 50 4.2

7. ส่ือการเรียนรู้สอดคล้อง เหมาะสมกบัสาระ

การเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้
4 4 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3 42 3.5

8. กจิกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม พฒันา ทักษะ

กระบวนการคิดของนกัเรียน
4 4 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3 42 3.5

9. นกัเรียนได้ใชส่ื้อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 46 3.8

10. การวดัและประเมินผลสอดคล้องกบั

จดุประสงค์/ตัวชีว้ดั/ผลการเรียนรู้ชดัเจนและ

เหมาะสม

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

รวมคะแนนเฉล่ีย 4.04

แบบประเมินคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิท์างการเรียน

และความสามารถในการแกโ้จทยป์ัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการแกป้ัญหาแบบร่วมมือ

โดยผู้เชีย่วชาญ คนที่ 1

*****************************************

รายการประเมนิ
แผนการจัดการเรียนรู้ที่

รว
ม

เฉ
ลี่ย

40.42
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แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ โดยผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 2 
**************** 

 

 
 
 
 
 
 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพนัธก์บั

หนว่ยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ

ครบถว้น และเชือ่มโยงสัมพนัธก์นั
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

3. จดุประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัมาตรฐาน

การเรียนรู้
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 60 5

4. จดุประสงค์การเรียนรู้มีความชดัเจน

ครอบคลุมเนือ้หาสาระ
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 47 3.9

5. ก าหนดเนือ้หาสาระเหมาะสมกบัคาบเวลา 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 47 3.9

6. กจิกรรมกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบและสร้าง

องค์ความรู้ด้วยตนเอง
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 47 3.9

7. ส่ือการเรียนรู้สอดคล้อง เหมาะสมกบัสาระ

การเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

8. กจิกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม พฒันา ทักษะ

กระบวนการคิดของนกัเรียน
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

9. นกัเรียนได้ใชส่ื้อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 5 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 52 4.3

10. การวดัและประเมินผลสอดคล้องกบั

จดุประสงค์/ตัวชีว้ดั/ผลการเรียนรู้ชดัเจนและ

เหมาะสม

5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 51 4.3

รวมคะแนนเฉล่ีย

41.33

แผนการจัดการเรียนรู้ที่

รว
ม

เฉ
ลี่ย

และความสามารถในการแกโ้จทยป์ัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการแกป้ัญหาแบบร่วมมือ

โดยผู้เชีย่วชาญ คนที่ 2

*****************************************

รายการประเมนิ

แบบประเมินคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิท์างการเรียน

4.13
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แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ โดยผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 3 
**************** 

 

 
 
 
 
 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพนัธก์บั

หนว่ยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้
5 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 52 4.3

2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ

ครบถว้น และเชือ่มโยงสัมพนัธก์นั
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

3. จดุประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัมาตรฐาน

การเรียนรู้
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 60 5

4. จดุประสงค์การเรียนรู้มีความชดัเจน

ครอบคลุมเนือ้หาสาระ
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 44 4

5. ก าหนดเนือ้หาสาระเหมาะสมกบัคาบเวลา 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

6. กจิกรรมกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบและสร้าง

องค์ความรู้ด้วยตนเอง
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 46 3.8

7. ส่ือการเรียนรู้สอดคล้อง เหมาะสมกบัสาระ

การเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 47 3.9

8. กจิกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม พฒันา ทักษะ

กระบวนการคิดของนกัเรียน
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

9. นกัเรียนได้ใชส่ื้อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

10. การวดัและประเมินผลสอดคล้องกบั

จดุประสงค์/ตัวชีว้ดั/ผลการเรียนรู้ชดัเจนและ

เหมาะสม

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

รวมคะแนนเฉล่ีย

แผนการจัดการเรียนรู้ที่

รว
ม

เฉ
ลี่ย

41.08

แบบประเมินคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิท์างการเรียน

และความสามารถในการแกโ้จทยป์ัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการแกป้ัญหาแบบร่วมมือ

โดยผู้เชีย่วชาญ คนที่ 3

*****************************************

รายการประเมนิ

4.11
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แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ โดยผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 4 
**************** 

 

 
 
 
 
 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพนัธก์บั

หนว่ยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 60 5

2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ

ครบถว้น และเชือ่มโยงสัมพนัธก์นั
5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 51 4.3

3. จดุประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัมาตรฐาน

การเรียนรู้
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 60 5

4. จดุประสงค์การเรียนรู้มีความชดัเจน

ครอบคลุมเนือ้หาสาระ
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 59 4.9

5. ก าหนดเนือ้หาสาระเหมาะสมกบัคาบเวลา 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 59 4.9

6. กจิกรรมกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบและสร้าง

องค์ความรู้ด้วยตนเอง
5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 49 4.1

7. ส่ือการเรียนรู้สอดคล้อง เหมาะสมกบัสาระ

การเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

8. กจิกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม พฒันา ทักษะ

กระบวนการคิดของนกัเรียน
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

9. นกัเรียนได้ใชส่ื้อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 51 4.3

10. การวดัและประเมินผลสอดคล้องกบั

จดุประสงค์/ตัวชีว้ดั/ผลการเรียนรู้ชดัเจนและ

เหมาะสม

5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 3 3 49 4.1

รวมคะแนนเฉล่ีย

รายการประเมนิ
แผนการจัดการเรียนรู้ที่

รว
ม

เฉ
ลี่ย

แบบประเมินคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิท์างการเรียน

และความสามารถในการแกโ้จทยป์ัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการแกป้ัญหาแบบร่วมมือ

โดยผู้เชีย่วชาญ คนที่ 4

*****************************************

44.5

4.45
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แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ โดยผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 5 
**************** 

 

 
 
 
 
 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพนัธก์บั

หนว่ยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 60 5

2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ

ครบถว้น และเชือ่มโยงสัมพนัธก์นั
5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 51 4.3

3. จดุประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัมาตรฐาน

การเรียนรู้
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 60 5

4. จดุประสงค์การเรียนรู้มีความชดัเจน

ครอบคลุมเนือ้หาสาระ
5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 3 55 4.6

5. ก าหนดเนือ้หาสาระเหมาะสมกบัคาบเวลา 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 58 4.8

6. กจิกรรมกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบและสร้าง

องค์ความรู้ด้วยตนเอง
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

7. ส่ือการเรียนรู้สอดคล้อง เหมาะสมกบัสาระ

การเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

8. กจิกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม พฒันา ทักษะ

กระบวนการคิดของนกัเรียน
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

9. นกัเรียนได้ใชส่ื้อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

10. การวดัและประเมินผลสอดคล้องกบั

จดุประสงค์/ตัวชีว้ดั/ผลการเรียนรู้ชดัเจนและ

เหมาะสม

4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 48 4

รวมคะแนนเฉล่ีย

รว
ม

เฉ
ลี่ย

43.67

แบบประเมินคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิท์างการเรียน

รายการประเมนิ

4.37

โดยผู้เชีย่วชาญ คนที่ 5

*****************************************

และความสามารถในการแกโ้จทยป์ัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการแกป้ัญหาแบบร่วมมือ

แผนการจัดการเรียนรู้ที่
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สรุปแบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้โดยการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 

โดยการแก้ปัญหาแบบร่วมมือ โดยผู้เชี่ยวชาญ 
**************** 

 

 
 
 
 

1 2 3 4 5

1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพนัธก์บัหนว่ย

การเรียนรู้ที่ก าหนดไว้
4.00 4.00 4.33 5.00 5.00

2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ

ครบถว้น และเชือ่มโยงสัมพนัธก์นั
4.00 4.00 4.00 4.25 4.25

3. จดุประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัมาตรฐานการ

เรียนรู้
5.00 5.00 5.00 5.00 5.00

4. จดุประสงค์การเรียนรู้มีความชดัเจนครอบคลุม

เนือ้หาสาระ
4.25 3.92 4.00 4.92 4.58

5. ก าหนดเนือ้หาสาระเหมาะสมกบัคาบเวลา 4.67 3.92 4.00 4.92 4.83

6. กจิกรรมกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบและสร้างองค์

ความรู้ด้วยตนเอง
4.17 3.92 3.83 4.08 4.00

7. ส่ือการเรียนรู้สอดคล้อง เหมาะสมกบัสาระการ

เรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้
3.50 4.00 3.92 4.00 4.00

8. กจิกรรมการเรียนรู้ส่งเสริม พฒันา ทักษะ

กระบวนการคิดของนกัเรียน
3.50 4.00 4.00 4.00 4.00

9. นกัเรียนได้ใชส่ื้อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 4.33 4.33 4.00 4.25 4.00

10. การวดัและประเมินผลสอดคล้องกบัจดุประสงค์/

ตัวชีว้ดั/ผลการเรียนรู้ชดัเจนและเหมาะสม
4.25 4.25 4.00 4.08 4.00

4.04 4.13 4.11 4.45 4.37

รวมคะแนนเฉล่ีย

สรุปแบบประเมินคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรู้โดยการพฒันาผลสัมฤทธิท์างการเรียน

และความสามารถในการแกโ้จทยป์ัญหาทางคณิตศาสตร์ ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการแกป้ัญหาแบบร่วมมือ

โดยผู้เชีย่วชาญ 

*****************************************

รายการประเมนิ
ผู้เช่ียวชาญคนที่

4.22



 

 

 

ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นางสาววิไลลักษณ์ สีประโคน 
วันเกิด วันที่ 17 มีนาคม พ.ศ. 2525 
สถานที่เกิด อ าเภอประโคนชัย จังหวัดบุรีรัมย์ 
สถานที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขท่ี 10 หมู่ที่ 1 ต าบลโคกย่าง  

อ าเภอประโคนชัย จังหวัดบุรีรัมย์ รหัสไปรษณีย์ 31140 
ต าแหน่งหน้าที่การงาน คร ู
สถานที่ท างานปัจจุบัน โรงเรียนบ้านโคกย่าง  

ต าบลโคกย่าง อ าเภอประโคนชัย จังหวัดบุรีรัมย์ รหัสไปรษณีย์ 31140 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2540  มัธยมศึกษาตอนต้น  

      โรงเรียนเมืองตลุงพิทยาสรรพ์ จังหวัดบุรีรมัย์  
พ.ศ. 2543  มัธยมศึกษาตอนปลาย  
      โรงเรียนประโคนชัยพิทยาคม จังหวัดบุรีรัมย์  
พ.ศ. 2547  ปริญญาการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.)  
      สาขาวิชาการมัธยมศึกษา (เคมี-คณิตศาสตร์)   
      มหาวิทยาลัยขอนแก่น  
พ.ศ. 2565  ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)  
      สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  
      มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   
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