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บทคัดย่อ 

  
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษ

เชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนก่อนและหลังได้รับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วม
สืบค้นและเพ่ือศึกษาเจตคติของนักเรียนต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการ
วิจัยเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนสุวรรณภูมิพิทย
ไพศาล อ าเภอสุวรรณภูมิ จังหวัดร้อยเอ็ด เรียนวิชาภาษาอังกฤษเพ่ิมเติม (อ30205) จ านวน 35 คน 
ที่ได้จากการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัยได้แก่ 1) 
แผนการจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น 2) แบบทดสอบการเขียน 3) แบบประเมิน
ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 4) แบบบันทึกผลการ
จัดกิจกรรมการสอนของครู 5) แบบสอบถามวัดเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการสอน
เขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น และ 6) แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ 
ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบค่าที  (t-test  Dependent  Samples) 

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 

1.  นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วมสืบค้น มีค่า
คะแนนเฉลี่ยการทดสอบก่อนเรียนคิดเป็นร้อยละ 27.71  และค่าคะแนนเฉลี่ยการทดสอบหลังเรียน
คิดเป็นร้อยละ 71.24 สรุปได้ว่าคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดกิจกรรมสูงกว่าก่อนการจัดกิจกรรม และผล
การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ได้รับการจัด
กิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วมสืบค้นก่อนเรียนและหลังเรียนพบว่า  มีความ
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.05 

2. นักเรียนมีเจตคติต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลอยู่ในระดับดี   โดยมีคะแนนค่าเฉลี่ย

 



 

 

  จ 

เท่ากับ 4.17 

ดังนั้นสรุปได้ว่า  การจัดกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วม
สืบค้น  สามารถพัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเพ่ือแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุ
และผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ได้  และผู้เรียนมีเจตคติที่ดีในการจัดกิจกรรมการสอน
ดังกล่าว  สมควรที่จะน าไปจัดกิจกรรมการสอนเพ่ือพัฒนาให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ต่อไป 

 
ค าส าคัญ : กลุ่มร่วมสืบค้น, การเขียน, การสอนแบบร่วมมือ, การเขียนอนุเฉทแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 
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ABSTRACT 

  
The purposes of this study were 1) to promote cause-effect paragraph 

English writing ability based on group investigation activity, and 2) to study the 
attitude towards group investigation through the cause-effect paragraph writing. The 
samples came from the cluster random sampling of 35 Matthayomsuksa 6/11 
students of Suwannaphumpittayapaisarn School in the first semester of academic 
year 2017. The instruments used in this research were 1) Group Investigation activity 
lesson plans, 2) English writing test, 3) English writing ability assessment form, 4) 
teacher diary, 5) semi-structured interview and 6) students’ attitude questionnaire. 
The data were analyzed by mean, percentage, standard deviation, and t-test 
dependent samples. 

The findings were as follows: 

1. The achievement of students’ cause-
effect  English  writing  ability  through group investigation activity after learning was 
significantly higher than before learning at  the level .05. 

2. The students’ learning attitudes toward group investigation activity 
through the cause-effect paragraph writing were at the good level (Mean = 4.17).   

 



 

 

  ช 

In conclusion, the  group investigation learning activity could  enhance 
Matthayomsuksa  6  students’  cause-effect  English  writing  ability. The students 
were agreed that this activity could help them have higher writing ability. Therefore, 
this activity should be used in class to improve students’ English writing ability. 

 
Keyword : Group Investigation, Cause and Effect paragraph, Writing, Cooperative 
Learning 
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กิตติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างสูงยิ่งจาก อาจารย์ 
ดร.พิลานุช ภูษาวิโศธน์ อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ที่ให้ค าปรึกษา แนะน า และตรวจ แก้ไข
ข้อบกพร่องต่าง ๆ ตลอดจนให้ข้อคิดที่เป็นประโยชน์ ดูแลและให้ก าลังใจผู้วิจัยด้วยความเอาใจใส่ อย่าง
ดียิ่งเสมอมาตั้งแต่ต้นจนส าเร็จ ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้งในความกรุณา และขอกราบขอบพระคุณเป็น อย่างสูง
มา ณ โอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พชรนนท์ สายัณห์เกณะ  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ 
ดร.ลดาวัลย์ วัฒนบุตร และอาจารย์ ดร.พิมพ์ยุพา ประพันธ์ ที่ได้กรุณาเป็น คณะกรรมการร่วมพิจารณา 
ตลอดจนให้ค าปรึกษา ข้อเสนอแนะ อันเป็นประโยชน์ยิ่งต่อการปรับปรุง แก้ไขวิทยานิพนธ์ให้มีความ
สมบูรณ์ยิ่งขึ้น รวมถึงอาจารย์ท่านอ่ืน ๆ  ที่ไม่ได้เอ่ยนามในที่นี้ ที่ได้ประสิทธิ์ประสาท วิชาความรู้ และ
ให้ค าแนะน า สั่งสอน ตลอดช่วงระยะเวลาที่ท าการศึกษา 

ขอขอบพระคุณผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน คือ คุณครูพงษ์พิษณุ สล้างสิงห์ คุณครูณัฐพัชร์ สล้าง
สิงห์ และคุณครูภัทราภรณ์ ศรีมีเทียน ที่ได้กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบ คุณภาพเครื่องมือใน
การวิจัย โดยให้ค าแนะน าอย่างดียิ่ง ซึ่งเป็นส่วนส าคัญให้วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงด้วยดี  และขอ
ขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/11 โรงเรียนสุวรรณภูมิพิทยไพศาลทุกคน ที่ให้ความร่วมมือในการ
เก็บรวบรวมข้อมูลในการท าวิจัยในครั้งนี้จนเสร็จสมบูรณ์ 

ท้ายที่สุดแห่งความส าเร็จ ขอขอบพระคุณ คุณพ่อ คุณแม่ พ่ีจอย สามี และเพ่ือน ๆ นิสิต
สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ รุ่น พ.26 ศูนย์มหาสารคามทุกท่าน ที่ให้การสนับสนุนช่วยเหลือ และ
เป็นก าลังใจแก่ผู้วิจัยตลอดมา  คุณค่าและประโยชน์ของงานวิจัยฉบับนี้ ผู้วิจัยขอมอบเป็นเครื่องบูชา
พระคุณบิดา มารดา และบูรพาจารย์ ตลอดจนผู้มีพระคุณทุกท่านที่ให้การอบรม สั่งสอน จนประสบ
ความส าเร็จในการด าเนินชีวิตและความก้าวหน้าในหน้าที่การงาน 
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บทที่ 1  
 

บทน า 

 
ภูมิหลัง 
 

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศที่ถือได้ว่าเป็นภาษาสากลที่ทั่วโลกต้องเรียนรู้ เพื่อช่วย
พัฒนาผู้เรียนให้สามารถเข้าถึงองค์ความรู้ต่างๆได้ง่ายและกว้างข้ึน รวมถึงการมีวิสัยทัศน์ในการ
ด าเนินชีวิต และมีเจตคติที่ดีในการใช้ภาษาต่างประเทศ กระทรวงศึกษาธิการได้เล็งเห็นความส าคัญนี้ 
จึงได้ก าหนดให้ภาษาอังกฤษเป็นสาระการเรียนรู้พ้ืนฐานและต้องเรียนตลอดหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2551) เพ่ือให้สามารถใช้ภาษาเป็น
เครื่องมือในการติดต่อสื่อสารกับผู้อ่ืนได้ตามความต้องการในชีวิตจริงในการเรียนภาษาอังกฤษนั้น 
ผู้เรียนต้องฝึกฝนทักษะต่างๆ ทั้ง การฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน การเขียนเป็นทักษะที่ส าคัญ
และจ าเป็นในการพัฒนาโดยเฉพาะอย่างยิ่งในห้องเรียน เนื่องจากการเขียนเป็นทักษะการสื่อสารที่
ส าคัญยิ่งของมนุษย์ในการถ่ายทอดมรดกด้านสติปัญญาและเป็นเครื่องวัดความเจริญทางวัฒนธรรม
และอารยธรรมของมนุษย์ในแต่ละยุคสมัย เนื่องด้วยความส าคัญของทักษะการเขียน พระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ฉบับปรับปรุงแก้ไข พ.ศ. 2545 หมวด 4 มาตรา 24 (2) จึงได้ก าหนด
เกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู้ให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องด าเนินการฝึกทักษะกระบวนการ
คิด การเขียน การเผชิญสถานการณ์และประยุกต์ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ไขปัญหาในยุคโลกไร้
พรมแดนเช่นปัจจุบันนี้  

ทักษะการเขียนจัดเป็นทักษะที่ยากที่สุดในการเรียนภาษาอังกฤษ เพราะการเขียนเป็นการ
เปลี่ยนภาษาพูดให้เป็นสัญลักษณ์คือ ตัวอักษร ผู้เขียนต้องเลือกและรวบรวมความคิด ค า และ
ประโยคมาจัดเรียบเรียงเป็นข้อความที่ต่อเนื่อง และเป็นข้อความที่สามารถสื่อความหมายได้ตรงกับ
ความต้องการ (Valette, 1997) การเขียนเป็นทักษะที่ต้องผ่านกระบวนการทางความคิดหลาย
ขั้นตอน  การเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษจึงมีปัญหาหลายประการ เช่น การไม่
ปรับเปลี่ยนวิธีการสอนของครูให้สอดคล้องกับหลักสูตร ครูขาดความรู้ความสามารถในด้านเทคนิค
กระบวนการเรียนการสอน การใช้สื่อ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งการจัด
กิจกรรมให้สอดคล้องกับความสามารถ ความสนใจและความถนัดของผู้เรียน (ไพรินทร์ ยิ้มศิริ, 2548) 
นักเรียนจึงควรมีโอกาสเรียนรู้และฝึกฝนการเขียนในเรื่องที่สนใจและเก่ียวข้องกับชีวิตของตน เพ่ือสื่อ
ความหมายในสถานการณ์จริง จึงเป็นหน้าที่ของครูที่ต้องสร้างสรรค์ห้องเรียนให้นักเรียนได้เกิดการ
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เรียนรู้อย่างสูงสุดและมีประสิทธิภาพ คิดค้นกลวิธีในการจัดการเรียนรู้ต่างๆ คอยชี้แนะแนวทางเพ่ือ
ส่งเสริมและสนับสนุนให้นักเรียนมีความสามารถในการเขียนเพิ่มขึ้น  

การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause-Effect) เป็นหนึ่งในการเขียนเชิง
อธิบาย (Expository) การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลเป็นการเขียนเชิงโน้มน้าวที่มุ่ง
อธิบายประเด็นเหตุและผลที่เกิดข้ึนโดยมีการเชื่อมโยงเหตุต่างๆเข้าด้วยกันเพ่ือแสดงให้เห็นผลและ
เหตุอย่างชัดเจน ซึ่งการเขียนประเภทนี้สามารถใช้เป็นเครื่องมือในการอธิบายการระดมความคิดจาก
สมองของทุกคนในกลุ่ม แสดงให้เห็นเหตุของปัญหาและผลที่เกิดขึ้นที่มีมาอย่างต่อเนื่อง จนถึงปม
ส าคัญที่จะน าไปปรับปรุงแก้ไขปัญหานั้นๆ รวมถึงสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในหน้าที่การงาน สังคม
และชีวิตประจ าวันได้ การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลยังสอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยนักเรียนเมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต้องสามารถ
เขียนเพ่ือน าเสนอข้อมูล ประสบการณ์ ข่าว เหตุการณ์ เรื่องและประเด็นต่างๆตามความสนใจ เขียน
สรุปใจความส าคัญ แก่นสาระที่ได้จากการวิเคราะห์ แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมและ
เหตุการณ์ทั้งในท้องถิ่น สังคมและโลก พร้อมทั้งให้เหตุผลและยกตัวอย่างประกอบอย่างเหมาะสมและ
มีเหตุผล  รวมทั้งใช้ภาษา ต่างประเทศในการสืบค้น ค้นคว้า รวบรวม วิเคราะห์ และสรุปความรู้ 
ข้อมูลต่างๆจากสื่อและแหล่งเรียนรู้ต่างๆในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพได้ (ส านักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา, 2551) ดังนั้นครูผู้สอนต้องตระหนักถึงนักเรียนเป็นส าคัญ จัดกิจกรรมการเรียนรู้
ที่ช่วยส่งเสริมการคิดอย่างมีเหตุผล ใช้สื่อและรูปแบบการจัดกิจกรรมไปทีละขั้นตอนให้นักเรียน
พยายามใช้ภาษาเพ่ือถ่ายทอดความคิด ส่งเสริมให้นักเรียนได้น าความรู้ทางภาษาและสภาพปัญหาใน
ปัจจุบันมาสร้างสรรค์งานเขียนเพื่อหาเหตุและผลที่เกิดข้ึนในชีวิตประจ าวัน  

แต่จากข้อมูลสถิติผลสัมฤทธิ์ในรายวิชาภาษาอังกฤษอ่านและเขียนของนักเรียนระดับชั้น
มัธยม ศึกษาปีที่ 6 พบว่าอยู่ในระดับต่ า (โรงเรียนสุวรรณภมูิพิทยไพศาล, 2559) ซึ่งรายวิชานี้มุ่ง
พัฒนาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในรายวิชานี้จึงเน้น
ให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการเขียนย่อหน้าประเภทต่างๆ อาทิเช่น การเขียนบรรยาย การเขียนเล่าเรื่อง 
การเขียนแสดงความคิดเห็น เป็นต้น จากการปฏิบัติหน้าที่ด้านการสอนภาษาอังกฤษของผู้วิจัยพบว่า 
การเขียนภาษาอังกฤษส าหรับนักเรียนเป็นเรื่องที่น่าเป็นห่วงอย่างยิ่ง เนื่องจากนักเรียนไม่ค่อยชอบ
การเขียนภาษาอังกฤษ เพราะคิดค าศัพท์ไม่ค่อยออก เขียนผิดไวยากรณ์ มีข้อมูลในการเขียนน้อย ไม่
สามารถรวบรวมความคิดและเริ่มต้นงานเขียนได้ ส่งผลให้ไม่ม่ันใจเมื่อได้รับมอบหมายให้เขียน
ภาษาอังกฤษ เมื่อนักเรียนได้รับมอบหมายให้ปฏิบัติงานเขียน นักเรียนจะต่างคนต่างเขียนเพราะมุ่ง
คะแนนของตนเป็นส าคัญ ท าให้ขาดทักษะการท างานกลุ่มและการระดมความคิดจากหลายๆด้าน 
ส่งผลให้งานเขียนไม่มีประสิทธิภาพตามจุดประสงค์ท่ีตั้งไว้ 
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นอกจากนี้ ผู้เรียนในยุคปัจจุบันควรพัฒนาทักษะด้านอื่นๆเพ่ือให้ทันกับความเปลี่ยนแปลง
ของโลก ทักษะการท างานเป็นกลุ่มก็เป็นทักษะส าคัญประการหนึ่งที่ผู้เรียนพึงมีเพ่ือประโยชน์และ
ความส าเร็จในการศึกษา รวมถึงการท างานร่วมกับผู้อ่ืนในสังคม ดังนั้นการสอนเขียนที่มีประสิทธิภาพ
เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ ซึ่งจะท าให้นักเรียนมีความสนใจในการเรียนและ
ยึดนักเรียนเป็นศูนย์กลางอีกวิธีหนึ่งคือ การเรียนตามกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation: GI) ซ่ึง
เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่ได้รับการพัฒนาโดย Sharan & Sharan, (1990) เป็นหนึ่งในการเรียนแบบ
ร่วมมือ (Cooperative Learning) ที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนท างานกลุ่ม ยอมรับความแตกต่างระหว่างบุคคล 
ส่งเสริมให้มีอิสระทางความคิดภายใต้หลักเหตุผลและข้อตกลงร่วมกัน มีการวางแผน แบ่งหน้าที่
รับผิดชอบ กระจายภาระงานและสิทธิในการแสดงความคิดเห็นอย่างเท่าเทียม เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
สืบค้นและสร้างองค์ความรู้ในงานส่วนของตนให้แตกฉานและน ามาอภิปรายเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่ม 
ช่วยเหลือกันในการสร้างสรรค์ผลงานของกลุ่มรวมถึงร่วมกันคิดวิธีการที่จะน าเสนอผลงานเพื่อ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้เรียนกลุ่มอื่นๆ  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น 
เป็นวิธีการที่นักเรียนได้รับการพัฒนาทักษะการเขียนโดยผ่านกระบวนการคิด และการใช้ภาษา ด้วย
การช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ผู้วิจัยเห็นว่าน่าจะเป็นแนวการสอนเขียนที่สามารถแก้ไขปัญหาในการ
สอนที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนได้ ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน าการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นมาใช้แก้ปัญหาการ
เขียนภาษาอังกฤษและพัฒนาความสามารถด้านการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่ผู้วิจัยรับผิดชอบให้สามารถพัฒนาประสิทธิภาพและ
ความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษต่อไป 

 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง

เหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังได้รับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น 
2. เพ่ือศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือ

พัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล  
 
ค าถามการวิจัย 
 

1. การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นสามารถพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ได้หรือไม่ 
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2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 มีเจตคตทิี่ดตี่อกิจกรรมการเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่ม
ร่วมสืบค้นหรือไม่  

 
ความส าคัญของการวิจัย 
 

1. นักเรียนมีความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุ
และผลเพิ่มมากขึ้นหลังจากได้รับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น 

2. การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นช่วยให้นักเรียนเข้าใจโครงสร้างของประเภทงานเขียนเชิง
แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลได้อย่างถูกต้อง 

3. ครูผู้สอนภาษาอังกฤษมีแนวทางในการส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเองใน
สถานการณ์จริงเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน 

 
ขอบเขตการวิจัย 
 

1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
1.1 ประชากร: ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 

โรงเรียนสุวรรณภูมิพิทยไพศาล อ าเภอสุวรรณภูมิ จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนที่ 1/2560 จ านวน 13 
ห้องเรียน 420 คน  

1.2 กลุ่มตัวอย่าง: กลุ่มตัวอย่างผู้วิจัยเป็นนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 6/11 โรงเรียน
สุวรรณภูมิพิทยไพศาล จ านวน 35 คน ที่เรียนวิชาภาษาอังกฤษเพ่ิมเติม (อ30205) ในภาคเรียนที่ 1  
ปีการศึกษา 2560 ซ่ึงได้มาด้วยการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  

2. ระยะเวลาในการวิจัย ใช้เวลาในการวิจัย จ านวน 20 ชั่วโมง เวลา 5 สัปดาห์ 
สัปดาห์ละ 4 ชั่วโมง ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 ไม่รวมชั่วโมงปฐมนิเทศ 

3. การวิจัยครั้งนี้ใช้การเขียนอนุเฉทเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause- 
Effect Paragraph Writing) โดยน ากรอบหัวข้อการเขียนมาจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ พุทธศักราช 2551 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

1. การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น หมายถึง รูปแบบการเรียนรู้ที่จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละ
ความสามารถ กลุ่มละ 5-6 คน เพื่อศึกษาและสืบค้นหัวข้อที่กลุ่มสนใจ โดยมีผู้สอนเป็น 
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ผู้ช่วยเหลือและท่ีปรึกษา ผ่าน 6 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นจัดกลุ่มและเลือกหัวข้อ 2) ขั้นวางแผนการ
ท างาน 3) ขั้นด าเนินการ 4) ขั้นเตรียมพร้อมการน าเสนอ 5) ขั้นน าเสนอผลงานกลุ่ม 6) ขั้น
ประเมินผลงานกลุ่ม ครูและนักเรียนกลุ่มอ่ืนๆสามารถมีส่วนร่วมในการประเมินผลได้  

2. ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
หมายถึง ความสามารถในการเขียนแสดงเหตุและผลโดยค านึงถึงหลักการเขียนอนุเฉทเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ดังนี้ 1) หัวข้อเรื่อง 2) ประโยคเกริ่นน า 3) ประโยคใจความส าคัญ 
4) ประโยคสนับสนุนหลัก 5) ประโยคสนับสนุนรอง 6) ประโยคสรุป 7) การใช้ค าศัพท์และค าที่แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 8) การเรียบเรียงความคิดตามรูปแบบการเขียนแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 9) กลไกทางภาษา และ 10) เนื้อหา วัดได้จากแบบประเมินความสามารถในการ
เขียนที่ปรับจากเกณฑ์ของ Jacobs, Zinkgraf, Wormuth, Hartfied, and Hughery (1981) และ
แบบรูบริคส์ (Rubrics)  

3. การเขียนอนุเฉทเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล หมายถึง การเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause-Effect Paragraph) เป็นการเขียนเชิงโน้มน้าวที่มุ่งอธิบาย
ประเด็นเหตุและผลที่เกิดขึ้นโดยมีการเชื่อมโยงเหตุต่างๆเข้าด้วยกันเพ่ือแสดงให้เห็นผลอย่างชัดเจน 
ซึ่งการเขียนประเภทนี้สามารถใช้เป็นเครื่องมือในการอธิบายการระดมความคิดจากสมองของทุกคน
ในกลุ่ม แสดงให้เห็นเหตุของปัญหาและผลที่เกิดข้ึนที่มีมาอย่างต่อเนื่องผ่านตัวอักษรด้วยกระบวนการ
ทางภาษาอย่างเต็มที่และสร้างสรรค์ 

4. เจตคต ิหมายถึง ความรู้สึก ความคิด ท่าที การแสดงออกของนักเรียนที่มีต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถด้านการเขียนเชิงแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล ซึ่งวัดได้จากแบบวัดเจตคติที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  
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บทที่ 2  
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

การวิจัยเรื่อง การใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถด้านการเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ผู้วิจัยได้ศึกษาจากทฤษฎี 
ต ารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ 

2. แนวการสอนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning Approach) 
3. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation) 
4. เอกสารเกี่ยวกับการเขียน (Writing) 
5. การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause-Effect Paragraph 

Writing) 
6. เจตคติ 
7. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 

 
การเรียนรู้ภาษาอังกฤษมีความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งในชีวิตประจ าวัน เนื่องจากเป็น

เครื่องมือส าคัญในการติดต่อสื่อสาร การศึกษา การแสวงหาความรู้การประกอบอาชีพ การสร้างความ
เข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศน์ของชุมชนโลก และตระหนักถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรม
และมุมมองของสังคมโลก น ามาซึ่งมิตรไมตรีและความร่วมมือกับประเทศต่างๆ ช่วยพัฒนาผู้เรียนให้มี
ความเข้าใจตนเองและผู้อ่ืนดีขึ้น เรียนรู้และเข้าใจความแตกต่างของภาษาและวัฒนธรรม ประเพณี 
เศรษฐกิจ การเมือง การปกครอง มีเจตคติท่ีดีต่อการใช้ภาษาต่างประเทศและใช้ภาษาต่างประเทศ
เพ่ือการสื่อสารได้ รวมทั้งเข้าถึงองค์ความรู้ต่างๆได้ง่ายและกว้างขึ้น และมีวิสัยทัศน์ในการด าเนินชีวิต
อย่างถูกต้อง 

กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้ก าหนดคุณภาพผู้เรียนในด้านที่เก่ียวข้องกับการเขียน เมื่อ
จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ดังนี้ 
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1. ด้านการเขียน  ผู้เรียนสามารถเขียนขอและให้ข้อมูล โต้ตอบ น าเสนอ แสดงความ
ต้องการข้อมูล ให้ความช่วยเหลือ ตอบรับและปฏิเสธการให้ความช่วยเหลือ สรุปใจความส าคัญแก่น
สาระทีไ่ด้จากการวิเคราะห์ บรรยายความรู้สึกและแสดงความคิดเห็นของตนเอง เขียนเรื่อง
เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างโครงสร้างประโยค ข้อความ ส านวน ค าพังเพย สุภาษิตและบท
กลอน ความเหมือนและความแตกต่างระหว่างวิถีชีวิต ความเชื่อ และวัฒนธรรมเกี่ยวกับเรื่องต่างๆ 
กิจกรรมข่าว เหตุการณ์ และสถานการณ์ตามความสนใจทั้งในท้องถิ่น สังคม และโลก พร้อมทั้งให้
เหตุผลและยกตัวอย่างประกอบ เขียนประโยคผสมและประโยคซับซ้อนสื่อความหมายตามบริบท
ต่างๆ ในการสนทนา ทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ 

2. ทักษะส าคัญของผู้เรียน ผู้เรียนสามารถค้นคว้า สืบค้น บันทึก รวบรวม วิเคราะห์ 
สรุป และแสดงความคิดเห็น เผยแพร่ ประชาสัมพันธ์ ข้อมูลข่าวสาร ใช้ภาษาสื่อสารในสถานการณ์
จริง สถานการณ์จ าลองที่เกิดขึ้นในห้องเรียน สถานศึกษา ชุมชน และสังคม 

3. หัวข้อที่ผู้เรียนต้องมีทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ ผู้เรียนต้องสามารถสื่อสารตามหัว
เรื่องเก่ียวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม อาหาร เครื่องดื่ม ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล 
เวลาว่างและนันทนาการ สุขภาพและสวัสดิการ การซื้อ-ขาย ลมฟ้าอากาศ การศึกษาและอาชีพ การ
เดินทางท่องเที่ยวการบริการ สถานที่ ภาษา และวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

 
แนวการสอนแบบร่วมมือ 
 

1. หลักการพื้นฐานของการเรียนรู้แบบร่วมมือ (The Basic Elements of 
Cooperative Learning Approach) 

จอห์นสัน และ จอห์นสัน (Johnson and Johnson, 1989) ได้กล่าวถึง หลักการ
พ้ืนฐานของการสอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้ว่าสมาชิกในกลุ่มทุกคนต้องปฏิบัติตามหลักการพื้นฐาน 5 
ประการ ดังต่อไปนี้ 

1) การพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกันเชิงบวก (Positive Interdependence) กล่าวคือ  
การท าให้เกิดความรู้สึกทีม่ีจุดมุ่งหมายร่วมกัน เช่น นักเรียนต้องเรียนรู้ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และเพ่ือน
ทุกคนในกลุ่มจะต้องเรียนรู้ด้วยกันหรืออาจมีการให้รางวัลร่วมกัน เช่น ถ้านักเรียนกลุ่มท าคะแนนได้
สูง แต่ละคนจะได้คะแนนเพิ่มในส่วนของตนหรือโดยการให้ร่วมกันใช้เอกสารข้อมูลร่วมกันในการ
ท างานที่มอบหมายหน้าที่ต่าง ๆ ของแต่ละคน เช่น ผู้สรุป ผู้ขยายความ ประเด็นที่ส าคัญ คือ สมาชิก
ในกลุ่มต้องท างานกลุ่มให้ส าเร็จและไม่มีการยอมรับความส าคัญหรือความสามารถของบุคคลเพียงคน
เดียว 



 

 

  8 

2) การติดต่อปฏิสัมพันธ์โดยตรง (Face to Face Promotive Interaction) 
เนื่องจากการพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกันเชิงบวกมิใช่วิธีที่จะท าให้เกิดผลอย่างปาฏิหาริย์ แต่ผลดีที่จะ
เกิดข้ึนจากการพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน จะต้องมีการพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน
ระหว่างนักเรียนในการเรียนรู้แบบร่วมมือ การสรุปเรื่องของอธิบายการขยายความในบทเรียนที่เรียน
มาให้แก่เพ่ือนในกลุ่ม เป็นลักษณะส าคัญของการติดต่อปฏิสัมพันธ์โดยตรงของการเรียนแบบร่วมมือ 
ดังนั้นจึงควรมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดซึ่งกันและกัน โดยเปิดโอกาสให้สมาชิกเสนอ
แนวความคิดใหม่ๆ เพ่ือเลือกสิ่งที่ดีถูกต้องและเหมาะสมที่สุด 

3) การรับผิดชอบงานของกลุ่ม (Individual Accountability) การเรียนรู้แบบร่วม 
มือจะถือว่าไม่ส าเร็จจนกว่าสมาชิกทุกคนในกลุ่มจะเรียนรู้เรื่องในบทเรียนได้ทุกคน หรือได้รับการ 
ช่วยเหลือจากเพ่ือนในกลุ่มให้เรียนรู้ได้ทุกคน เพราะฉะนั้น จึงจ าเป็นต้องวัดผลการเรียนของแต่ละคน 
เพ่ือให้กลุ่มได้ช่วยเหลือเพ่ือนที่เรียนไม่เก่ง ครูอาจจะใช้วิธีทดสอบสมาชิกกลุ่มเป็นรายบุคคลหรือสุ่ม
นักเรียนคนใดคนหนึ่งเป็นผู้ตอบกลุ่มจึงต้องช่วยกันเรียนรู้และช่วยกันท างาน โดยมีความรับผิดชอบ 
ต่องานของตนเป็นพื้นฐาน ซึ่งจะต้องเข้าใจและรู้แจ้งในงานที่ตนรับผิดชอบอันจะก่อให้เกิดผลส าเร็จ 
ของกลุ่มตามมา 

4) ทักษะในความสัมพันธ์กับกลุ่มเล็กและผู้อ่ืน (Interpersonal and Small Group 
Skills) เป็นหน้าที่ของครูที่จะช่วยนักเรียนในการสื่อสาร การเป็นผู้น า การไว้วางใจผู้อื่น การตัดสินใจ 
การแก้ปัญหาความขัดแย้ง ครูควรจัดสถานการณ์ที่จะส่งเสริมให้นักเรียนได้ใช้ทักษะมนุษยสัมพันธ์
และกลุ่มสัมพันธ์ เพื่อสามารถท างานได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ ครูสอนทักษะและมีการ
ประเมินการท างานของกลุ่มนักเรียนด้วยการที่จัดนักเรียนที่ขาดทักษะการท างานกลุ่ม มาท างาน
ร่วมกัน จะไม่ประสบผลส าเร็จ เพราะการเรียนแบบร่วมมือไม่ได้หมายถึงแต่เพียงการที่จัดให้นักเรียน
มานั่งท างานเป็นกลุ่มเท่านั้น ซึ่งเป็นหลักการหนึ่งที่ท าให้วิธีการสอนโดยการเรียนแบบร่วมมือแตกต่าง
กันจากการสอนแบบเดิมที่เคยใช้มานาน 

5) กระบวนการกลุ่ม (Group Process) หมายถึง การให้นักเรียนมีเวลาและได้ 
กระบวนการในการวิเคราะห์ว่า กลุ่มท างานได้เพียงใดและสามารถใช้ทักษะสังคมและมนุษยสัมพันธ์
ได้เหมาะสม กระบวนการกลุ่มนี้จะช่วยให้สมาชิกในกลุ่มท างานได้ผล ในขณะที่สัมพันธภาพระหว่าง
กลุ่มก็จะเป็นไปด้วยดี กล่าวคือ กลุ่มจะมีความเป็นอิสระ โดยสมาชิกในกลุ่มสามารถจัดกระบวนการ
กลุ่มและสามารถแก้ปัญหาได้ด้วยตัวของพวกเขาเอง ทั้งนี้ข้อมูลป้อนกลับจากครูหรือเพ่ือนนักเรียนทั้ง
ที่เป็นผู้สังเกตจะช่วยให้กลุ่มด าเนินการได้ดีและมีประสิทธิภาพมากข้ึน 

McCafferty, Jacobs, and Iddings, (2006) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือต้อง
ประกอบด้วยปัจจัยหลักสองประการ คือ 1) การสร้างความรู้สึกพ่ึงพากันทางบวก โดยผู้เรียนจะพ่ึงพา
กันในด้านการรับประโยชน์จากความส าเร็จร่วมกัน ทุกคนในกลุ่มจะมีความส าคัญต่อความส าเร็จของ
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กลุ่ม และ 2) ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล เพราะการที่กลุ่มจะประสบผลส าเร็จได้ต้อง
อาศัยการเรียนรู้เป็นรายบุคคลของสมาชิกทุกคนภายในกลุ่ม ดังนั้นกลุ่มต้องกระตุ้นและให้ก าลังใจ
สมาชิกทุกคนให้มีส่วนร่วม โดยแสดงออกซ่ึงทักษะและความรู้ที่แต่ละคนมีให้เต็มที่  

กล่าวโดยสรุปคือ หลักการพ้ืนฐานของการเรียนรู้แบบร่วมมือประกอบด้วย การพึ่งพาอาศัย
ซึ่งกันและกันเชิงบวก การติดต่อปฏิสัมพันธ์โดยตรง การรับผิดชอบงานของกลุ่ม ทักษะใน
ความสัมพันธ์กับกลุ่มเล็กและผู้อื่น และกระบวนการกลุ่ม โดยกลุ่มตอ้งกระตุ้นและให้ก าลังใจสมาชิก
ทุกคนให้มีส่วนร่วมต่อความส าเร็จของกลุ่ม การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นจากครูและเพ่ือนนักเรียนก็
เป็นอีกหนึ่งปัจจัยที่ส่งผลให้กระบวนการกลุ่มมีประสิทธิภาพมากข้ึน 

2. แนวคิดการสอนแบบร่วมมือ 
      ได้มีนักการศึกษาหลายท่านได้เสนอแนะแนวการสอนแบบร่วมมือไว้ ดังนี้ 

 ฟอย และไลแมน (Foyle and Lyman, 1988) ได้เสนอขั้นตอนในการสอนแบบ
ร่วมมือกันเรียนรู้ไว้ดังนี้ คือ 

 1. เลือกเนื้อหาและก าหนดเกณฑ์ที่จะให้นักเรียนเรียนรู้และเข้าใจ 
 2. ก าหนดจุดมุ่งหมายเฉพาะและขนาดของกลุ่ม 
 3. จัดนักเรียนเข้ากลุ่มตามระดับความสามารถ 
 4. จัดห้องเรียนที่เอ้ือต่อการปฏิสัมพันธ์ 
 5. ฝึกนักเรียนใช้กระบวนการกลุ่ม 
 6. ครูบอกสิ่งที่คาดหวังจากกลุ่มให้ชัดแจ้งและก าหนดเวลาที่จะให้งานเสร็จ 
 7. ครูเสนอเนื้อหาโดยใช้วิธีสอนที่เหมาะสม 
 8. ครูคอยช่วยเหลือนักเรียน (เมื่อจ าเป็น) ขณะที่นักเรียนท ากิจกรรมการเรียน 
 9. วัดผลนักเรียนแต่ละคน 
 10. ให้รางวัลกลุ่มที่ชนะ กระท าให้โดยการใช้ค า “ชมเชย” 

 นอกจากนี้แล้ว สลาวิน (Slavin, 1987) ได้เสนอแนวคิดเพ่ือให้การสอนแบบร่วมมือ
กันเรียนรู้มีประสิทธิภาพไว้ ดังนี้ 

 1. นักเรียนต้องรู้จักท างานเพ่ือกลุ่ม 
 2. ความล าเอียงของกลุ่มข้ึนอยู่กับผลรวมสมาชิกในกลุ่ม 
 3. ความส าเร็จของกลุ่มข้ึนอยู่กับการเรียนรู้ของสมาชิกในกลุ่ม 
 4. นักเรียนที่มีความสามารถสูงกว่าจะต้องช่วยเหลือสมาชิกอ่ืน 

 Johnson, Johnson, and Stanne (2000) กล่าวถึงสาเหตุที่การเรียนแบบร่วมมือ
ได้รับความนิยมและน าไปใช้อย่างแพร่หลายว่า เกิดจากปัจจัยหลักสามประการ ประการแรกได้แก่ 
การเรียนแบบร่วมมือมีหลายทฤษฎีที่เกี่ยวข้องและน าไปใช้ได้ ทั้งทฤษฎีทางมานุษยวิทยา สังคมวิทยา 
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และจิตวิทยา ประการที่สอง จ านวนงานวิจัยและความสามารถในการน าไปประยุกต์ใช้ของการเรียน
แบบร่วมมือนั้นสูงมาก เมื่อเทียบกับการเรียนรู้ที่เน้นการแข่งขันหรือเรียนรู้ที่เน้นปัจเจกบุคคล และ
จากผลการศึกษาวิจัยหลายๆงานพบว่าการเรียนแบบร่วมมือมีประสิทธิภาพเหนือกว่าการเรียนที่เน้น
การแข่งขันหรือปัจเจกบุคคลในหลายๆด้าน เช่น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การให้เหตุผล แรงจูงใจ 
ทักษะสังคม ฯลฯ และประการที่สาม คือ การเรียนแบบร่วมมือมีวิธีสอนที่ครูผู้สอนสามารถน าไปใช้ได้
หลายวิธ ีโดยกลุ่มร่วมสืบค้นก็เป็นหนึ่งในระเบียบวิธีดังกล่าว 

3. เทคนิคการสอนแบบร่วมมือ 
เทคนิคการสอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้ซึ่งได้รับการวิจัยและพัฒนาขึ้นที่มหาวิทยาลัย

จอห์น ฮอบกินส์ (John Hopkins University) ประเทศสหรัฐอเมริกา เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือมี
หลายรูปแบบแตกต่างกันไป การจะเลือกใช้เทคนิคแบบใดนั้นขึ้นอยู่กับเนื้อหาวิชา วัตถุประสงค์ในการ
เรียนและตัวผู้เรียน ได้แก่ อายุ ระดับชั้น ความรู้พื้นฐาน เป็นต้น เทคนิคการสอนแบบร่วมมือกัน
เรียนรู้ที่นิยมใช้มีดังนี้ 

1. เทคนิคกลุ่มผลสัมฤทธิ์ (STAD)  
2. เทคนิคแบบทีมการแข่งขัน (TGT)  
3. เทคนิคกลุ่มช่วยสอนเป็นรายบุคคล (TAI)  
4. เทคนิคการอ่านและเขียนเรียงความ (CIRC)  
5. เทคนิคการร่วมมือกันแบบ Jigsaw  
6. เทคนิคการร่วมมือกันแบบ Jigsaw II  
7. เทคนิคการเรียนร่วม (LT) 
8. เทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) 

ในการท าวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้วิธีสอนแบบการร่วมมือกันเรียนรู้โดยสังเคราะห์ จากวิธีการ
สอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้เทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (Sharan and Sharan, 1990)  
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation) 
 

1. แนวคิดและความหมายของกลุ่มร่วมสืบค้น 
ผู้เชี่ยวชาญในวงการศึกษาได้กล่าวถึงแนวคิดและความหมายของการเรียนรู้แบบกลุ่ม

ร่วมสืบค้นดังนี้ 
Slavin (1995) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือเทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (Group 

Investigation) เป็นเทคนิคหนึ่งที่อยู่ในประเภทที่ใช้วิธีการให้ภาระงานเฉพาะ ซึ่งรูปแบบของเทคนิค
กลุ่มร่วมสืบค้นนี้ John Dewey เป็นผู้คิดค้นขึ้นและต่อมา Thelen, Shlomo & Yael Sharan และ 
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Rachel Hertz - Lazarowitz ได้น ามาศึกษาวิจัยเพ่ิมเติมและจัดรูปแบบให้มีความเหมาะสมและ
สมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

Joyce, Calhoun, and Hopkins (2002) กล่าวถึงความเป็นมาของกลุ่มร่วมสืบค้น
ว่า เป็นการสร้างความรู้ผ่านกระบวนการทางประชาธิปไตยซึ่งเกิดจากที ่John Dewey น าแนวคิด
การเรียนแบบร่วมมือมาต่อยอด Dewey ได้จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มเพื่อแก้ปัญหาทางวิชาการด้วยวิธีการอัน
เป็นประชาธิปไตย และวิธีการวิทยาศาสตร์ในการสืบค้น เสาะแสวงหาความรู้ ความเคลื่อนไหวในการ
ฝึกใช้ประชาธิปไตยในห้องเรียนเป็นก้าวแรกแห่งความพยายามท่ีจะปฏิรูปการศึกษาในประเทศ
อเมริกาและท าให้เกิดกระแสวิพากษ์วิจารณ์มากมายช่วงปี ค.ศ. 1930- 1940 การศึกษาเกี่ยวกับการ
ใช้กระบวนการประชาธิปไตยร่วมกับการศึกษาชี้ให้เห็นว่า เป้าหมายทางสังคมและเป้าหมายทางการ
ศึกษานั้นไม่ได้ขัดแย้งกันแต่กลับส่งผลดีกว่าการศึกษาท่ีเน้นการแข่งขัน และไม่ให้ความส าคัญกับ
การศึกษาเพ่ือสังคม นักการศึกษามีความพยายามที่จะใช้รูปแบบการสอนเพ่ือพัฒนาสังคมและพัฒนา
ศักยภาพของผู้เรียนในทุกด้าน และกลุ่มร่วมสืบค้นก็เป็นรูปแบบการสอนที่ให้ผลดังเช่นที่กล่าวมา 

Joyce, Weil, and Calhoun (2004) กล่าวถึงการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นว่า 
เกิดข้ึนจากแนวคิดของ John Dewey โดยเป็นรูปแบบที่เน้นให้ผู้เรียนร่วมกันท างานเป็นกลุ่มผ่าน
กระบวนการประชาธิปไตยและการสืบเสาะหาความรู้ที่ผู้เรียนต้องถกเถียง ตกลงและร่วมมือกัน
ภายใต้ความสามารถของแต่ละบุคคลภายในกลุ่ม มีจุดมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมืองที่ดี
ของสังคม 

Thelen (1960, อ้างถึงใน Joyce, Weil, and Calhoun, 2004) กล่าวว่าการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมสืบค้นประกอบด้วยกรอบแนวคิดหลักสองประการคือการสืบเสาะหาความรู้และความรู้ 
สิ่งส าคัญท่ีสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึกหรือความต้องการที่จะสืบค้นหรือแสวงหาความรู้ก็คือ
ปัญหาหรือสถานการณ์เร้าที่มีความหมายต่อผู้เรียนและท้าทายเพียงพอที่จะท าให้ผู้เรียนเกิดความ
ต้องการที่จะแสวงหาค าตอบ ความขัดแย้งทางความคิดที่เกิดขึ้นระหว่างบุคคลหรือในกลุ่มเป็นสิ่งที่
บุคคลต้องพยายามหาหนทางขจัดแก้ไขหรือจัดการท าความกระจ่างให้เป็นที่พอใจหรือยอมรับของ
ตนเองและผู้เกี่ยวข้อง ส่วนในด้านความรู้นั้น เป็นเป้าหมายของกระบวนการสืบสอบทั้งหลาย ความรู้
เป็นสิ่งที่ได้จากการน าประสบการณ์หรือความรู้เดิมมาใช้ในประสบการณ์ใหม่ ดังนั้น ความรู้จึงเป็นสิ่ง
ที่ค้นพบผ่านกระบวนการสืบค้นโดยอาศัยความรู้และประสบการณ์  สุรีย์ บาวเออร์ (2535) อธิบายว่า
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นบางรายงานกล่าวว่าพัฒนาโดย Sharan บางส่วนรายงานว่า เทคนิคนี้
พัฒนาโดย Sharan & Sharan และ Sharan & Hertz - Lazarowitz ในปี ค.ศ. 1980 ให้
แนวความคิดว่า ในกลุ่มควรประกอบด้วยสมาชิก 2–6 คนโดยร่วมมือกันวางแผน ถกปัญหา ค้นหา
ค าตอบทั้งในและนอกห้องเรียนแล้วน าผลมาอภิปรายสรุปผลเพื่อรายงานหน้าชั้น ส่วนการวัดผลจะ
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ตัดสินจากผลงานสรุปจากกลุ่ม เทคนิคนี้ใช้ได้เหมาะสมที่สุดกับการสอนความเข้าใจความคิดรวบยอด 
นักเรียนจะเข้าใจเนื้อหาได้ดีกว่าการสอนในห้องเรียนปกติ 

 จากแนวคิดดังกล่าว สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นอาศัยหลักการของ
การเรียนแบบร่วมมือ มีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนากระบวนการเรียนของผู้เรียนผ่านประสบการณ์ตรงใน
การท างานร่วมกันกับกลุ่มท่ีใช้วิถีประชาธิปไตยเป็นฐานในการยอมรับความแตกต่างและความคิดเห็น
ของผู้อ่ืน มีการแบ่งหน้าที่ภาระงานอย่างชัดเจน ช่วยพัฒนากระบวนการทางสังคมและความรู้เชิง
วิชาการในหัวข้อที่ผู้เรียนสนใจอยากศึกษาด้วยการลงมือค้นคว้า สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ช่วยเหลือกันในกลุ่มจนประสบผลส าเร็จ 

2. องค์ประกอบและขั้นตอนของการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น  
 Sharan & Sharan (1990) ระบุว่า การเรียนรู้แบบกลุ่มสืบค้น มีองค์ประกอบที่ส าคัญ 4 ประการ 
(The 4 I’s) ได้แก่  

1) Investigation คือ การสืบเสาะ ค้นคว้าหาความรู้ตามหัวข้อที่ผู้เรียนสนใจ  
2) Interaction คือ การมีปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนร่วมกลุ่มในการท างานร่วมกัน  
3) Interpretation คือ การตีความจากข้อมูลที่ค้นคว้า ศึกษา  
4) Intrinsic motivation คือ แรงจูงใจจากภายในอันเกิดจากผู้เรียนมีอิสระเลือก

ประเด็นที่สนใจและอยากเรียนรู้เกี่ยวกับเรื่องดังกล่าวอย่างแท้จริง  
Sharan & Sharan ได้อธิบายขั้นตอนของการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นอย่าง

ละเอียด ประกอบไปด้วย 6 ขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
ขั้นที่ 1 ก าหนดหัวข้อและจัดกลุ่มนักเรียน  

จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-กลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4-6 คน แต่ละ
กลุ่มเลือกหัวข้อที่สนใจจากเรื่องที่ผู้สอนน าเสนอ โดยให้นักเรียนเป็นผู้คิดค าถามหรือสิ่งที่ต้องการ
ศึกษาค้นคว้าในเรื่องนั้นๆเองเป็นหัวข้อย่อย เริ่มต้นด้วยการวางแผนการเรียนกันในชั้นเรียนโดยผู้สอน
แนะน าหัวข้อแก่นักเรียนในชั้นเรียน จากนั้นนักเรียนเสนอหัวข้อที่สนใจที่จะค้นคว้า หรือให้นักเรียน
ปรึกษากันกับเพ่ือนๆเพ่ือเสนอสิ่งที่ตนสนใจจะค้นคว้าแล้วน าเสนอกับชั้นเรียน ชั้นเรียนอภิปราย
ร่วมกันเกี่ยวกับหัวข้อย่อยที่สนใจ 

ขั้นที่ 2 วางแผนการท างาน  
เมื่อนักเรียนได้เลือกกลุ่มตามหัวข้อที่สนใจแล้ว ขั้นนี้นักเรียนจะต้องวางแผน

ในการค้นคว้าข้อมูล โดยผู้สอนอาจมีใบงานเป็นแบบฟอร์มให้ ก าหนดบทบาทแบ่งภาระงานและ
ก าหนดเป้าหมายของงานแต่ละหัวข้อย่อย โดยควรให้นักเรียนที่เรียนอ่อนเลือกก่อน 
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ขั้นที่ 3 ด าเนินการค้นคว้า  
ขั้นนี้เป็นขั้นตอนที่ใช้เวลานานที่สุดเพื่อให้นักเรียนได้ค้นคว้าข้อมูลอย่างเต็มที่ 

อย่างไร ก็ตามผู้สอนควรก าหนดเวลาโดยให้มีการยืดหยุ่นได้แต่ต้องระบุเวลาอย่างเจาะจง ผู้สอน
จะต้องดูแลความเรียบร้อยให้เป็นไปตามกระบวนการ นอกจากนี้ควรช่วยเหลือหากผู้เรียนมีอุปสรรค
ในการค้นคว้า ในขั้นตอนนี้นักเรียนอาจค้นคว้าเป็นรายบุคคลหรือเป็นคู่กับสมาชิกในกลุ่มในการ
รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูลและประเมินค่าข้อมูล รวมทั้งสรุปข้อมูลและแบ่งปันความรู้ให้กับกลุ่ม
เพ่ือแก้ปัญหาของกลุ่มตามที่ได้ตั้งไว้ในขั้นที่2 กลุ่มควรมีเลขานุการเพ่ือท าการจดบันทึกสิ่งที่ได้จาก
สมาชิกแต่ละคนที่ค้นคว้ามา หรือสมาชิกแต่ละคนน าเสนอข้อสรุปจากที่ตนค้นคว้ามาเองก็ท าได้ 

ขั้นที่ 4 เตรียมการน าเสนอ 
ในขั้นนี้นับว่ามีการวางแผนอีกครั้งแต่เปลี่ยนจากการวางแผนในการค้นคว้า

ข้อมูลเป็นการวางแผนในการน าเสนอข้อมูลที่ได้จากการค้นคว้าของกลุ่ม หรือวางแผนที่จะสอนคนอ่ืน
ในชั้นเรียนให้เข้าใจและเกิดความรู้ในสิ่งที่กลุ่มได้ศึกษาค้นคว้ามา ในขั้นนี้ผู้สอนมีบทบาทในการเป็น
ผู้ให้ค าปรึกษา โดยสนับสนุนให้สมาชิกในกลุ่มให้ความร่วมมือกับตัวแทนที่จะน าเสนอผลงานของกลุ่ม
ไม่ว่าจะเป็นการช่วยกันคิด ช่วยกันตัดสินใจสรุปข้อความต่างๆ รวมถึงการเตรียมอุปกรณ์ท่ีช่วยในการ
น าเสนอต่างๆ สิ่งที่ผู้น าเสนอควรค านึงมีดังนี้ 

1. น าเสนอใจความหลักหรือสาระส าคัญที่กลุ่มได้ค้นคว้ามา 
2. บอกถึงแหล่งข้อมูลที่กลุ่มได้มาซึ่งความรู้ 
3. อนุญาตหรือเปิดโอกาสให้ผู้ฟังได้ซักถามข้อสงสัยและตอบค าถามนั้นๆ 
4. พยายามให้ทุกคนได้มีส่วนร่วมในการน าเสนอให้มากท่ีสุดเท่าท่ีจะท าได้ 

โดยอาจก าหนดบทบาทให้ผู้ฟัง เพ่ือให้มีส่วนร่วมกับการน าเสนอของแต่ละกลุ่ม 
5. ต้องให้ทุกคนในกลุ่มมีส่วนร่วมในการน าเสนอข้อมูล แม้จะไม่ได้เป็น 

ผู้น าเสนอ 
6. ต้องมั่นใจว่าการน าเสนอผลงาน กลุ่มได้เตรียมอุปกรณ์และสื่อต่างๆ

อย่างเพียงพอและเหมาะสม 
ขั้นที่ 5 น าเสนอข้อมูล  

ทุกคนควรมีส่วนร่วมน าเสนอผลงานไม่ว่าจะเป็นการเตรียมสิ่งต่างๆ การตอบ
ค าถามที่กลุ่มอ่ืนๆอาจมีข้อสงสัยหลังการน าเสนอของตัวแทนกลุ่ม หรืออาจน าเสนอผลงานในรูปแบบ
รายงานฉบับเดียวของกลุ่ม 

ขัน้ที่ 6 ประเมินผล 
การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นนั้นในการประเมินผลควรค านึงถึงความ

แตกต่างของการได้มาซึ่งข้อมูลของแต่ละกลุ่ม ในการเรียนแบบเก่านั้นนักเรียนจะถูกประเมินผลด้วย
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เครื่องมือเดียวกันและอยู่ในรูปแบบเดียวกันเสมอซึ่งวัดได้ไม่ดีนัก ในการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นครู
ควรประเมินผลจากการพัฒนาหรือให้คะแนนความก้าวหน้าของผู้เรียนในวิชาที่นักเรียนก าลังศึกษาอยู่ 
นักเรียนได้ค้นคว้าข้อมูลอย่างไรนักเรียนได้ประยุกต์ความรู้ที่ได้มาใช้อย่างไร นักเรียนมีหลักการในการ
วิเคราะห์และตัดสินอย่างไร และนักเรียนได้ข้อสรุปอย่างไร ซึ่งการประเมินผลนี้จะได้มาจากช่วงการ
ค้นคว้าหาข้อมูลของนักเรียน การเรียนในรูปแบบนี้ครูและนักเรียนสามารถมีส่วนร่วมในการ
ประเมินผล สามารถทดสอบได้โดยการให้ครูตั้งค าถาม การประเมินผลอีกแนวทางที่สามารถท าได้ คือ 
นักเรียนและครูร่วมมือกันประเมินผลโดยให้นักเรียนแต่ละกลุ่มตั้งค าถามที่เป็นใจความส าคัญของกลุ่ม
แล้วให้นักเรียนกลุ่มอ่ืนได้ตอบค าถามหลังจากท่ีกลุ่มตนได้น าเสนอข้อมูลเรียบร้อยแล้ว จากนั้นให้
สมาชิกในกลุ่มช่วยกันตรวจสอบความถูกต้องของค าตอบ วิธีการนี้จะท าให้ทุกคนได้เป็นผู้เชี่ยวชาญใน
หัวข้อที่ตัวเองน าเสนออีกทั้งยังได้รับความรู้จากกลุ่มอ่ืนๆอย่างเต็มท่ีเช่นเดียวกัน วิธีการประเมินผลอีก
วิธีที่ครูสามารถขอความร่วมมือจากนักเรียนได้คือ ก าหนดให้แต่ละกลุ่ม ตั้งค าถามท่ีเป็นใจความหลัก
ของหัวข้อที่กลุ่มได้ค้นคว้า จากนั้นครูจึงรวบรวมค าถามเหล่านี้จาก ทุกกลุ่มจัดท าเป็นข้อสอบน ามา
ทดสอบนักเรียน โดยเว้นระยะเวลาประมาณ 1-2 สัปดาห์เพื่อให้นักเรียนได้เตรียมความพร้อมใน 
การสอบ 

 กล่าวโดยสรุปการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นนั้นประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้น
ก าหนดกลุ่มและหัวข้อ ขั้นวางแผนการท างาน ขั้นด าเนินการตามแผนงาน ขั้นเตรียมพร้อมน าเสนอ 
ขัน้น าเสนอ และขั้นประเมินผล และจากขั้นตอนทั้ง 6 จะเห็นได้ว่าการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นนั้นมี
องค ์ประกอบส าคัญอยู่ 4 ประการคือ การสืบสวนเสาะหาความรู้ การมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน การตีความ
จากข้อมูลที่ศึกษา และ แรงจูงใจจากภายใน ซึ่งเป็นองค์ประกอบที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิด
พัฒนาการทั้งด้านความรู้ สังคมและกระบวนการท างาน 

3. บทบาทของผู้สอน 
Slavin (1995) กล่าวว่าในการชี้แนะนักเรียนในการเรียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นนั้น ผู้สอน

จะเป็นผู้ให้บริการในฐานะเป็นแหล่งข้อมูลบุคคล (Resource Person) และเป็นผู้สนับสนุน 
(Facilitator) โดยผู้สอนจะหมุนเวียนให้ค าแนะน าตรวจความเรียบร้อยในการวางแผนการท างานของ
กลุ่ม และช่วยกลุ่มที่ต้องเจอกับปัญหาที่ยากในการวางแผนงานในหัวข้อที่ได้รับผิดชอบ บทบาทของ
ผู้สอนนั้นเริ่มต้นด้วยการเป็นต้นแบบในด้านทักษะสังคมและการติดต่อ สื่อสารกับนักเรียน มีหลาย
โอกาสที่ผู้สอนจะแสดงบทบาทความเป็นผู้น ากลุ่มในช่วงเวลาเรียนที่ผู้เรียนสามารถน ามาปฏิบัติเมื่อ
ต้องการน ากลุ่มอภิปรายกัน การที่ผู้สอนน ากลุ่มอภิปรายนั้น ผู้สอนสามารถเป็นแบบให้กับผู้เรียนได้
หลายทักษะ เช่น ทักษะการฟัง การถ่ายทอดข้อมูล การแสดงปฏิกิริยาโต้ตอบที่ไม่ได้เป็นการตัดสิน 
การให้ก าลังใจ การมีส่วนร่วม และอ่ืนๆ ในการเรียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นนั้นนักเรียนจะได้เลือกหัวข้อ



 

 

  15 

ตามความสนใจของนักเรียนและผู้สอนสามารถปรับเปลี่ยนหรือขยายขอบเขตของหัวข้อได้ตามความ
สนใจของนักเรียนตามที่เห็นสมควร 
  Siddiqui (2013) กล่าวว่า บทบาทที่ส าคัญของครูในการเรียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น คือ 
เป็นที่ปรึกษาที่คอยให้ค าปรึกษาอย่างเป็นมิตร และให้ค าแนะน าท่ีสะท้อนให้เห็นผลของการจัด
กิจกรรมกลุ่มใน 3 ระดับ ดังนี้ 
  1. ขั้นการแก้ไขปัญหาหรือภาระงาน ครูผู้สอนต้องชี้แนะให้ผู้เรียนทราบว่าอะไรคือ
ลักษณะของปัญหา และอะไรคือปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการเกิดปัญหานั้นๆ 
  2. ขั้นการบริหารจัดการภายในกลุ่ม ครูผู้สอนต้องชี้แนะให้ผู้เรียนทราบถึงข้อมูลที่ส าคัญ
ที่ต้องทราบและจะจัดระเบียบอย่างไรเพื่อให้สามารถเข้าถึงข้อมูลนั้นๆได้ 
  3. ขั้นความรู้สึกของแต่ละบุคคล ครูผู้สอนต้องชี้แนะให้ผู้เรียนอธิบายความรู้สึกเกี่ยวกับ
ข้อสรุปที่ได้มาและจะท าอย่างไรเมื่อทราบผลจากการเรียนรู้ 

กล่าวโดยสรุปได้ว่า บทบาทของครูผู้สอนในกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น คือ เป็นผู้ให้บริการใน
ฐานะเป็นแหล่งข้อมูลบุคคล (Resource Person) และเป็นผู้สนับสนุน (Facilitator) คอยให้
ค าปรึกษาอย่างเป็นมิตร และให้ค าแนะน าที่สะท้อนให้เห็นผลของการจัดกิจกรรมทั้งด้านการ
แก้ปัญหา การจัดการการท างานกลุ่มและรายบุคคล 

4. ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น  
Athyal & Dutt (2010) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการใช้กลุ่มร่วมสืบค้นว่า ผู้เรียนจะได้

ฝึกวิธีการค้นคว้าหาข้อมูลและสร้างความรู้ด้วยตนเองอย่างมีระบบระเบียบ ได้ฝึกการสื่อสาร พัฒนา
ทักษะสังคมและได้ร่วมกันท างานท าให้ได้ผลลัพธ์ที่ดีกว่าการท างานเพียงล าพัง  

Tan, Lee & Sharan (2007) กล่าวถึงประโยชน์ของกลุ่มร่วมสืบค้นโดยอ้างจาก
ผลการวิจัยว่า ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะต่างๆในการเรียนรู้ เช่นทักษะในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
ทักษะการรวบรวมข้อมูล ทักษะสังคมเนื่องจากได้ท างานร่วมกันเป็นกลุ่มและได้ช่วยเหลือกัน และยัง
ส่งผลดีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วย 

Embrose (2003, อ้างถึงใน สมบัติ พิมพ์จันทร์, 2555) ได้กล่าวถึงประโยชน์ที่ผู้เรียนจะ
ได้รับจากการเรียนด้วยกลุ่มร่วมสืบค้น ดังนี้ 

1. ช่วยให้นักเรียนสามารถก ากับตนเองได้และส่งเสริมให้เกิดแรงจูงใจเนื่องจากการ
เรียนแบบนี้จะเปิดกว้างให้กับการตัดสินใจของตัวผู้เรียนในการใช้วิธีการค้นคว้า 

2. สนับสนุนให้มีการพัฒนาในทักษะการค้นคว้าข้อมูลเพราะเป็นเทคนิคการเรียนที่มี
กระบวนการค้นคว้าทั้งในด้านส่วนตัวและค้นคว้าร่วมกับกลุ่ม 
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3. สนับสนุนให้มีการพัฒนาทักษะในการท างานกลุ่มเกิดการร่วมมือกันท างาน 
เนื่องจากนักเรียนต้องช่วยกันวางแผนงานของกลุ่มในการแก้ปัญหาและท าให้เกิดความคล้องกันใน
กระบวนการเรียน 

4. สนับสนุนความคิดสร้างสรรค์เนื่องจากกระบวนการเรียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นนี้ 
นักเรียนสามารถคิดหาวิธีการให้ได้มาซึ่งค าตอบและน าเสนอได้หลายวิธีส่งผลให้นักเรียนเกิดความคิด
สร้างสรรค ์

5. ผู้เรียนสามารถเลือกค้นคว้าหาข้อมูลได้หลายๆทางในมิติที่หลากหลายในแต่ละ
หัวข้อ 

6. ผู้เรียนจะกลายเป็นผู้เชี่ยวชาญเกี่ยวกับหัวข้อที่นักเรียนได้ค้นคว้า 
Sharan & Sharan (1990) กล่าวถึงข้อดีของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นว่า

เป็นการช่วยให้เด็กมีพัฒนาการทางความคิดก่อให้เกิดความพึงพอใจในการเรียนในลักษณะที่เป็น
รางวัลในตัวเด็กได้เรียนรู้วิธีที่ศึกษาค้นคว้าโดยได้มีโอกาสค้นพบสิ่งต่างๆด้วยตนเอง ช่วยให้เกิดความ
เข้าใจและจ าสิ่งที่เรียนไปได้นานเพราะเด็กเป็นผู้เริ่มสังเกต ค้นคว้ารวบรวมข้อมูลต่างๆด้วยตนเอง ซ่ึง
ท าให้เกิดประโยชน์ 4 ประการ คือ  

1. การค้นพบด้วยตนเอง จะช่วยเพิ่มแรงจูงใจภายในมากกว่าการเรียนแบบท่องจ า
เพราะเมื่อผู้เรียนสามารถแก้ปัญหาหรือค้นพบความรู้ด้วยตนเองแล้วจะท าให้เกิดความรู้สึกว่าตนเอง
ได้รับรางวัลจากผลการท างานของตนเอง ส่วนผู้ที่เรียนด้วยการท่องจ านั้นจะมีแรงจูงใจภายนอกคือ
คะแนนเป็นรางวัลหรือการลงโทษ ถ้าเม่ือใดไม่มีแรงจูงใจภายนอกมาบังคับแล้วผู้เรียนจะไม่สนใจที่จะ
เรียนรู้ 

2. การเรียนรู้ด้วยวิธีการกลุ่มร่วมสืบค้นท าให้สติปัญญาของผู้เรียนฉลาดยิ่งขึ้น ท าให้
ผู้เรียนเป็นนักสร้างสรรค์ เป็นผู้ที่สามารถจัดระเบียบสิ่งที่พบเห็นได้อย่างเหมาะสม การฝึกหัดให้ค้น 
พบด้วยตนเองอยู่เสมอจะช่วยให้นักเรียนสามารถรวบรวมข้อมูลซึ่งมีประโยชน์ต่อการแก้ปัญหาได้ดีขึ้น  

3. การเรียนรู้ด้วยวิธีนี้เป็นการฝึกฝนให้เกิดเทคนิคในการสืบเสาะหาความรู้ด้วย
ตนเองและช่วยให้ผู้เรียนสามารถแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ  

4. การเรียนรู้ด้วยวิธีนี้จะช่วยให้ผู้เรียนจดจ าความรู้ได้ดีกว่าการเรียนรู้ด้วยวิธีอ่ืน 
กล่าวได้ว่าการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบคน้มิเพียงแต่มีประโยชน์ต่อการพัฒนาความรู้ของผู้เรียนด้วย
การให้ผู้เรียนมีอิสระในการเลือกหัวข้อที่ตนสนใจและได้ค้นคว้าด้วยตนเองท าให้มีแรงจูงใจภายในและ
จดจ าความรู้ได้นานกว่าการเรียนแบบท่องจ า แต่ยังช่วยพัฒนาความสามารถด้านอื่นๆเช่น การสืบค้น
แสวงหาข้อมูล การวางแผนการท างานอย่างเป็นระบบ การแก้ปัญหาและการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 
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 จากแนวคิดที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นช่วยให้ผู้เรียนฝึกทักษะ
การสืบเสาะค้นคว้าหาข้อมูล ทักษะการรวบรวมข้อมูลและสร้างความรู้ด้วยตนเองอย่างมีระบบ 
ส่งเสริมให้เกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้ ก่อให้เกิดทักษะสังคมจากการท างานกลุ่ม เกิดการร่วมมือกัน
ท างาน ท าให้ผู้เรียนเป็นนักสร้างสรรค์ช่วยให้ผู้เรียนสามารถแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
เอกสารเกี่ยวกับการเขียน (Writing)  
 

การเขียนเป็นการสื่อสารด้วยตัวอักษรเพ่ือถ่ายทอดอารมณ์ ความรู้สึก ความคิด ความรู้ 
ประสบการณ์ ข่าวสารและจิตนาการจากผู้เขียนไปสู่ผู้อ่าน ในเรื่องการเขียนภาษาอังกฤษ ผู้วิจัยได้
น าเสนอเก่ียวกับความหมายของการเขียน ความส าคัญของการเขียน องค์ประกอบของการเขียน 
และทฤษฎีการสอนการเขียน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

1. ความหมายของการเขียน 
มีนักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายของการเขียนไว้ดังนี้ 

รัตนา มหาสกุล (2540, น. 163) กล่าวว่า การเขียนเป็นกระบวนการแสดงออก
ด้านความคิดในลักษณะตัวอักษร เพื่อใช้ในการสื่อความหมาย 

 ทิศนา แขมมณี (2551, น. 294) กล่าวว่า การเขียนเป็นกระบวนการทาง
สติปัญญา (Intellectual linguistics) ดังนั้นการเรียนการสอนจึงควรมุ่งเน้นที่กระบวนการที่ใช้ในการ
สร้างงานเขียน 

   ไบร์น (Byrne, 1991, pp. 4-5) กล่าวถึงการเขียนเป็นการถ่ายทอดความคิดไปสู่ 
ภาษา ทักษะเขียนเป็นทักษะที่มีความซับซ้อนมาก ซึ่งผู้เรียนต้องอาศัยทั้งทักษะกายภาพและ
กระบวนการทางความคิด 

ลาโด (Lado, 1997, p. 143) ได้ให้ความหมายของการเขียนไว้ว่า การเขียนเป็น
การรวบรวมความคิด การล าดับเรียบเรียงความคิด การเลือกสรรถ้อยค าถ่ายทอดออกมาเป็นลาย
ลักษณ์อักษรหรือข้อความ ที่สามารถสื่อความหมายได้ตรงกับความต้องการ 

นูแนน (Nunan, 2003, p. 88) กล่าวว่า การเขียนเป็นกระบวนการที่ผู้เขียน
เสนอความคิดที่เรียบเรียงอย่างดีแล้วถ่ายทอดออกมาเป็นภาษาเขียนในลักษณะต่างๆ เพ่ือให้ผู้อ่าน
เข้าใจตรงตามวัตถุประสงค์ของผู้เขียน 

 จากค ากล่าวของนักวิชาการข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าการเขียนหมายถึง กระบวนการ
ทางสติปัญญา การล าดับเรียบเรียงความคิด การเลือกสรรถ้อยค าถ่ายทอดออกมาในลักษณะตัวอักษร  
เพ่ือใช้ในการสื่อความหมายตามวัตถุประสงค์ของผู้เขียน 
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2. ความส าคัญของการเขียน 
พิตรวัลย์ โกวิทวที (2540, น. 30) ได้สรุปความส าคัญของการเขียนไว้ว่า ในการเรียน 

การสอนทักษะทางภาษาท้ัง 4 ทักษะ ทักษะการเขียนนั้นเป็นทักษะที่ยากและซับซ้อนมากท่ีสุด
นักเรียนจะต้องมีความสามารถในทุก ๆ เรื่องของ 4 ทักษะ เพ่ือที่จะเขียนถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก 
ของตนเองให้ผู้อ่ืนรับรู้และเข้าใจได้ 

กุศยา แสงเดช (2548, น. 145-146) ได้สรุปความส าคัญของการเขียนไว้ว่า เป็น
ทักษะการสอนเขียนที่ส่วนมากจะเริ่มจากการเขียนแบบคัดลอก เปลี่ยนค า เปลี่ยนประโยค ตามกรอบ
กิจกรรมที่ครูจัดไว้ให้ (Controlled Writing) เพ่ือสะดวกในการตรวจแก้ไขพร้อมๆ กัน การสอน
ทักษะการเขียนควรสอนจากความถูกต้อง จะท าให้ผู้เรียนมีประสิทธิภาพในการเขียน ดังนั้นการสอน
เขียน สิ่งที่ควรค านึงมากที่สุดคือต้องให้ข้อมูล ค าศัพท์ (Vocabulary) ไวยากรณ์ (Grammar 
Pattern) และเนื้อหา (Content) แก่ผู้เรียนอย่างเพียงพอที่จะเป็นแนวทางในการคิดและเขียนต่อไป 

นูแนน (Nunan, 1995, p. 37) กล่าวถึงการเขียนว่า การเขียนมีความส าคัญมาก 
เพราะสามารถส่งข้อมูลข่าวสารที่เป็นหลักฐานอ้างอิงเผยแพร่ให้ผู้อ่ืนทราบ 

ฮวง (Huang, 1993, pp. 14-15) ได้กล่าวถึงความส าคัญของการเขียนว่า การเขียน
ช่วยให้ผู้เรียนจ าในสิ่งที่ได้ยินหรืออ่านในชั้นเรียน ท าให้ผู้เรียนได้สัมผัสภาษาเป้าหมายมากข้ึน อีกท้ัง
ยังเป็นเครื่องมือส าคัญในการสื่อสาร เช่น ในรูปของจดหมาย บันทึกและข้อความ เป็นต้น 

 จากแนวคิดดังกล่าวสรุปได้ว่า การเขียนเป็นทักษะที่ยากและซับซ้อน และมีความส าคัญ
มากในการสื่อสารเพราะเป็นเครื่องมือถ่ายทอดความคิด ความรู้สึกของตนเองให้ผู้อ่ืนรับรู้และเข้าใจได้ 
การสอนทักษะการเขียนจึงควรสอนจากความถูกต้อง จะท าให้ผู้เรียนมีประสิทธิภาพในการเขียน 

3. องค์ประกอบของการเขียน 
จากความหมายและความส าคัญของงานเขียนดังที่กล่าวมา จะเห็นได้ว่า การเขียนต้อง

ประกอบไปด้วยองค์ประกอบต่าง ๆ หรือความสามารถหลาย ๆ อย่างของผู้เขียน ดังที่จะได้กล่าว
ต่อไป นักการศึกษาหลายท่าน ได้แก่ Folse, solomon, and Clabeaux (2010, pp. 40-56) ได้
กล่าวถึงองค์ประกอบของการเขียนไว้ดังนี้  

1. จุดประสงค์ (Purpose) ก่อนจะก าหนดจุดประสงค์ของงานเขียนแต่ละชิ้น ผู้เขียน
ต้องค านึงว่าเนื้อหาที่เขียนสอดคล้องกับหัวข้อที่เขียน มีความชัดเจน เป็นความคิดของผู้เขียนและสม
เหตุผล 

2. ผู้อ่าน (Audience) ผู้เขียนต้องค านึงถึงว่าการเลือกลีลาในการเขียนควรเหมาะกับ
ผู้รับสารหรือผู้อ่าน 
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3. ความชัดเจน (Clarity) หมายถึงความง่ายส าหรับผู้อ่านที่จะสามารถเข้าใจการ
เขียนไดน้ักเขียนที่ดีต้องอธิบายประเด็นที่เขียนได้อย่างชัดเจน สร้างประโยคที่ชัดเจนไม่คลุมเครือ ใช้
ภาษากระชับและเข้าใจง่าย 

4. ความสามัคคี (Unity) ความสามัคคีในงานเขียน หมายความว่าทุกประโยคควร
สัมพันธ์กับประโยคของหัวข้อและแนวคิดที่วางไว้ นักเขียนที่ดีต้องเขียนอยู่ในหัวข้อโดยตรวจสอบให้
แน่ใจว่าแต่ละประโยคสนับสนุนเกี่ยวข้องกับประโยคหัวข้อ 

5. การเชื่อมโยง (Coherence) การเขียนที่ดีจะต้องเขียนแต่ละประโยคให้เชื่อมโยง
กัน เช่นประโยคสนับสนุน ต้องสัมพันธ์กับหัวข้อที่เขียน เมื่อย่อหน้าหรือเรียงความมีความเชื่อมโยงกัน
ผู้อ่านสามารถท าตามหลักได้ความคิดได้ง่ายขึ้น 

 Jacobs et al. (1981, pp. 28-30) กล่าวว่า ความสามารถในการสื่อความหมาย
ของผู้เขียนนั้นเป็นความสามารถที่มีองค์ประกอบ ซึ่งองค์ประกอบเหล่านี้จะประสานเข้าด้วยกัน
ทั้งหมดเพ่ือให้เป็นเรียงความที่สามารถสื่อความหมายได้อย่างชัดเจนและมีประสิทธิภาพ ซ่ึง
องค์ประกอบของความสามารถในการเขียนมีดังต่อไปนี้ 

 1. เนื้อหา สามารถเขียนขยายความเนื้อหาได้อย่างต่อเนื่อง สมเหตุสมผลและ
เกี่ยวข้องกับเรื่องที่เขียน 

 2. การเรียบเรียงความคิด สามารถเขียนเรียงความได้อย่างสะดวกสบาย แสดง
ความคิดเห็นได้อย่างชัดเจน มีเหตุผลสนับสนุน ตรงประเด็น และมีการเชื่องโยงความคิดอย่างต่อเนื่อง 

 3. การใช้ศัพท์ สามารถเลือกใช้ศัพท์ที่มีความหมายลึกซึ้ง เหมาะสม รวมทั้งการ
ใช้ส านวนการเขียนที่เหมาะสมอีกด้วย 

 4. การใช้ไวยากรณ์ สามารถใช้รูปประโยคแบบซับซ้อนได้ มีความสอดคล้อง
ระหว่างประโยคกับกริยา และยังสามารถใช้กาล รูปนามเอกพจน์ พหูพจน์ ค าน าหน้านาม ค าสรรพ
นาม และค าบุพบท ตลอดจนสามารถเรียงล าดับค าในประโยคได้อย่างถูกต้องอีกด้วย 

 5. การใช้กลไกทางภาษา สามารถใช้เครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด อักษรน า 
และการขึ้นย่อหน้าได้ 

 สรุปได้ว่า องค์ประกอบของงานเขียนที่ดีจะต้องมีจุดประสงค์และเนื้อหาที่ค านึงถึงผู้รับ
สาร เนื้อหา การใช้ค าศัพท์ ไวยากรณ์ การเรียบเรียงความคิดอย่างต่อเนื่อง รวมถึงการใช้ลีลาและ
กลไกทางภาษาด้วย โดยงานวจิัยครั้งนี้ข้าพเจ้าได้ประยุกต์ใช้องค์ประกอบการเขียนของ Jacobs มาใช้
เป็นเกณฑ์ในการประเมินควาสามารถทางการเขียนของนักเรียน 
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4. ทฤษฎีการสอนการเขียน 
4.1 การสอนเขียนแบบเน้นผลงาน (Product Writing Approach) 

แนวคิดการสอนเขียนแบบเน้นผลงานเป็นงานเขียนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนสร้างงานเขียน
ตามรูปแบบที่ครูได้จัดเตรียมไว้ จุดประสงค์หลักคือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้หลักการด้านภาษาศาสตร์ ในแง่
ของความถูกต้องของการใช้ภาษา และการเรียบเรียงอย่างถูกต้องตามหลักการเขียน (Pincas, 1982) 

White and Arndt (1991) ได้กล่าวถึงลักษณะการเขียนตามแนวคิดนี้ว่า เป็นการ
เขียนที่เรียนรู้ได้จากการเรียนการสอน มิได้เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ สามารถผลิตงานเขียนเวลาใดก็
ได้โดยไม่ถูกจ ากัดในด้านของเวลา ข้อเขียนต้องมีความชัดเจน โดยไม่สรุปเอาว่าผู้อ่านรู้ในเรื่องที่เขียน
แล้ว 
   ไรมส์ (Raimes, 1983) และบราวน์ (Brown, 2000) ได้กล่าวว่าการสอนเขียนแบบ
เน้นผลงานเป็นการสอนที่เริ่มจากการเขียนแบบควบคุมไปสู่การเขียนอิสระโดยให้ผู้เรียนเขียน
เลียนแบบตัวอย่างประโยค และย่อหน้า เขียนตามค าบอก ซึ่งมุ่งเน้นไวยากรณ์ (Grammar) โครงสร้าง
ระดับประโยค (Syntax) และกลไกทางภาษา (Mechanics) รวมทั้งให้ความส าคัญที่ความถูกต้องของ
ตัวภาษา (Accuracy) มากกว่าความคล่องของการใช้ภาษา (Fluency) หรอืความคิดริเริ่ม
(Originality) โดยมีลักษณะที่ส าคัญของการสอนเขียนแบบเน้นผลงาน เริ่มด้วยการเลียนแบบ
(Copying) โดยผู้เรียนเขียนประโยคและย่อหน้า เลียนแบบตัวอย่างที่ครูก าหนดให้เปลี่ยนเฉพาะ
ค าศัพท์หรือโครงสร้างให้ถูกต้องตามไวยากรณ์ 

   สรุปได้ว่า การสอนเขียนแบบเน้นผลงาน (Product Approach) เป็นการสอนที่เน้นให้
ผู้เรียนเขียนเลียนแบบ คัดลอกตามตัวอย่างที่ผู้สอนก าหนดให้ โดยผู้เรียนต้องอยู่ในกรอบควบคุม 
รวมทั้งให้ความส าคัญท่ีความถูกต้องของตัวภาษา (Accuracy) มุ่งสอนรูปแบบและกฎเกณฑ์ของภาษา
มากกว่าการพัฒนาความสามารถในการเขียน 

4.2 การสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ (Process Writing Approach) 
  มีนักการศึกษาหลายท่านกล่าวถึงการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการโดยไรมส์ 

(Raimes, 1983, p. 6) และไวท์และอานต์ (White and Arndt, 1991) ได้กล่าวว่า การเขียนแบบ
เน้นกระบวนการเป็นการผลิตงานเขียนที่ผู้เรียนต้องปฏิบัติตามข้ันตอนอย่างครบถ้วน โดยย้อนกลับไป
มาจนกว่าจะได้งานออกมาสมบูรณ์ และการท ากิจกรรมในห้องเรียน ควรให้นักเรียนท ากิจกรรมกลุ่ม
ตลอดกระบวนการ และให้ผู้เรียนที่มีความสามารถทางการเขียนเป็นหัวหน้ากลุ่มเพ่ือช่วยเหลือแนะน า
ผู้เรียนที่มีความสามารถน้อยกว่า ตามขั้นตอนในการส่งข้อมูลย้อนกลับตามกระบวนการ จะท าให้
ผู้เรียนที่มีความสามารถน้อยกว่ามองเห็นแนวทางในการเขียนและพัฒนางานเขียนของตนเองให้ดี
ยิ่งขึ้น 
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ฟอลส์ และคณะ (Folse et al, 1999, pp. 160-168) กล่าวว่า การผลิตงานเขียน
นั้น ผู้เรียนควรสร้างความคิด วางแผนการเขียน ร่างงาน และเขียนงานครั้งสุดท้ายด้วยตนเอง โดย
ปฏิบัติตามข้ันตอนดังนี้ 

1. ผู้เรียนเลือกหัวข้อที่จะเขียน (Choosing a topic) 
2. ผู้เรียนระดมความคิด (Brainstorming) 
3. ผู้เรียนร่างงานคร่าวๆ (Writing a rough draft) โดยน าข้อมูลที่ได้จากการ

สร้างความคิดมาเขียนเป็นประโยคอาจมีข้อผิดพลาดมาก ผู้เรียนไม่ต้องกังวล 
4. ผู้เรียนตรวจแก้ไขงานร่าง (Cleaning up the rough draft) หลังจากร่างงาน

เสร็จแล้วให้เว้นระยะ 2–3 วัน น างานร่างมาเขียนใหม่ ปรับปรุงแก้ไขด้วยตนเอง 
5. ผู้เรียนแลกเปลี่ยนตรวจงานร่างกับเพ่ือน (Peer editing) โดยใช้ใบตรวจงานที่

มีค าถามเก่ียวกับงานเขียน (Paragraph checklist) เป็นตัวชี้แนะแนวทางในการแสดงความคิดเห็น
ผลงานของเพ่ือน 

6. ผู้เรียนแก้ไขงานร่าง (Revising the draft) ผู้เรียนน าข้อมูลย้อนกลับมาแก้ไข
ปรับปรุงงานร่าง โดยเป็นงานเขียนครั้งสุดท้าย 

7. ผู้เรียนตรวจงานครั้งสุดท้าย (Proofing the final paper) ก่อนส่งงานให้
ผู้สอนตรวจ 

Tompkins (1994) กล่าวว่า การสอนการเขียนแบบเน้นกระบวนการประกอบด้วย 
5 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นตอนที่ 1 ขั้นก่อนการเขียน เป็นขั้นของการเลือกหัวข้อ การสร้างความคิด 
การเลือกกลุ่ม ผู้อ่านการเลือกประเภทของการถ่ายทอดเรื่องราวที่เลือกตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ว่าจะ
น าเสนอผู้อ่านประเด็นใด และการอธิบายวัตถุประสงค์งานเขียน 

ขั้นตอนที่ 2 ขั้นการร่าง ประกอบด้วยการร่างความคิดเน้นไปทางด้านโครงสร้าง
มากกว่าด้านเนื้อหา 

ขั้นตอนที่ 3 ขั้นการทบทวน ซึ่งข้ันตอนนี้อาจท าได้หลายรอบ โดยการให้เพ่ือน
ร่วมชั้น หรือว่าครูตรวจดูข้อบกพร่องแล้วให้ค าแนะน าเพ่ือการเขียนครั้งต่อไป 

ขั้นตอนที่ 4 ขั้นแก้ไขปรับปรุง ขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนของการอ่านทบทวนอีกครั้ง
หนึ่งเพื่อดูรายละเอียดทางด้านความถูกต้องของภาษา หลักไวยากรณ์ ค าศัพท์ โดยสามารถให้เพื่อน
อ่านให้หรือทบทวนด้วยตัวเอง 

ขั้นตอนที่ 5 เป็นขั้นตอนของการเผยแพร่ 
Nation (2009, p. 114) กล่าวว่า ปัจจัยที่ส าคัญในการสอนการเขียนแบบเน้น

กระบวนการมีส่วนประกอบย่อย ดังนี้ 
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1. การเลือกเป้าหมายของผู้เขียน 
2. มีรูปแบบของผู้อ่าน 
3. การรวบรวมความคิด 
4. การจัดระเบียบความคิด 
5. เปลี่ยนความคิดไปสู่การเขียน 
6. ทบทวนสิ่งที่ได้เขียนผ่านไปแล้ว 
7. แก้ไขปรับปรุง 

White and Arndt (1991) ได้กล่าวถึง รูปแบบของการเขียนตามกระบวนการเขียน
ไว้ดังนี้ 

1. การรวบรวมความคิด (generating ideas) เป็นจุดเริ่มต้นของการเขียนที่ได้
จากการระดมความคิด (brainstorming) โดยผู้สอนหรือผู้เรียนโดยใช้ค าถาม (using questions) 
การจดบันทึก (making notes) การใช้สื่อต่างๆ (using visuals) อาจใช้ภาพเดี่ยว ภาพต่อเนื่อง แผน
ที่ และแผนงาน การใช้การแสดงบทบาทสมมติ การเลียนแบบ (using role play/simulation) 

2. การตั้งจุดประสงค์ (focusing) โดยการค้นหาใจความส าคัญ (discovering 
main ideas) การพิจารณาจุดประสงค์ (considering purpose) การพิจารณาผู้อ่าน (considering 
audience) การพิจารณาแบบของการเขียน (considering form) 

3. การสร้างงานเขียน (structuring) เป็นขั้นตอนท่ีน าความคิดมาเรียบเรียง
ข้อมูลตามล าดับมีการทดลองเขียนดูความต่อเนื่อง 

4. การยกร่าง (drafting) เป็นการลงมือเขียน การยกร่างอาจท าโดยผู้สอนช่วย
เขียนให้ดูเป็นตัวอย่าง มีการฝึกเขียนตั้งแต่เริ่มต้นเขียน ฝึกการต่อเติมข้อความวิธีจบ จนกระท่ังเป็น
เนื้อเรื่องที่สมบูรณ์ 

5. การประเมินผล (evaluating) เป็นการน าเอางานเขียนที่ยกร่างมาตรวจซึ่ง
สามารถตรวจดูด้วยตัวของผู้เขียนเอง ให้เพ่ือนช่วย หรือผู้สอนตรวจให้ข้อเสนอแนะเพ่ือน าไปปรับปรุง
แก้ไขต่อไป 

6. การทบทวนปรับปรุงแก้ไข (re-viewing) เป็นขั้นสุดท้ายของการเขียนที่จะให้
ได้งานเขียนที่สมบูรณ์ เริ้มต้นด้วยการตรวจดูเนื้อหา ค าเชื่อม ข้อความท่ีต่อเนื่องตลอดจนการใช้ค าท่ี
แสดงถึงอารมณ์ ทัศนคติ ความรู้สึก ความคิดเห็น รวมทั้งรูปแบบการเขียนและตรวจดูความถูกต้อง
ของการใช้ภาษาโดยมีรูปแบบการเขียน (A Model of Writing) ดังนี้  
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ภาพประกอบ  1  รูปแบบการเขียน (A Model of Writing) 
ที่มา: White and Arndt (1991) 

 

4.3 การสอนเขียนแบบเน้นประเภท (Writing as a Genre) 
หลักการและแนวคิด 

แนวการสอนนี้จะยึดหลักเก่ียวกับทฤษฎีภาษาศาสตร์เชิงระบบ (System 
Linguistic Theory) ของ ฮอลลิเดย์ (Halliday, 1985) ซึ่งเป็นผู้เชี่ยวชาญทางภาษาศาสตร์ระดับโลก
และเป็นที่ยอมรับนับถือกันโดยทั่วไปในกลุ่มของนักภาษาและผู้สอนภาษาในสมัยปัจจุบันทฤษฎี
ภาษาศาสตร์เชิงระบบดังกล่าวจะเน้นการใช้ภาษา เพ่ือการสื่อเนื้อความจากบริบทภาษา ในกาลเทศะ
ต่าง ๆ ที่ใช้ กันในสังคมหรือชุมชน ซึ่งย่อมจะมีสถานการณ์แวดล้อมและวัฒนธรรมที่แตกต่างกันไป 
หลักการส าคัญของแนวคิดการสอนภาษาแบบเน้นประเภทจะอิงหลักการส าคัญตามประเด็นดังนี้ 

1. ภาษาและความหมายในสังคมหรือชุมชนย่อมมีภาษาเพ่ือใช้ในการสื่อ
ความหมาย ในการสื่อสารระหว่างบุคคล รูปแบบของภาษาอันได้แก่ เสียง ระบบไวยากรณ์ ค า ที่ใช้
เป็นสื่อในการติดต่อสื่อสารย่อมจะผิดแปลกแตกต่างกันออกไปด้วย แล้วแต่สภาพแวดล้อมของ
สถานการณ์ต่าง ๆ วัฒนธรรม สังคมและธรรมชาติ ซึ่งมีอิทธิพลต่อการพัฒนารูปแบบของภาษาให้เป็น
ที่เข้าใจและยอมรับกันในแต่ละสังคมหรือชุมชน แม้ว่ารูปของภาษาที่ใช้ในแต่ละสังคมหรือชุมชนจะ
แตกต่างกันในแต่ละภาษาทุกมุมโลก แต่เป้าหมายของการสื่อสารที่จะใช้ภาษานั้นจะเหมือนกันคือ
ความเข้าใจเนื้อความ (Text) ที่ต้องการติดต่อสื่อสาร โดยใช้ภาษาเป็นสื่อไม่ว่าจะเป็นการฟัง การพูด 
การอ่านและการเขียน ความหมายของภาษาจึงเป็นหัวใจส าคัญในการใช้ภาษา ในการติดต่อสื่อสาร
ความสามารถในการเข้าใจเนื้อความของเรื่องในการสื่อสารจึงนับว่าเป็นทักษะส าคัญของมนุษย์ 

2. ภาษาและบริบทภาษา ความเข้าใจความหมายของภาษาในการ
ติดต่อสื่อสารย่อมขึ้นอยู่กับบริบทภาษา หรือสิ่งแวดล้อมในสถานการณ์และวัฒนธรรมต่างๆ ที่
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เกี่ยวข้อง ในกาลเทศะต่างกัน การเข้าใจเนื้อความจากการติดต่อสื่อสารไม่ว่าจะเป็นภาษาพูดหรือ
ภาษาเขียน บริบทภาษา (Context) ย่อมจะต้องได้รับการพิจารณาเป็นอันดับแรก เพราะบริบทภาษา
จะเป็นองค์ประกอบส าคัญที่จะท าให้เนื้อความเป็นที่เข้าใจได้อย่างถูกต้องเหมาะสมความหมายของ
ภาษาจึงชัดเจนในการติดต่อสื่อสาร ความเข้าใจภาษาจะเกิดขึ้นได้ต่อเมื่อเรามีความเข้าใจบริบทภาษา
ซ่ึงจะช่วยให้เนื้อความชัดเจนขึ้น เนื้อความของภาษาอาจมีความส าคัญ 2 ประเด็น คือ 1) เป็นผล 
(Output or Product) ของการสื่อความหมาย หมายถึง เนื้อความจะท าให้เกิดความเข้าใจเกี่ยวกับ
เรื่องราวที่ชัดเจนขึ้นว่าหมายถึงสิ่งใด 2) เป็นกระบวนการ (Process) ของการใช้ภาษา หมายถึง 
เนื้อความจะท าให้เข้าใจได้ว่าควรใช้ภาษาอย่างไรเพื่อให้การสื่อความหมายเป็นที่เข้าใจได้ในแต่ละ
ลักษณะของการพูดหรือเขียน 

3. ภาษาและท าเนียบภาษาเม่ือบริบทภาษามีอิทธิพลท าให้ “เนื้อความ” ของ
สาระที่สื่อสารกันเป็นที่เข้าใจและมีความหมายชัดเจนขึ้น องค์ประกอบของบริบทภาษาก็มีอิทธิพลที่
จะท าให้ลักษณะของการใช้ภาษาต่างกัน บริบทภาษาในแต่ละสถานการณ์หรือวัฒนธรรมที่เก่ียวข้อง
แตกต่างกันไป ค าศัพท์เฉพาะที่ใช้ในแต่ละสถานการณ์ก็ย่อมแตกต่างกันไปด้วย  

4. การเรียนรู้ภาษาในบริบท การเรียนรู้เพ่ือการใช้ภาษาท้ังภาษาพูดและ
ภาษาเขียนควรเริ่มจากการรับรูปแบบภาษาท่ีถูกต้องตามลักษณะของบริบทภาษา สถานการณ์ 
รวมทั้งวัฒนธรรมต่าง ๆ ด้วย ทั้งนี้เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อความของภาษาในบริบทนั้นได้อย่างถูกต้อง 
(Language Learning in Context) จึงจะนับได้ว่าผู้เรียนภาษาได้อย่างมีความหมายเพื่อให้ผู้เรียน
ได้รับรูปแบบที่ถูกต้องจากการเลียนแบบการฝึกหัดภายใต้การควบคุมของผู้สอน และจากการหา
ประสบการณ์ฟัง พูด อ่าน และเขียนด้วยตนเองจากตัวอย่างรูปแบบภาษาท่ีเคยเรียนไป แบบหรือชนิด
ของภาษาหรืออรรถลักษณะนั้น นักภาษาศาสตร์การศึกษาใช้ค าจากภาษาฝรั่งเศส “Genre” ซ่ึง
หมายถึง แบบหรือชนิดของเนื้อความต่าง ๆ ในแต่ละบริบทของสถานการณ์และวัฒนธรรม ซึ่ง
หมายถึงจุดมุ่งหมายที่แน่นอนตายตัวในการให้ผู้ใช้ภาษาประสบความส าเร็จได้ ในการใช้ภาษาผู้สอน
และผู้เรียนภาษาจ าเป็นต้องยึดเป็นหลักในการเรียนการสอนภาษา ผู้สอนสามารถน าอรรถลักษณะ
ของเนื้อความประเภทต่าง ๆ มาใช้เป็นรูปแบบของกิจกรรมในการเรียนการสอน ซึ่งผู้เรียนจะมีโอกาส
ฝึกฝนและใช้ภาษาเป็นอิสระได้เป็นของตนเองในที่สุด     

    จากแนวคิดกล่าวโดยสรุปได้ว่าองค์ประกอบทั้ง 4 ประการในบริบทของสถานการณ์
ภาษานั้นมีอิทธิพลท าให้การใช้ภาษา และเนื้อความในแต่ละบริบทนั้นแตกต่างกันไปตามกาลเทศะของ
การใช้ภาษาท่ีเหมาะสมในแต่ละสถานการณ์หรือสิ่งแวดล้อม ภาษาเป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร
ระหว่างมนุษย์ เพ่ือให้เกิดความเข้าใจซึ่งกันและกัน เกิดการตอบสนองทั้งภาษาพูด ภาษาเขียน ภาษา
กาย ภาษาภาพ หรือใช้วิธีการอ่ืนอย่างใดอย่างหนึ่งที่ก่อให้เกิดความเข้าใจตรงกัน ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับบริบท
ของภาษา วัฒนธรรมและสถานการณ์ท่ีต่างกัน 



 

 

  25 

อรรถลักษณะของภาษา 
  อรรถลักษณะของภาษา (Writing Genre) จะมีเป้าหมายในตัวเองที่ชัดเจนที่จะสื่อความ
ให้ผู้ฟังหรือผู้อ่านสามารถเข้าใจเนื้อความที่ได้ฟังหรือผู้เขียนมีเจตนาอย่างไรในการสื่อความ ความ
เข้าใจอรรถลักษณะของเนื้อความต่าง ๆ จะท าให้การฟัง การพูดหรือการอ่านชัดเจนขึ้น การจับ
ใจความส าคัญของเรื่องราว การหารายละเอียดของเรื่องราว ทั้งการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
เนื้อความที่พูดจะท าให้ง่ายขึ้น เพราะคนฟังหรือคนพูดมีจุดมุ่งหมายในการพูดที่แน่นอนและชัดเจน 
นอกจากนี้แล้วการล าดับความคิดตามเนื้อความจะเป็นได้ง่ายขึ้นด้วยหากผู้ฟังหรือผู้พูดเข้าใจอรรถ
ลักษณะของเนื้อความนั้น  

ตัวอย่างอรรถลักษณะที่ส าคัญที่ใช้อยู่ท่ัวไปในการสื่อความมีดังนี้ 
1. เรื่องเล่าหรือบรรยายเชิงจินตนาการ (Narrative) 
2. การสังเกต (Observation) 
3. การอธิบาย (Explanation) 
4. เรื่องเก่ียวกับความคิดเห็น (Exposition) 
5. วิธีการ (Procedure) 
6. เรื่องเล่าจากประสบการณ์ (Recount) 
7. อภิปราย (Discussion) 
8. รายงาน (Report) 

อรรถลักษณะแต่ละชนิดย่อมมีลักษณะโครงสร้างลักษณะภาษาในบริบทและโครงสร้างที่
ด าเนินเนื้อหาแตกต่างกันออกไป ดังนั้นการเรียนรู้ตามกระบวนการอรรถลักษณะจึงส่งผลต่อการอ่าน
และการเขียน คือ ผู้อ่านจะสามารถอ่านจับประเด็นของเรื่องที่อ่านได้รวดเร็วเพราะทราบจุดมุ่งหมาย
ของการสื่อความหมายของผู้เขียน โดยจะสามารถน าความที่ได้จากการอ่านไปเป็นแนวทางในการ
เขียนรายงานให้ผู้อ่ืนอ่านได้อย่างถูกต้อง  

 กล่าวโดยสรุป ในกระบวนการสอนเขียน ผู้สอนควรค านึงถึงกระบวนการเขียนที่เกิดข้ึน
อย่างสลับซับซ้อนตั้งแต่ประเภทของงานเขียน การระดมความคิด การวางแผนการค้นหาข้อมูล การ
เชื่อมโยง การเรียบเรียงข้อมูล การพัฒนาความคิด และการทบทวนปรับปรุงแก้ไข ขั้นตอนเหล่านี้
สามารถน ามาใช้ได้โดยไม่ต้องเรียงล าดับ เพื่อให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสร้างสรรค์และถ่ายทอดผลงานการ
เขียนที่มีประสิทธิภาพ 

4.4 การวัดและการประเมินการเขียน 
   การวัดความรู้ความสามารถในการเขียนของผู้เรียนเป็นสิ่งจ าเป็น เนื่องจากผู้เรียนจะ
ได้ทบทวนสิ่งที่เรียนมาแล้ว พร้อมทั้งรับทราบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของตนว่าบรรลุวัตถุประสงค์ 
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ที่ก าหนดไว้เพียงใด การวัดและประเมินการเขียนนั้นสามารถท าได้หลายวิธีและหลายแบบ ซึ่งผู้
ประเมินควรให้ความส าคัญกับผลงานและกระบวนการอย่างสมดุล มีผู้เสนอแนวทางในการทดสอบ
การเขียนไว้ดังนี้ 

 Heaton (1979, pp. 127-137)  กล่าวถึงหลักการทดสอบการเขียนดังนี้ ผู้ออก
ข้อสอบไม่ควรตั้งความมุ่งหมายให้สูงเกินสภาพของผู้เรียน การทดสอบการเขียนควรคาดหวังให้ผู้เรียน
เขียนภาษาอังกฤษท่ีถูกต้องเพ่ือสื่อความหมายตามต้องการ นอกจากนั้นควรออกแบบข้อสอบที่
สอดคล้องกับการเรียนการสอนและระดับความสามารถของผู้เรียน  

 1. การเขียนเรียงความเป็นการให้โอกาสผู้เรียนแสดงความสามารถในการใช้
ภาษาและการสื่อความหมาย  

 2. ข้อสอบการเขียนควรอยู่ในรูปปัญหาหรือสถานการณ์ที่จะกระตุ้นให้ผู้เรียน
เขียน ควรเป็นงานที่ผู้เรียนเกิดความคิดเห็นและมีความมุ่งหมายในการเขียนสถานการณ์ที่ให้ใน
ข้อสอบควรให้การกระตุ้นและข้อมูลที่พอเพียงส าหรับงานเขียนทั้งในการก าหนดรูปแบบและลีลาที่จะ
ใช้ในงานเขียน 

 Valette (1997, pp. 164-174)  กล่าวว่า การทดสอบกลไกของภาษา ความรู้
ของภาษาและการถ่ายโอนภาษาเป็นขั้นตอนการทดสอบการเรียนรู้ทางภาษาหรือทักษะ ควรใช้ข้อ
ทดสอบท่ีมีลักษณะแยกเป็นข้อย่อย แต่ถ้าต้องการทดสอบความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการ
สื่อสารและการวิจารณ์ ควรใช้แบบทดสอบท่ีมีลักษณะการใช้ภาษาในสถานการณ์ที่เกิดข้ึนในชีวิตจริง 
ซึ่งมีลักษณะดังนี้ 1) ท าให้ผู้เรียนด าเนินการกับองค์ประกอบต่างๆของภาษาภายในเวลาอันจ ากัด 2) 
มีรูปแบบที่ท าให้การให้คะแนนท าได้อย่างรวดเร็วและมีความเชื่อม่ัน 3) เป็นการใช้ทักษะอย่าง
ผสมผสาน 

 Jacobs et al. (1981)  ได้เสนอแนะการตรวจให้คะแนนงานเขียนโดยใช้เกณฑ์
การประเมินที่เรียกว่า ESL Composition profile ซึ่งเป็นวิธีการตรวจงานเขียนที่ละเอียดมาก ซ่ึง
ผู้ตรวจต้องตัดสินงานเขียนทั้งเรื่องว่า ผู้เขียนได้สื่อความคิดและความหมายในขบวนการสื่อสารไปยัง
ผู้อ่านตามท่ีมุ่งหวังได้หรือไม่ถ้าได้แสดงว่าผู้เขียนได้มีการรวบรวมข้อมูลเรียบเรียงเรื่องราว โดยการท า
ให้ส่วนประกอบทางภาษาหลาย ๆ ส่วนสอดคล้องกัน เจคอบส์ชี้ให้เห็นว่ามีสาเหตุบางประการที่
ผู้ตรวจไม่เชื่อมั่นในการตัดสินคุณภาพการประเมินผลที่แตกต่างกัน โดยที่ผู้ตรวจคนหนึ่งอาจเข้มงวด
ในการให้คะแนนในขณะที่อีกคนหนึ่งให้คะแนนง่าย หรือแม้แต่การน าเกณฑ์การตรวจมาใช้ก็อาจจะ
แตกต่างกันนอกจากนี้ ผู้ตรวจบางคนอาจจะล าเอียงโดยไม่รู้ตัวด้วยการคาดหวังความสามารถของ
ผู้เขียนไว้ก่อนหรืออาจจะให้คะแนนจากส่วนประกอบบางประการที่ปรากฏให้เห็นเท่ากัน เช่น ลายมือ 
ค าท่ีสะกดผิด หรือกลไกทางภาษา หรือความคิดทางไวยากรณ์อ่ืน ๆ ที่ไม่ใช่เกณฑ์ในการสื่อสารซึ่ง
ผู้ตรวจเห็นว่าเพียงพอแล้วที่จะให้คะแนนถึงแม้ว่าจะไม่สมบูรณ์นักก็ตามอีกท้ังผู้ตรวจแต่ละคนอาจจะ
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มีจุดเน้นในการประเมินงานเขียนแตกต่างกัน เช่น บางคนอาจจะ เน้นความคิดของผู้เขียนเป็นส าคัญ
หรือบางคนอาจจะพิจารณาเพียงแค่การเรียบเรียงเรื่องราวและการวิเคราะห์ข้อมูล เป็นต้น ด้วยเหตุ
ดังกล่าว จาคอบส์ จึงเน้นว่าการตรวจแบบ ESL Composition Profile เท่านั้นที่สามารถควบคุม
สาเหตุต่างๆ เหล่านี้ได้ โดยพิจารณาลักษณะรวม ๆ ของการเขียนนั้น ดังที่ได้กล่าวไว้ในองค์ประกอบ
การเขียน 

 อัจฉรา วงศ์โสธร (2539) ได้กล่าวว่าเกณฑ์ท่ีใช้ในการประเมินงานเขียนมัก
ประกอบด้วย 

 1. ความถูกต้องด้านการใช้ภาษา ได้แก่ค าศัพท์และโครงสร้าง 
 2. ความเหมาะสมด้านการใช้ภาษา ได้แก่ ศัพท์และส านวนว่าสื่อหน้าที่ภาษา

ได้ตามวัตถุประสงค์ และประเภทของงานเขียนหรือไม่ ความชัดเจน กระชับได้ใจความไม่อ้อมค้อม  
 3. ความมีจุดเน้นและการน าเสนอความคิดที่ชัดเจน 
 4. ความสัมพันธ์ระหว่างความคิดและความสมดุลของการน าเสนอ 
 5. การใช้เทคนิควิธีการน าเสนอข้อมูลทั้งที่เป็นนามธรรมและรูปธรรมที่

เหมาะสม เช่น การเล่า การบรรยาย การยกตัวอย่างเปรียบเทียบเหมือนและการเปรียบต่าง การจัด
ประเภท การให้ค านิยาม การแสดงความคิดเห็นเชิงวิพากษ์วิจารณ์ การวิเคราะห์การชักจูงใจ การใช้
ความคิดสร้างสรรค์ 

 6. การน าเข้าสู่เรื่องได้อย่างน่าสนใจ 
 7. การด าเนินเรื่องอย่างสัมพันธ์กัน มีการสนับสนุนความคิดการน าเสนอ

หลักฐานด้วย รายละเอียดที่จ าเป็นอย่างต่อเนื่องและเป็นไปตามล าดับ 
 8. การสรุปหรือขมวดท้ายเรื่องให้เห็นประเด็น หรือการตีความพาดพิงให้

ประเด็นที่สรุปมีความหมายและมีความเกี่ยวข้องกับแนวคิดหรือแนวทางปฏิบัติที่ส าคัญ 
   สรุปได้ว่า การวัดและประเมินงานเขียนควรออกแบบข้อสอบที่สอดคล้องกับการ
เรียนการสอนและระดับความสามารถของผู้เรียน หัวข้อหรือกรอบการเขียนควรอยู่ในรูปปัญหาหรือ
สถานการณ์ที่จะกระตุ้นให้ผู้เรียนเขียนได้ ควรเป็นการใช้ภาษาในสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงและ
มีเกณฑ์การประเมินที่ชัดเจน 

ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้การประเมินโดยการใช้เกณฑ์วัดคะแนน (Rubric) ซึ่งมีรายละเอียด
ดังนี้ 

เกณฑ์วัดคะแนน (Rubric) คือ เครื่องมือในการให้คะแนน (Scoring Tool) ที่เกิดจาก
การรวมกันระหว่างเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring criteria) กับมาตราประมาณค่าหรือระดับคะแนน 
(Rating scale) เพ่ือระบุถึงความแตกต่างของผลงาน หรือประสิทธิภาพของงาน   
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  Goodrich (1997) กล่าวว่า Rubric เป็นเครื่องมือในการให้คะแนนที่เป็นที่ยอมรับของ
ทั้งผู้สอนและผู้เรียนด้วยเหตุผลต่อไปนี้ 
   1. เกณฑ์วัดคะแนน (Rubric) เป็นเครื่องมือที่ช่วยได้มากทั้งการสอนของผู้สอนและ
ใช้วัดความสามารถของผู้เรียน ช่วยให้ผู้เรียนสามารถปรับปรุงการปฏิบัติงานของตนได้เพราะผู้เรียนได้
ทราบถึงความคาดหวังของผู้สอน ที่ก าหนดไว้ในรูปของเกณฑ์และระดับคะแนน ท าให้ผู้เรียนสามารถ
ใช้ เกณฑ์วัดคะแนน (Rubric) นั้นประเมินความสามารถของตนว่าอยู่ในระดับใด และใช้เป็นแนวทาง
ปรับปรุงงานของตนให้บรรลุถึงเกณฑ์ข้ันสูงสุดได้ ส่งผลให้มีการพัฒนาหรือปรับปรุงทั้งคุณภาพชิ้นงาน
และการเรียนรู้ของผู้เรียนควบคู่กันไป 
   2. เกณฑ์วัดคะแนน (Rubric) ช่วยให้ผู้เรียนมีความรอบคอบมากขึ้นในการพิจารณา
คุณภาพงานที่ตนท าอยู่ว่าในระดับใด และสามารถเปรียบเทียบกับผลงานของเพ่ือนได้ด้วย ผู้เรียนได้รู้
ถึงข้อดีและข้อที่ต้องปรับปรุง การใช้เกณฑ์วัดคะแนน นั้นสามารถตัดสินคุณภาพชิ้นงานอย่างมีเหตุผล
ทั้งงานของตนเองและผู้อื่นท าให้ผู้เรียนแก้ปัญหาได้ตรงจุด และมีแนวทางที่จะท าให้งานของตนมี
คุณภาพมากขึ้นจนถึงเกณฑ์ข้ันสูงสุดได้และเกิดความรับผิดชอบในงานของตนเองมากขึ้น 
   3. ช่วยลดเวลาที่ผู้สอนใช้ในการตรวจงาน หรือประเมินงานของผู้เรียน ผู้สอนไม่ต้อง
เขียนผลสะท้อนกลับมากมาย เพราะสามารถใช้ Rubric นั้นให้ข้อมูลย้อนกลับได้อย่างดีผู้เรียนทราบ
ถึงข้อดีและข้อที่ต้องปรับปรุงของตนเอง ผู้สอนเพียงแต่ชี้หรือวงกลมข้อความใน Rubric ให้ผู้เรียน
ทราบว่าส่วนใดที่ผู้เรียนท าได้ถึงเกณฑ์ข้ันสูง หรืออยู่ในขั้นต่ าและต้องปรับปรุง 
   4. เกณฑ์วัดคะแนน (Rubric) เป็นเครื่องมือที่สามารถใช้กับผู้เรียนที่มีความสามารถ
แตกต่างกัน กล่าวคือ ผู้เรียนที่มีความสามารถในการเขียนระดับสูงและต่ าสามารถใช้ Rubricเดียวกัน
ได้ เนื่องจาก Rubric เป็นเครื่องมือให้คะแนนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถของตนเอง
ให้ไปถึงจุดสูงสุดได้ตลอดเวลา 

การตัดสินผลงานของผู้เรียนในการประเมินสภาพจริงมีการให้คะแนนตามก าหนดเกณฑ์การ
ให้คะแนน การก าหนดเกณฑ์การประเมิน หรือเกณฑ์การให้คะแนนนั้น ครูผู้สอนและผู้เรียนควรจะ
ก าหนดร่วมกัน และควรจัดท าให้เสร็จก่อนผู้เรียนลงมือปฏิบัติงานชิ้นนั้นเกณฑ์การประเมินใช้เป็น
เครื่องมือในการประเมินและเป็นเครื่องมือในการสอนด้วย เพราะเป็นเหมือนเป้าหมายในการเรียนที่
ผู้เรียนต้องทราบ วิธีก าหนดเกณฑ์การประเมินมี 2 แบบ คือ 

1. การก าหนดเกณฑ์โดยภาพรวม (Holistic score) เป็นการให้คะแนนเดียวส าหรับงาน 
เช่น การประเมินการเขียนจะได้ระดับคะแนนออกมาเป็นระดับคะแนนเดียวแต่จะบรรยายคุณภาพ
การเขียนทั้งฉบับเป็นระดับคะแนน 

2. การก าหนดเกณฑ์โดยแยกเป็นด้านๆ (Analytic score) เป็นการแบ่งคะแนนเป็น
ส่วนๆ จากความสามารถที่จะต้องปฏิบัติงาน หรือนาผลผลิตนั้นมาแจกแจงรายละเอียดออกเป็นด้านๆ 
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และแต่ละด้านมีคุณภาพอย่างไร เช่น การประเมินการเขียน จะดูด้านภาษาความคิดสร้างสรรค์ การ
เขียนถูกไวยากรณ์ 

ดังนั้นการประเมินงานเขียนโดยใช้เกณฑ์วัดคะแนน (Rubric) เป็นการประเมินงานเขียนที่
ใช้อธิบายความสัมฤทธิ์ผลของผู้เรียน เป็นประโยชน์ต่อผู้สอนในการให้คะแนนความสามารถในการ
เขียนของผู้เรียน และยังส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และแรงจูงใจในการเขียนมากข้ึนเพราะผู้เรียน
สามารถที่จะแก้ไขงานเขียนของตนเองได้ตามระดับคะแนนที่ตนเองพอใจตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ได้
อย่างมีมาตรฐานและเป็นที่ยอมรับ โดยสรุป Rubric เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการประเมินงานเขียนที่เอ้ือ
ประโยชน์ทั้งต่อตัวครูผู้สอนและนักเรียน  

 
การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause-Effect Paragraph Writing) 

 

1. ความหมาย 
การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล เป็นหนึ่งในการเขียนเชิงอธิบาย

(Expository Text) การเขียนประเภทนี้เป็นการเขียนเชิงโน้มน้าวที่มุ่งอธิบายประเด็นเหตุและผลที่
เกิดข้ึนโดยมีการเชื่อมโยงเหตุต่างๆเข้าด้วยกันเพ่ือแสดงให้เห็นผลอย่างชัดเจน ซึ่งการเขียนประเภทนี้
สามารถใช้เป็นเครื่องมือในการอธิบายการระดมความคิดจากสมองของทุกคนในกลุ่ม แสดงให้เห็นเหตุ
ของปัญหา และผลที่เกิดข้ึนที่มีมาอย่างต่อเนื่อง จนถึงปมส าคัญท่ีจะน าไปปรับปรุงแก้ไขปัญหานั้นๆ 
รวมถึงสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในหน้าที่การงาน สังคมและชีวิตประจ าวันได้  

2. รูปแบบและโครงสร้าง 
การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล สามารถพบได้ทั่วไปในงานเขียน

ประเภทต่างๆ เพ่ืออธิบายจุดมุ่งหมายของผู้เขียน เช่น บทความทางวิทยาศาสตร์ บทความทาง
วิชาการ ข่าว จดหมายสมัครงาน สมัครเข้าศึกษาต่อ และงานเขียนประเภทอ่ืนๆ ที่แสดงความเป็นเหตุ
เป็นผลของเนื้อหา การเขียนอนุเฉทที่ดี ต้องมีเอกภาพ มีความเชื่อมโยงเกี่ยวเนื่อง (coherence) 
เชื่อมโยงเนื้อหา (cohesion) โดยมีการล าดับความ เช่น ตามความส าคัญมากสู่น้อยหรือน้อยสู่มาก 
เรียงตามเวลา สถานที่ ใช้ค าเชื่อมโยงความ การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลนั้นจะมี
รูปแบบและโครงสร้างทางการเขียน ดังนี้  

1) มีหัวข้อเรื่อง (Topic) ต้องรู้ว่าจะเขียนเรื่องอะไร 
2) มีประโยคใจความส าคัญ (Main Idea) ต้องรู้ว่าจะเน้นเขียนอะไรเป็นหลักเกี่ยวกับ

หัวข้อเรื่องนั้นๆ (Topic Sentence) มีประโยคความคิดหลัก 1 ประโยค ซึ่งนิยมเขียนไว้ในประโยค
แรกของงานเขียนอนุเฉท บางครั้งผู้เขียนน าประโยคความคิดหลักไว้ตรงกลางหรือตอนท้ายของงาน
เขียน แต่จะเขียนยากมากกว่าการน าไปใส่ไว้ตอนแรกของงานเขียน 
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3) มีประโยคสนับสนุนหลัก (Main Supporting Sentences) ต้องรู้ว่ามีข้อมูล
อะไรบ้างที่จะน ามาสนับสนุนความคิดหลัก ซึ่งมีได้หลายประโยคและน ามาเขียนเรียงต่อกันอย่างเป็น
ระบบ หมายความว่า ต้องพิจารณาว่าประโยคใดควรมาก่อน หรือประโยคใดมีความส าคัญน้อยควรมา
ทีหลัง 

4) มีประโยคสนับสนุนรอง (Minor Supporting Sentences) มีหรือไม่มีก็ได้ ถ้ามี
ประโยคจะสนับสนุนประโยคหลักและควรวางไว้ใกล้กัน เมื่ออ่านแล้วจะได้เนื้อหาใจความที่
ต่อเนื่องกัน 

5) ประโยคสรุป (Concluding Sentence) มีหรือไม่มีก็ได้ ถ้ามีให้เขียนอยู่ประโยค
สุดท้ายของงานเขียนอนุเฉท 

 

รูปแบบและโครงสร้างทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลแสดงดังตาราง 1 
 

ตาราง  1  แผนผังแสดงโครงสร้างการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
 

รูปแบบ  
Pattern 

ค าอธิบาย 
Description 

ค าท่ีบ่งบอก 
Transitional Expressions 

แผนผังองค์ประกอบ 
Graphic Organizer 

Cause-to- 
effect 

 

The topic sentence of a 
paragraph states the 
main idea in such a way 
that some cause 
produces some effects. 
 

cause, lead to, result 
in, bring about, create, 
is/are the cause of, 
because of 

1. Topic 
2. Topic Sentence 
3. Main Supporting 
Sentences 
4. Minor Supporting 
Sentences 
5. concluding 
sentence 
 

Effect-to- 
cause 

The topic sentence of a 
paragraph will also 
clearly state that some 
effect or result comes 
from some cause  
 

due to, caused by, 
result from, come from, 
arise from, as the result 
of 
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รูปแบบที่ 1: A cause-to-effect pattern 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวอย่างการเขียนอนุเฉท A cause-to-effect pattern 
 

What are the Causes of Road Accident? 
Traffic accidents occur because of several reasons.  There are several reasons 

why traffic accidents happen, but three of them are the most significant causes of 
traffic accidents. One of the main reasons of traffic accidents is careless drivers. Some 
drivers ignore the traffic rules such as traffic lights and other warning signals. 
Moreover, they resist wearing seat belts. In addition, some drivers drink alcohol while 
or before driving. Another cause that results in traffic accidents is weather conditions. 
Drivers tend to lose the control of the car on icy, wet, or slippery roads and this gives 
rise to traffic accidents. To sum up, careless drivers, weather conditions, and too 
many cars cause traffic accidents. Drivers should take all these into consideration if 
they do not want to have an accident. What are the causes of road accident? 

 

Topic sentence: statement of the effect and overview of the causes(เขียน
ประโยคที่ระบุถึงผลและภาพรวมของสาเหตุ) 
Body: causes, arranged in chronological or logical order เขียนประโยคที่อธิบาย
ถึงสาเหตุที่น าไปสู่ผล โดยระบุค าที่แสดงสาเหตุให้ชัดเจน เช่น cause, lead to, result 
in, bring about เรียงล าดับเหตุการณ์ให้เหมาะสม และเขียนประโยคขยายความถึง
สาเหตุอย่างน้อย 2-3 ประโยค ดังนี้ 

- Cause 1 (Supporting detail) 
- Cause 2 (Supporting detail) 
- Cause 3 (Supporting detail) 

Conclusion: restatement of effect, summary of causes – call for action 
เขียนประโยคทบทวนผลและสรุปสาเหตุให้ครอบคลุมเนื้อหาที่กล่าวมาข้างต้น 

 
ภาพประกอบ  2  รูปแบบที่ 1: A cause-to-effect pattern 
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รูปแบบที่ 2: An effect-to-cause pattern 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
ตัวอย่างการเขียนอนุเฉท An effect-to-cause pattern 
 

Headaches 
Headaches can have several causes. Many people think that the major cause 

of headache is nervous tension, but there is strong evidence that suggests diet and 
environment as possible factors. Some people get headaches because they are 
dependent on caffeine. Other people may be allergic to salt, or they may have low 
blood sugar. Still other people are allergic to household chemicals including 
polishes, waxes, bug killers, and paint. If they can manage to avoid these substances, 
their headaches tend to go away. When a person has recurring headaches, it is 
worthwhile to look for the underlying cause, especially if the result of that search is 
freedom from pain. 

 
 

Topic sentence: statement of cause and overview of the effects (เขียน
ประโยคที่ระบุถึงเหตุและภาพรวมของผล) 
Body: effects, arranged in chronological or logical order เขียนประโยคที่อธิบาย
ถึงผลที่น าไปสู่สาเหตุ โดยระบุค าท่ีแสดงสาเหตุให้ชัดเจน เช่น due to, caused by, 
result from, come from, arise from, as the result of เรียงล าดับเหตุการณ์ให้
เหมาะสม และเขียนประโยคขยายความถึงผลอย่างน้อย 2-3 ประโยค ดังนี้ 

- Effect 1 (Supporting detail) 
- Effect 2 (Supporting detail) 
- Effect 3 (Supporting detail) 

Conclusion: restatement of cause, summary of effects – call for action 
เขียนประโยคทบทวนเหตุและสรุปผลที่เกิดขึ้นให้ครอบคลุมเนื้อหาที่กล่าวมาข้างต้น 

ภาพประกอบ  3  รูปแบบที่ 2: An effect-to-cause pattern 
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3. เทคนิคการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
 การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ผู้เขียนต้องระบุวัตถุประสงค์ของตนเอง

ให้ชัดเจนว่าจะเขียนเพ่ือเป็นการบอกกล่าวหรือเพ่ือแสดงความคิดเห็นส่วนตน นฤมล ช่วยกลาง 
(2558) ได้อธิบายเทคนิคการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ไว้ดังนี้ 

 1) การสร้างรายการ (Listing) 
 วิธีการที่สามารถช่วยในการพัฒนางานเขียนประเภทแสดงเหตุและผล คือ การ

สร้างรายการ (Listing) หรือการแยกประเภทของเหตุการณ์ฝั่งซ้ายของตารางให้เป็นเหตุและฝั่งขวา
เป็นผลที่เกิดขึ้น ดังตาราง 2  

 
ตาราง  2  แสดงความสัมพันธ์ของเหตุและผลของเหตุการณ์ 

 

เหตุ เหตุการณ์หรือสถานการณ์ ผล 

Stress 
Diet 
Environment  

Headache Nauseous 
Sleep is interrupted 
physical  
emotional 

 
 การสร้างรายการเหตุและผลเป็นการสร้างข้อมูลในขั้นตอนก่อนการเขียนเพ่ือให้

ผู้เขียนได้แนวคิดและวิเคราะห์ทิศทางในการเขียนมากข้ึนการเขียนรายการเป็นการสร้างรายการ
ความคิด วลีที่สนใจหรือข้อสังเกตท่ีคิดไว้ในรูปแบบของรายการเพ่ือหาในสิ่งที่เราจะสามารถน ามา
เขียนต่อได้ 

 2) การสร้างไดอะแกรมของเหตุและผล (Developing Cause-Effect Diagram) 
วิธีการอีกรูปแบบหนึ่งที่สามารถช่วยให้นักเรียนแยกแยะเหตุผลได้คือการสร้างไดอะแกรมของเหตุและ
ผล (Cause-Effect Diagram) หรือแผนผังก้างปลา (Fishbone Diagram) (ประชาสรรณ์ แสนภักดี, 
2547) กล่าวไว้ว่า แผนผังเหตุและผลเป็นแผนผังที่แสดงถึงความสัมพันธ์ระหว่างปัญหา (Problem) 
กับสาเหตุทั้งหมดที่เป็นไปได้ที่อาจก่อให้เกิดปัญหานั้น (Possible Cause) เนื่องจากหน้าตาแผนภูมิมี
ลักษณะคล้ายปลาที่เหลือแต่ก้าง หรือหลายๆ คนอาจรู้ จักในชื่อของแผนผังอิชิกาว่า (Ishikawa 
Diagram) ซึ่งได้รับการพัฒนาครั้งแรกเมื่อปี ค.ศ. 1943 โดย ศาสตราจารย์คาโอรุ อิชิกาว่า แห่ง
มหาวิทยาลัยโตเกียว 
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ภาพประกอบ  4  ผังก้างปลาแสดงเหตุและผล 
ที่มา : ประชาสรรณ์ แสนภักดี (2547) 

 
 จากภาพประกอบ 4  ผังก้างปลาประกอบด้วยส่วนต่างๆ ดังต่อไปนี้ ส่วนปัญหา

หรือผล (Problem or Effect) ซึ่งจะแสดงอยู่ที่หัวปลา ส่วนสาเหตุ (Causes) จะสามารถแยกย่อย
ออกได้อีกเป็น 

 1. ปัจจัย (Factors) ที่ส่งผลต่อปัญหา (หัวปลา) 
 2. สาเหตุหลัก 
 3. สาเหตุย่อย 

ซึ่งสาเหตุของปัญหา จะเขียนไว้ในก้างปลาแต่ละก้าง ก้างย่อยเป็นสาเหตุของก้างรองและก้างรอง 
เป็นสาเหตุของก้างหลัก เป็นต้นขั้นตอนการท าผังก้างปลา สรุปได้ดังนี้ 

 1. ก าหนดประโยคปัญหาที่หัวปลา 
 2. ก าหนดกลุ่มปัจจัยที่จะท าให้เกิดปัญหานั้นๆ 
 3. ระดมสมองเพ่ือหาสาเหตุในแต่ละปัจจัย 
 4. หาสาเหตุหลักของปัญหา 
 5. จัดล าดับความส าคัญของสาเหตุ 
 6. ใช้แนวทางการปรับปรุงที่จ าเป็น 

 3) การสร้างประโยคใจความส าคัญ (Developing Topic Sentence) 
    เมื่อนักเรียนแยกระหว่างเหตุและผลด้วยวิธีการสร้างรายการแล้วขั้นตอนต่อไป

ของการเขียนแสดงเหตุและผล คือ การเลือกประโยคใจความส าคัญ (Topic sentence or thesis 
statement) หรือใจความหลักหรือใจความส าคัญของเรื่อง (Main Point) ในการเขียนแสดงสาเหตุ 
และผลนั้น ผู้เขียนต้องแยกแยะว่าประเด็นใดส าคัญที่สุดและหาข้อความมาสนับสนุนประเด็น 



 

 

  35 

 4) ข้อแนะน าและกลยุทธ์อื่น ๆ เพื่อการค้นหาหัวข้อและแนวความคิดใหม่ ส าหรับ 
การเขียน (Guidelines : Strategies for Discovering New Ideas and Topics for Writing) 

 1. การระดมสมอง (Brainstorming) เป็นขั้นตอนการเขียนในสิ่งที่ตนเองสนใจไม่
ว่าจะเป็นแนวความคิด วลีที่ชอบ หรือการสังเกตในช่วงระเวลาสั้นๆ ประมาณสิบนาที หลังจากนั้น
กลับมาอ่านทบทวน ในสิ่งที่เขียน 

 2. การเขียนแผนภูมิรูปภาพ (Mapping) เป็นการน าแนวความคิด วลีที่ชอบหรือ
ข้อสังเกตท่ีเราได้จากขั้นตอนการระดมสมองมาเขียนเป็นแผนภูมิรูปภาพ แล้วจัดกลุ่มแนวความคิด
อย่างเหมาะสมในสิ่งที่เราจะสามารถต่อยอดทางความคิดได้ 

 3. การจัดกลุ่ม (Grouping) เป็นการจัดกลุ่มทางความคิดของสิ่งที่เราสนใจที่จะ
เขียนเราต้อง จัดกลุ่มแนวความคิดที่คล้ายกันไว้ในหมวดเดียวกัน เพื่อให้ง่ายต่อการสร้างหัวข้อ 

 4. การสร้างค าถาม (Asking the Journalist’ s questions) เป็นการตั้งค าถาม 
โดยใช้ค าถามว่า ใคร ท าอะไร ที่ไหน อย่างไร เมื่อไร ท าไม จากนั้นกระจายแนวความคิดเหล่านั้น
เพ่ือให้เป็นแนวทางการสร้างหัวข้อ 

 5. การจดบันทึก (Keeping an idea journal) เป็นการจดบันทึกแนวคิด 
ข้อสังเกต หรือสิ่งที่ตนเองสนในจากการอ่าน ดู หรือเห็น ไว้ในสมุดบันทึกประจ าวันเป็นการจดบันทึก
อย่างอิสระไม่จ าเป็น ต้องมี ความถูกต้องทางภาษามากนัก เพราะสิ่งส าคัญของการจดบันทึกคือเพ่ือ
หาความคิดใหม่เพ่ือให้ได้หัวข้อ ที่ตนเองสนใจที่จะเขียน 

 จากเทคนิคและวิธีการต่างๆที่กล่าวมา ผู้เขียนจะต้องศึกษาหาความรู้ในเรื่องที่เขียนมา
เป็นอย่างดี การอ่านและประสบการณ์จึงเป็นสิ่งจ าเป็นอย่างยิ่งต่อการสร้างหัวข้อในการเขียน รวมถึง
การจดบันทึก การสังเกต การสร้างค าถาม และการจัดกลุ่ม ผู้เขียนสามารถเลือกใช้วิธีการเหล่านี้ไป
ปรับใช้ให้เหมาะสมกับงานเขียนของตนเองเพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ของการเขียนให้มากท่ีสุด 

4. การวัดและประเมินการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
จากแนวความคิดวิธีประเมินงานเขียนในหลายรูปแบบต่างๆผู้วิจัยได้น า การประเมินงาน

เขียนของ Jacobs et al. (1981) และ Rubric มาเป็นเกณฑ์ในการประเมินงานเขียนของนักเรียน 
เพราะครอบคลุมองค์ประกอบของงานเขียน มีวิธีการวิเคราะห์ที่แยกองค์ประกอบของการเขียนอย่าง
ชัดเจน สะดวกและง่ายในการประเมินงานเขียน ผู้เรียนสามารถเห็นข้อบกพร่องของตนเอง สามารถ
น ามาพัฒนางานเขียนของตนเองได้ ผู้เขียนได้แบ่งเกณฑ์การวัดระดับความสามารถในการเขียนไว้   
5  ระดับ  ประกอบด้วย   ระดับที่  5 (ร้อยละ 81-100) ดีมาก (Very  Good)  ระดับท่ี  4 (ร้อยละ 
61-80) ดี  ระดับท่ี  3 (ร้อยละ 41-60) ปานกลาง (Average) ระดับท่ี 2 (ร้อยละ 21-40) อ่อน 
(Poor) และระดับที่  1 (ร้อยละ 0-20) อ่อนมาก (Very  Poor)  โดยมีคะแนนเต็ม 30 ผู้วิจัยได้ท าการ
วิเคราะห์เนื้อหาจากเอกสารแล้วได้เกณฑ์การประเมินดังนี้ 
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หัวข้อเรื่อง   3 คะแนน 
ประโยคเกริ่นน า  3 คะแนน 
ประโยคใจความส าคัญ  3 คะแนน 
ประโยคสนับสนุนหลัก   3 คะแนน 
ประโยคสนับสนุนรอง   3 คะแนน 
ประโยคสรุป    3 คะแนน 
การใช้ค าศัพท์  3 คะแนน 
การเรียบเรียงความคิด  3 คะแนน 
กลไกทางภาษา   3 คะแนน 
เนื้อหา     3 คะแนน 
รวม     30 คะแนน 

ค าอธิบายหลักการให้คะแนนในแบบประเมินความสามารถในการเขียนเพ่ือแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล มีดังนี้ 

1. หัวข้อเรื่อง (Topic) เกณฑ์การให้คะแนน 
1: มีหัวข้อเรื่อง ไม่ครอบคลุมเนื้อหา 
2: มีหัวข้อเรื่อง ครอบคลุมกับเนื้อหาบางส่วน 
3: มีหัวข้อเรื่อง ครอบคลุมเนื้อหาและสื่อความหมายชัดเจน 

2. ประโยคเกริ่นน า (Introductory sentence) เกณฑ์การให้คะแนน 
1: มีประโยคเกริ่นน า 
2: มีประโยคเกริ่นน าและได้ใจความบางส่วน 
3: มีประโยคเกริ่นน าและได้ใจความครบถ้วน ชัดเจนและสมบูรณ์ 

3. ประโยคใจความส าคัญ (Topic Sentence) เกณฑ์การให้คะแนน 
    1: มีประโยคใจความส าคัญ  

2: มีประโยคใจความส าคัญและได้ใจความบางส่วน 

3: มีประโยคใจความส าคัญและได้ใจความครบถ้วน ชัดเจนและสมบูรณ์ 
4.  ประโยคสนับสนุนหลัก (Main Supporting Sentences) เกณฑ์การให้คะแนน 

1: มีประโยคสนับสนุนหลัก 

2: มีประโยคสนับสนุนหลักและได้ใจความบางส่วน 

3: มีประโยคสนับสนุนหลักและได้ใจความครบถ้วน ชัดเจนและสมบูรณ์ 
5. ประโยคสนับสนุนรอง (Minor Supporting Sentences) เกณฑ์การให้คะแนน 

1: มีประโยคสนับสนุนรอง 
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2: มีประโยคสนับสนุนรองและได้ใจความบางส่วน 
3: มีประโยคสนับสนุนรองและได้ใจความครบถ้วน ชัดเจนและสมบูรณ์ 

6. ประโยคสรุป (concluding sentence) เกณฑ์การให้คะแนน 
1: มีประโยคสรุป 
2: มีประโยคสรุปและได้ใจความบางส่วน 
3: มีประโยคสรุปและได้ใจความครบถ้วน ชัดเจนและสมบูรณ์ 

7. การใช้ค าศัพท์และค าที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล(Transitional 
Expressions) เกณฑ์การให้คะแนน 

1: ใช้ค าศัพท์หรือประโยคที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ถูกต้อง 1ค า 
หรือ 1 ประโยค ใช้ส านวนผิดมาก มีความรู้ด้านค าศัพท์ภาษาอังกฤษน้อยมาก 

2: ใช้ค าศัพท์หรือประโยคที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ถูกต้อง 2 ค า 
หรือ 2 ประโยค ใช้ส านวนได้เหมาะสมและถูกต้องพอสมควร ผิดพลาดบ้างแต่ยังสื่อความได้ 

3: ใช้ค าศัพท์หรือประโยคที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ถูกต้อง 3 ค า 
หรือ 3 ประโยค ใช้ส านวนทั้งหมดได้ถูกต้องเหมาะสม  

8. การเรียบเรียงความคิดตามรูปแบบการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและ
ผล(Organization) เกณฑ์การให้คะแนน 

1: ไม่มีการเรียบเรียงการเขียนตามองค์ประกอบของการเขียนแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล ความคิดไม่ต่อเนื่อง ประมวลความคิดสับสน ไม่สามารถสื่อสารได้ 

2: มีการเรียบเรียงการเขียนตามองค์ประกอบของการเขียนแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลไม่ค่อยต่อเนื่อง ประมวลความคิดไม่ค่อยสมเหตุสมผล 

3: มีการเรียบเรียงการเขียนตามองค์ประกอบของการเขียนแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลได้ดี ประมวลความคิดอย่างมีเหตุผลและสอดคล้องกันดีครบถ้วนสมบูรณ์ 

9. กลไกทางภาษา (Mechanics) 
1: มีข้อผิดพลาดในเรื่องตัวสะกด เครื่องหมายวรรคตอน การใช้อักษรน าและการ

ขึ้นย่อหน้าบ่อยมาก  
2: พบข้อผิดพลาดในเรื่องตัวสะกด เครื่องหมายวรรคตอน การใช้อักษรน าและ

การข้ึนย่อหน้าเป็นบางครั้ง 
3: มีข้อผิดพลาดน้อยมากในเรื่องตัวสะกด เครื่องหมายวรรคตอน การใช้อักษรน า

และการขึ้นย่อหน้า 
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10. เนื้อหา (Content)   
1: มีความรู้ในเรื่องที่เขียนอย่างจ ากัด เขียนไม่ตรงกับเรื่อง ไม่มีรายละเอียด

สนับสนุนใจความส าคัญ 
2: มีความรู้ในเรื่องที่เขียนพอสมควร เขียนตรงกับเรื่อง มีรายละเอียดขยาย

ใจความส าคัญค่อนข้างน้อย 
3: มีความรู้เรื่องที่เขียนดีมาก เขียนตรงกับเรื่อง มีรายละเอียดขยายใจความ

ส าคัญสมบูรณ์ 
การประเมินงานเขียนของผู้เรียนนั้น ผู้วิจัยได้ประเมินงานเขียนร่วมกับครูผู้สอน

ภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอีก 2 คน รวมผู้ประเมินงานเขียนทั้งหมด 3 คน เพ่ือความ
ยุติธรรมในการตรวจสอบให้คะแนนงานเขียนของผู้เรียน 

 
เจตคต ิ
  

ความส าเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษขึ้นอยู่กับเจตคติของผู้เรียนที่มีต่อเจ้าของภาษา ดังที่  
คราสเชน (Krashen, 1982, p. 136) ได้กล่าวว่า เจตคติและความถนัดทางภาษามีความเก่ียวข้องกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาต่างประเทศของผู้เรียนแต่ไม่ขึ้นต่อกันและกัน ทั้งนี้เพราะผู้เรียนอาจจะ
มีความถนัดต่ าและ มีเจตคติที่ดีหรือมีความถนัดสูงแต่มีเจตคติในทางลบ ซึ่งเจตคตินั้นไม่ว่าจะเป็น
ประเทศใดก็มีส่วนในการก าหนดความส าเร็จในการเรียนได้ทั้งนั้นเพราะผู้เรียนบางคนอาจไม่มีความ
ต้องการที่จะเป็นเหมือนเจ้าของภาษาแต่มีความเห็นว่าภาษาต่างประเทศนั้นมีประโยชน์ในด้านต่างๆ 
เช่น ท าให้ได้รับรู้แนวคิดใหม่ๆ วิธีการด าเนินชีวิตสมัยใหม่ให้เป็นประโยชน์ในการท างาน ดังนั้น เจต
คติท่ีดีต่อภาษาต่างประเทศย่อมมีความสัมพันธ์และมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมหรือสัมฤทธิผลในการเรียน
ภาษาของผู้เรียนอย่างแน่นอน  

1. ความหมายของเจตคติ 
เจตคติ (Attitude) ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 อ่านว่า เจ-

ตะ-คะ-ติ มีความหมายว่า ท่าทีหรือความรู้สึกของบุคคลต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง (ราชบัณฑิตยสถาน, 2556) 
นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของเจตคติ ไว้ดังนี้ 

Munn (1971, p. 77) ทัศนคติคือ ความรู้สึก และความคิดเห็นที่บุคคลมีต่อสิ่งของ 
บุคคล สถานการณ์สถาบันและข้อเสนอใด ๆ ในทางที่จะยอมรับ หรือปฏิเสธ ซึ่งมีผลท าให้บุคคล
พร้อมที่จะแสดงปฏิกิริยาตอบสนองด้านพฤติกรรมอย่างเดียวกันตลอด  
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 ฮ็อก และคณะ (Hogg, Hains, and Mason, 1998) กล่าวถึง เจตคติว่าเกี่ยวข้อง
กับความเชื่อ ความรู้สึกและ การแสดงพฤติกรรม ซึ่งมีต่อกลุ่มคน สิ่งของ เหตุการณ์ และสัญลักษณ์ 
ความรู้สึกอาจจะเป็นไปทั้งในทางบวกและทางลบ 

 Hogg and Vaughan (2005) กล่าวว่า “เจตคต”ิ คือ ความสัมพันธ์ของการ
จัดระบบความเชื่อ ความรู้สึกและแนวโน้มของพฤติกรรมของบุคคลหนึ่งที่ส่งผลต่อการแสดงออกต่อ
วัตถทุางสังคม กลุ่ม เหตุการณ์หรือสัญลักษณ์  

  จากความหมายดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า เจตคติ หมายถึง สภาพทางด้านจิตใจ 
ความคิดความรู้สึก และการแสดงพฤติกรรมตอบสนองที่เป็นไปได้ทั้งทางบวกและทางลบต่อสิ่งต่างๆ 
โดยมีอารมณ์และประสบการณ์เป็นส่วนประกอบ  

2. การวัดเจตคติ 
ในการวัดเจตคตินั้นเราจะทราบเจตคติของคนได้ก็โดยการแสดงออก การพยากรณ์

การสังเกต ค าพูด การกระท าหรือพฤติกรรมภายนอก และการสัมภาษณ์ ซึ่งวิธีวัดเจตคติแบ่งเป็น
ประเภทใหญ่ๆได้ดังนี้ (สุภัคษร อินทร, 2545) 

1. ใช้แบบทดสอบวัดเจตคติโดยตรง ซึ่งมักเรียกกันว่า “มาตราส่วนวัดเจตคติ” 
(Attitude Scales) ที่นิยมใช้กันแพร่หลาย คือ แบบทดสอบวัดเจตคติของ Likert (The Likert 
Techniques) และแบบทดสอบทางเจตคติของเธอร์สโตน (The Thustone Method) 

1.1 แบบทดสอบวัดเจตคติของ Likert วิธีที่นิยมกันมากที่สุด คือ วิธีการใช้
มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 อันดับ คือ เห็นด้วยมากที่สุด เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง และแต่ละฉบับจะมีค่าเป็นตัวเลข คือ 5, 4, 3, 2 และ1 ตามล าดับ 

1.2 แบบทดสอบทางเจตคติของเธอร์สโตน (The Thustone Method) 
(Thurstone & Chave 1966) เป็นมาตราส่วน 11 อันดับ ตั้งแต่ความรู้สึกพึงพอใจมากที่สุด ไปจนถึง 
ไม่พึงพอใจมากท่ีสุด แต่ละอันดับจะมีค่าเป็นตัวเลข คือ เห็นด้วยมากที่สุดได้ 11 คะแนน รองลงไปก็
เป็น 10, 9, 8, 7, 6 ความเห็นกลางๆได้ 5 ต่อลงไปเป็น 4, 3, 2, 1 และไม่เห็นด้วยมากท่ีสุดได้ 0 

2. วิธีการประเมินแบบมาตราส่วน (Method of Summated Rating) วิธีนี้สร้าง
ขึ้นโดย Likert วิธีการประเมินบนมาตราส่วนของ Likert นี้ แบบสอบถามจะประกอบด้วยข้อความ
ต่างๆที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับประเด็นของเจตคติท่ีต้องการศึกษา แต่ละข้อความมีมาตราส่วนประกอบ แบ่ง
ความรู้สึกออกเป็น 5 ช่วง เท่าๆกัน คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย ไม่เห็นด้วย
อย่างยิ่ง ตั้งแต่ 1-5 ค่า 1-2 เป็นเจตคติที่มีทิศทางลบ โดยค่า 1 เป็นระดับความรู้สึกสูงที่สุด ค่า 2 เป็น
ระดับความรู้สึกรองลงมา ส าหรับค่า 3 เป็นระดับความรู้สึกท่ีก้ ากึ่งระหว่างเจตคติทางบวกและทางลบ 
ส่วนค่า 4 และ 5 เป็นเจตคติทางบวก โดยค่า 5 เป็นระดับความรู้สึกสูงที่สุด และค่า 4 เป็นระดับ
ความรู้สึกรองลงมา หลังจากสร้างแบบสอบถามท่ีมีข้อความจ านวนมากพอควร น าแบบสอบถามไปใช้



 

 

  40 

กับคนกลุ่มหนึ่งที่มีลักษณะคล้ายกับคนในกลุ่มตัวอย่างที่ผู้สร้างต้องการวัดเจตคติ หลังจากนั้นคัดเลือก
ข้อความที่ชัดเจน ไม่คลุมเครือ มีค่าอ านาจจ าแนกเหมาะสมไปใช้แบบสอบถามจริง โดยข้อความที่
น ามาใช้จริง ควรมีเนื้อความที่แสดงเจตคติทั้งด้านบวกและด้านลบจ านวนใกล้เคียงกัน 

3. วิธีการใช้ความหมายแฝงคุณศัพท์ (Semantic Differential Method) ซ่ึง
วิธีการนี้ ออสกูดและคนอ่ืนๆ (รวีวรรณ อังคนุรักษ์พันธุ์, 2533, น. 115-119) เป็นผู้สร้างข้ึน ท าการ
คัดเลือกค าหรือข้อความที่ต้องวัดเจตคติโดยการเลือกค าคุณศัพท์หรือเป็นวลีที่ตรงข้ามกันเป็นจ านวน
คู่ให้มากๆ ค าท่ีคัดเลือกมานั้นต้องมีความหมายสอดคล้องกันกับค าหรือข้อความที่จะต้องการวัดเจต
คติ การก าหนดช่วงมาตราและการก าหนดคะแนนโดยทั่วไปก าหนดเป็น 7 ช่วง โดยก าหนดให้มีค่า
เรียงตามล าดับจากมากไปหาน้อย หรือจากน้อยไปหามาก จากนั้นน าแบบสอบถามวัดเจตคติท่ีสร้าง
ขึ้นไปใช้กับบุคคลที่ต้องการวัด โดยให้ผู้ตอบท าเครื่องหมายบนช่วงมาตราตามความรู้สึกของผู้ตอบบน
ค าคุณศัพท์หรือวลีแต่ละคู่ ดังนั้น จะเห็นได้ว่าวิธีการวัดเจตคตินั้นมีหลายวิธี ซึ่งในแต่ละวิธีนั้นมี
ขั้นตอนและวิธีการในการวัดแตกต่างกันออกไป ขึ้นอยู่กับการวัดเจตคตินั้นใช้กับบุคคลและ
สถานการณ์ใด เป็นต้น  

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้แบบสอบถามวัดเจตคติโดยได้ปรับใช้ลักษณะแบบสอบถามวัด 
เจตคติของ Likert  แบ่งออกเป็น 5 ระดับ ดังนี้ 5 คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง 4 คือเห็นด้วย 3 คือ ไม่แน่ใจ  
2 คือ ไม่เห็นด้วย 1 คือ ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง โดยข้อความที่น ามาใช้ มีเนื้อความที่แสดงเจตคติท้ังด้าน
บวกและด้านลบ 
 

ข้อค าถามด้านบวก 
Favorable Statement 

ข้อค าถามด้านลบ 
Unfavorable Statement 

เห็นด้วยอย่างยิ่ง        ให้  5  คะแนน  
เห็นด้วย                 ให้ 4  คะแนน  
ไม่แน่ใจ                 ให้  3  คะแนน  
ไม่เห็นด้วย              ให้  2  คะแนน  
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง    ให้  1  คะแนน 

ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง       ให้  5  คะแนน  
ไม่เห็นด้วย                 ให้  4  คะแนน  
ไม่แน่ใจ                    ให้  3  คะแนน  
เห็นด้วย                    ให้  2  คะแนน  
เห็นด้วยอย่างยิ่ง          ให้  1  คะแนน 
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งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษารวบรวมงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation: GI) ดังนี้ 

1. งานวิจัยในประเทศ 
ขนิษฐา สุวรรณประชา (2556)  ได้ศึกษาวิจัยการใช้กลุ่มสืบค้นที่เน้นเนื้อหาท้องถิ่น

เพ่ือส่งเสริมความรู้ ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษและทักษะการท างานเป็นกลุ่มของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ผลการวิจัยปรากฏว่า ความรู้ของนักเรียนเพิ่มข้ึนหลังใช้กลุ่มสืบค้นที่เน้นเนื้อหา
ท้องถิ่น ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้หลังใช้กลุ่มสืบค้นที่
เน้นเนื้อหาท้องถิ่น และนักเรียนมีทักษะการท างานเป็นกลุ่ม ในระดับดีหลังการใช้กลุ่มสืบค้นที่เน้น
เนื้อหาท้องถิ่น 

ฉัตรชัย ศรีสมบูรณ์, เรขา อรัญวงศ,์ และ บัณฑิต ฉัตรวิโรจน์ (2551) ได้ท าการวิจัย
ผลของการสอนแบบร่วมมือค้นคว้าภายในกลุ่มโดยใช้สื่อสภาพจริงที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการศึกษาวิจัยพบว่า 1)
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังได้รับการสอนแบบร่วมมือค้นคว้าภายใน
กลุ่มโดยใช้สื่อสภาพจริงสูงกว่าก่อนได้รับการสอนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 2) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังได้รับการสอนแบบร่วมมือ
ค้นคว้าภายในกลุ่มโดยใช้สื่อสภาพจริงสูงขึ้นกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 60% อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05 3) นักเรียนมีความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษหลังได้รับการสอนแบบร่วมมือค้นคว้า
ภายในกลุ่มโดยใช้สื่อสภาพจริงสูงกว่าเกณฑ์ 60% อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

สุรีพร อินประโคน (2550) ได้ท าการศึกษาการพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษโดยใช้
กิจกรรมกลุ่มของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านหลัก อ าเภอบ้านกรวด ส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาบุรีรัมย์ เขต 2 โดยใช้กิจกรรมกลุ่ม ผลการศึกษาปรากฏว่า การพัฒนาทักษะการเขียน
ภาษาอังกฤษ โดยใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สามารถพัฒนาทักษะ 
การเขียนของนักเรียนได้ดีขึ้นในระดับหนึ่ง ครูผู้สอนควรน าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือไป
ใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ในกลุ่มสาระอ่ืน ๆ เพ่ือพัฒนาทักษะของผู้เรียน 

2. งานวิจัยต่างประเทศ  
Mayasari (2012) ได้ท าการวิจัยในชั้นเรียนเกี่ยวกับการน าวิธีกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) ไป

ใช้ในการพัฒนารูปแบบการเขียน analytical exposition text ของนักเรียนและขอบเขตของการ
พัฒนารูปแบบการเขียน analytical exposition text ของนักเรียนหลังจากได้รับการสอนด้วยวิธี
กลุ่มร่วมสืบค้น (GI) กับนักเรียนเกรด 11 ในประเทศอินโดนีเซีย การประเมินผลการทดสอบเน้นด้าน
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ความสามารถในการเขียนของนักเรียน ผลการวิจัยพบว่าวิธีกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) ช่วยพัฒนาการเขียน
และสร้างแรงจูงใจในการท างานให้กับนักเรียน 

Pitoyo, Waluyo, and Suwandi (2014) ได้ท าการศึกษาเปรียบเทียบ
ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยแบ่งนักเรียนเป็น 3 
กลุ่ม คือ กลุ่มท่ีได้รับการสอนด้วยวิธีการค้นคว้าภายในกลุ่ม กลุ่มได้รับการสอนด้วยวิธีเรียนรู้แบบเล่น
ปนเรียนและกลุ่มที่ได้รับการสอนด้วยวิธีการสอนแบบบทบาทสมมติ  ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่ม
ที่ได้รับการสอนด้วยวิธีการค้นคว้าภายในกลุ่มมีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกว่าวิธี
เรียนรู้แบบเล่นปนเรียนและวิธีการสอนแบบบทบาทสมมติ   

Keshavarz, Shahrokhi, Reza, and Nejad (2014) ได้ท าการศึกษาผลของการ
จัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเพ่ือส่งเสริมความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชาวอิหร่าน 
100 คน โดยแบ่งนักเรียนเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มท่ีหนึ่งได้รับการสอนโดยวิธีแบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์ 
(STAD) และกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) กลุ่มท่ีสองได้รับการสอนโดยวิธีปกติ ผลการศึกษาพบว่ากลุ่มท่ีได้รับ
การสอนโดยวิธีแบ่งกลุ่มคละผลสัมฤทธิ์ (STAD) และกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) มีทักษะในการเขียนมากกว่า
กลุ่มท่ีได้รับการสอนโดยวิธีปกติ แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือส่งเสริมความสามารถใน
การเขียนภาษาอังกฤษ 

Lestari and Ownie (2014) ได้ท าการศึกษาการเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน
บรรยาย (descriptive text) ผ่านเทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) การศึกษาครั้งนี้ใช้รูปแบบของการวิจัย
ในชั้นเรียน (classroom action research) กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียน เกรด 8 จ านวน 28 คน ผล
การศึกษาพบว่า นักเรียนมีคะแนนในการเขียนเพ่ิมข้ึนทุกการทดสอบ และนักเรียนมีความ
กระตือรือร้น ให้ความสนใจในการเขียนมากข้ึน แสดงให้เห็นว่า เทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) สามารถ
เพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนบรรยาย (descriptive text) ของนักเรียนได้ 

Khairina and Siregar (2015) ได้ท าการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียน
บรรยายของนักเรียนเกรด 10 โดยแบ่งนักเรียนเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มทดลองสอนด้วยการใช้เทคนิคกลุ่ม
ร่วมสืบค้น (GI) และกลุ่มควบคุมสอนด้วยวิธีสอนแบบปกติ ผลการศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์ด้านการ
เขียนบรรยายของกลุ่มที่ได้รับการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) สูงขึ้นกว่ากลุ่มที่ได้รับการสอนแบบ
ปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

Siregar and Saragih (2015) ได้ท าการศึกษาผลของการใช้วิธีกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) 
เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียนเล่าเรื่องของนักเรียนเกรด 11 โดยแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มทดลองกับ
กลุ่มควบคุม กลุ่มทดลองสอนด้วยวิธีกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) กลุ่มควบคุมสอนโดยไม่ใช้วิธีกลุ่มร่วมสืบค้น 
ผลการศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียนเล่าเรื่องของกลุ่มที่ได้รับการสอนแบบวิธีกลุ่มร่วมสืบค้น 
(GI) สูงขึ้นกว่ากลุ่มที่สอนโดยไม่ใช้วิธีกลุ่มร่วมสืบค้น อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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Mariyam, Saragih, and Sinulingga (2017) ท าการวิจัยในชั้นเรียนเรื่องผลของ
การประยุกต์ใช้เทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียนบรรยาย (descriptive 
text) ของนักเรียนเกรด 8 โดยแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุม กลุ่มทดลองสอนด้วย
เทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) จ านวน 15 คน กลุ่มควบคุมสอนโดยไม่ใช้เทคนิคพิเศษใดๆ จ านวน 15 
คน ผลการศึกษาพบว่า ผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียนบรรยายของกลุ่มที่ได้รับการสอนแบบเทคนิคกลุ่ม
ร่วมสืบค้น (GI) สูงขึ้นกว่ากลุ่มควบคุมที่สอนโดยไม่ใช้เทคนิคพิเศษใดๆ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 แสดงให้เห็นว่า การประยุกต์ใช้เทคนิคกลุ่มร่วมสืบค้น (GI) ท าให้ผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียน
บรรยาย (descriptive text) ของนักเรียนเพิ่มข้ึน 

จากการศึกษางานวิจัยทั้งภายในประเทศและต่างประเทศสรุปได้ว่า การสอนเขียนแบบกลุ่ม
ร่วมสืบค้น เป็นกิจกรรมการสอนที่สามารถช่วยพัฒนาความสามารถในการเขียนของนักเรียนได้ อีกท้ัง
ยังส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้รูปแบบภาษาอังกฤษและฝึกทักษะการเขียนผ่านกิจกรรมและงานฝึก
ปฏิบัติที่สอดคล้องกับสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน ช่วยให้นักเรียนตระหนักถึงความส าคัญ
ของภาษาอังกฤษ ช่วยเสริมสร้างความม่ันใจในการใช้ภาษาของนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น แต่อย่างไรก็ตามยัง
ไม่ปรากฎว่ามีงานวิจัยที่ศึกษาการเขียนด้วยวิธีกลุ่มร่วมสืบค้นในนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 6 
(Mayasari, 2012; Pitoyo et al., 2014; Keshavarz et al., 2014; Lestari and Ownie 2014; 
Khairina and Siregar, 2015; Siregar and Saragih, 2015; Mariyam et al., 2017) และงานวิจัย
ทุกฉบับที่กล่าวมาข้างต้นมีข้อเสนอแนะในการศึกษาครั้งต่อไปควรทดลองในกลุ่มนักเรียนในระดับชั้น
อ่ืนๆ และการเขียนประเภทอ่ืนด้วย ซึ่งนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เป็นระดับชั้นที่ต้องสอบคัดเลือก
เข้าเรียนต่อระดับอุดมศึกษา จึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องมีพ้ืนฐานทางด้านการเขียนภาษาอังกฤษ เพ่ือ
ใช้เป็นเครื่องมือที่ส าคัญท้ังในด้านการจบการศึกษาระดับโรงเรียน และเข้าศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้น
รวมถึงเป็นพื้นฐานการในประกอบอาชีพที่มั่นคงอีกด้วย ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะท าการศึกษาการใช้
กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ิมความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยรูปแบบ
กิจกรรมปฏิบัติที่มีข้ันตอนที่เอ้ือให้นักเรียนได้เรียนรู้และฝึกฝนการเขียนทั้งเป็นรายบุคคลและการ
ช่วยกันเขียนเป็นกลุ่ม ส่งเสริมให้มีอิสระทางความคิดภายใต้หลักเหตุผลและข้อตกลงร่วมกัน มีการ
วางแผน แบ่งหน้าที่รับผิดชอบ มีสิทธิในการแสดงความคิดเห็นอย่างเท่าเทียม เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
สืบค้นและสร้างองค์ความรู้ในงานส่วนของตนให้แตกฉานและน ามาอภิปรายเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่ม 
ช่วยเหลือกันในการสร้างสรรค์ผลงานของกลุ่มรวมถึงร่วมกันคิดวิธีการที่จะน าเสนอผลงานเพื่อ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้เรียนกลุ่มอื่นๆ (Sharan and Sharan, 1990) ประการสุดท้ายยังไม่มีผู้วิจัยคน
ใดท างานวิจัยเกี่ยวกับงานเขียนประเภทการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (cause-
effect text) ร่วมกับกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น ซึ่งงานเขียนประเภทนี้มีรูปแบบการเขียนและการ
ประเมินผลที่ชัดเจน อีกท้ังงานเขียนประเภทนี้ยังเป็นเครื่องมือที่ช่วยในการอธิบายการระดมความคิด
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จากสมองของทุกคนในกลุ่ม แสดงให้เห็นเหตุของปัญหา และผลที่เกิดขึ้นที่มีมาอย่างต่อเนื่อง จนถึง
ปมส าคัญที่จะน าไปปรับปรุงแก้ไขปัญหาในชีวิตประจ าวัน ผู้วิจัยจึงเห็นว่าน่าจะเป็นแนวการสอนที่
สามารถแก้ไขปัญหาการเขียนที่เกิดขึ้นในชั้นเรียนได้ ดังนั้น ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน าการสอนเขียนด้วย
กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นมาใช้แก้ปัญหาการเขียนภาษาอังกฤษและพัฒนาความสามารถด้านการเขียน
แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่ผู้วิจัยรับผิดชอบให้
สามารถพัฒนาประสิทธิภาพและความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษต่อไป 

 
กรอบแนวคิดที่ใช้ในการวิจัย 
 

การเรียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation: GI) ซึ่งเป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่ได้รับ
การพัฒนาโดย Sharan & Sharan (1990) เป็นหนึ่งในการเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative 
Learning) มี 6 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นก าหนดหัวข้อและกลุ่ม จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถกลุ่ม
ละ 4-6 คน แต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อที่สนใจเพ่ือท าเป็นข้อย่อย 2) ขั้นวางแผนการท างาน แต่ละกลุ่ม
วางแผนงานและแบ่งภาระงานตามหัวข้อย่อยโดยควรให้คนที่เรียนอ่อนเลือกก่อน 3) ขั้นด าเนินการ 
ด าเนินงานตามแผนงานที่วางไว้รับผิดชอบค้นคว้าตามหัวข้อย่อย 4) ขั้นเตรียมพร้อมน าเสนอ ผู้เรียน
น าผลงานที่ตนรับผิดชอบมาอภิปรายร่วมกันในกลุ่ม วิเคราะห์ข้อมูล และลงข้อสรุปเพ่ือน าเสนอต่อชั้น
เรียน ท าเป็นผลงานฉบับเดียว 5) ขั้นน าเสนอ กลุ่มเสนอผลงานของกลุ่มต่อชั้นเรียนด้วยวิธีการที่กลุ่ม
ต้องการและส่งผลงานของกลุ่ม 6) ขั้นประเมินผล ประเมินผลงานของกลุ่มโดยให้คะแนนเป็นกลุ่ม  

ผู้วิจัยต้องการศึกษาถึงวิธีการหรือแนวทางเพ่ิมความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ 
ของนักเรียนเพื่อพัฒนางานเขียนที่มีประสิทธิภาพ และต้องการให้ผู้เขียนได้แสดงออกถึงทัศนคติ 
พร้อมทั้งได้แสดงความคิดอย่างเป็นเหตุเป็นผลกันจึงได้ศึกษาเกี่ยวกับการสอนเขียนด้วยแนวคิดการ
สอนเขียนด้วยกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation Method) โดยการน าเสนอผลงาน
เขียนแบบแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause- Effect Paragraph Writing) ซึ่งการเขียน
ดังกล่าวเป็นการเขียนที่ผู้เขียนได้เขียนประโยคเพ่ืออธิบายปรากฏการณ์และสถานการณ์ต่าง ๆ ที่
เกิดข้ึนและเกี่ยวข้องกับการด าเนินชีวิตประจ าวันของนักเรียน  การเขียนดังกล่าวเป็นการแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของผู้เขียนผ่านตัวอักษรด้วยกระบวนการทางภาษาอย่างเต็มท่ี 
ดังนั้นผู้วิจัยจึงศึกษาเรื่องดังกล่าวเพ่ือจะได้น ามาเพ่ิมความสามารถด้านงานเขียนส าหรับนักเรียนได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
 
 



 

 

  45 

 ผู้วิจัยใช้กรอบแนวคิดในการวิจัยตามล าดับ ดังภาพประกอบ 5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
                                                                                                           
                                             
 
                     
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

การเรยีนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น 

(Group Investigation Activity) 

ความสามารถดา้นการเขียนเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 

(Cause-Effect Paragraph Writing) 

เจตคตติ่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น 

การเรยีนรู้แบบร่วมมือ 

(Cooperative Learning) 
 

แนวคิดเรื่องเจตคต ิ

(Attitude) 
 

ภาพประกอบ  5  กรอบแนวคิดท่ีใช้ในการวิจัย 
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บทที่ 3  
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้ เพ่ือเพ่ิมความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลและเจตคติที่มีต่อการจัดกิจกรรมแบบกลุ่มร่วมสืบค้น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที ่6 ผู้วิจัยจะด าเนินการวิจัยตามล าดับดังต่อไปนี้ 

 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
 2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 3. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ  
 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 5. การจัดกระท ากับข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล  
 6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  

 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 ประชากร: ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียน
สุวรรณภูมิพิทยไพศาล อ าเภอสุวรรณภูมิ จังหวัดร้อยเอ็ด ภาคเรียนที่ 1/2560 จ านวน 13 ห้องเรียน 
420 คน 
 กลุ่มตัวอย่าง: กลุ่มตัวอย่างผู้วิจัยเป็นนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 6/11 โรงเรียนสุวรรณ
ภูมิพิทยไพศาล จ านวน 35 คน ที่เรียนวิชาภาษาอังกฤษเพ่ิมเติม (อ30205) ในภาคเรียนที่ 1  
ปีการศึกษา 2560 ซึ่งได้มาด้วยการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  
 ระยะเวลาในการวิจัย ใช้เวลาในการวิจัย จ านวน 20 ชั่วโมง เวลา 5 สัปดาห์ๆละ 4 ชั่วโมง 
ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 ไม่รวมชั่วโมงปฐมนิเทศ 
 การวิจัยครั้งนี้ใช้การเขียนอนุเฉทแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause-Effect 
Paragraph Writing) โดยน ากรอบหัวข้อการเขียนมาจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ พุทธศักราช 2551 
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เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ แบ่งออกเป็น 2 ส่วน ได้แก่ 
1. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วม

สืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียน 
2. เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 

   2.1 แบบทดสอบการเขียนก่อนและหลังการใช้กิจกรรม 
2.2 แบบประเมินความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษแสดงความสัมพันธ์ 

ระหว่างเหตุและผล 
2.3 แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมการสอนของครู 
2.4 แบบสอบถามวัดเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการสอนเขียน 

แบบกลุ่มร่วมสืบค้น 
2.5 แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง 

 
การสร้างและหาคุณภาพเครือ่งมือ 
 

ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือมีขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
1. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 

ขั้นตอนในการสร้างและด าเนินการแผนการจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วม
สืบค้น มีดังต่อไปนี้ 

1.1 ศึกษาทฤษฎีและแนวคิดที่เก่ียวกับการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นจากเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

1.2 ศึกษาเอกสารที่เก่ียวข้อง ได้แก่ หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและเนื้อหาที่ 
จะสอน ค าอธิบายรายวิชาและจุดประสงค์ของการเรียนรู้เกี่ยวกับรายวิชาหลักการและจุดมุ่งหมาย 
แนวการจัดการเรียนรู้เพ่ือเพ่ิมความสามารถในการเขียนเพ่ือแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 

1.3 วิเคราะห์และก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ ก าหนดกิจกรรมการสอนเขียน
ตามข้ันตอนการจัดกิจกรรมตามรูปแบบการสอนที่ได้พัฒนาขึ้น 

1.4 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถในการ
เขียนเพ่ือแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ดังตารางนี้ 
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ตาราง  3  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามกระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิม 
  ความสามารถทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
 

กิจกรรมที่ การปฏิบัติ เวลา (ช.ม.) 

1 ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 1 
2 ปฐมนิเทศ (Orientation) 1 

3 กระบวนการเขียนเบื้องต้น (Introduction to process of writing) 2 
4 ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับการเขียน paragraph writing 1 

5 การเขียนอนุเฉทแบบ cause-effect paragraph 7 

 Exploring 
 -What is Cause-Effect? 
 - Explore Topics 

 
1 
1 

 Developing 
 -The Topic Sentence 
 -The Supporting Ideas 
 -The Paragraph Plan 
 -The First Draft 

 
1 
1 
1 
1 

 Revising and Editing 
 -Revise and Edit a Cause- Effect Paragraph 

 
1 

6 Write a cause-effect paragraph by using Group 
Investigation technique 

8 

 Topic and Team (Exploring) 1 

 Planning                 1 
 Action 2 

 Final Report  (Revising and Editing) 2 
 Presentation and Evaluation 2 

7 Post-test and Attitude Questionnaire 1 

รวม  21 

       
 

(Developing) 
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1.5 น าแผนการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือแก้ไขและให้
ข้อเสนอแนะ 

1.6 น าเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน เพื่อพิจารณาความสมบูรณ์และถูกต้อง 
1.7 น าเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาอีกครั้งหนึ่งเพ่ือท าการแก้ไขปรับปรุงและจัดท า

แผนการเรียนรู้ที่สมบูรณ์ เพ่ือน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
2. เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 

2.1 แบบทดสอบการเขียน ซึ่งเป็นแบบทดสอบแบบอัตนัยมีขั้นตอนการสร้าง
ดังต่อไปนี้ 

ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องเก่ียวกับการทดสอบการเขียน 
ภาษาอังกฤษเพ่ือเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ หลังจากนั้นผู้วิจัยได้น าแบบทดสอบไปเสนอ 
ต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญ เมื่อได้ปรับปรุงตามค าแนะน าของอาจารย์แล้วจึง 
น ามาใช้ทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างแบบทดสอบการเขียนแบ่งเป็น 2 ประเภท ได้แก่ แบบทดสอบก่อน
การจัดกิจกรรมและแบบทดสอบหลังการจัดกิจกรรม ซึ่งน ามาใช้ในการวัดความสามารถทางการเขียน
แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียน แบบทดสอบก่อนการจัดกิจกรรมจะใช้วัด
ความสามารถนักเรยีนในชั่วโมงแรกของการจัดกิจกรรม ส่วนแบบทดสอบหลังการจัดกิจกรรมนั้น
น ามาวัดความสามารถของนักเรียนในชั่วโมงสุดท้ายของการจัดกิจกรรม 

2.2 แบบประเมินความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผล เป็นแบบประเมินที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จากการศึกษาหลักสูตรสถานศึกษา เอกสารคู่มือการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้  แล้วน ามาวิเคราะห์ส่วนต่างๆ ของรูปแบบการเรียนกลุ่มร่วมสืบค้นและ
การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลโดยแบ่งการให้คะแนนแต่ละองค์ประกอบ ดังนี้ 

 
ตาราง  4  เกณฑ์การประเมินความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง 
  เหตุและผล 
 

ประเด็นการประเมิน ระดับคะแนน 
3 2 1 

1.หัวข้อเรื่อง (Topic)  มีหัวข้อเรื่อง ครอบคลุม
เนื้อหาและสื่อ
ความหมายชัดเจน 

มีหัวข้อเรื่อง 
ครอบคลุมกับเนื้อหา
บางส่วน 

มีหัวข้อเรื่อง ไม่
ครอบคลุมเนื้อหา 
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ตาราง  4  (ต่อ) 
 

ประเด็นการประเมิน ระดับคะแนน 

3 2 1 

2.ประโยคเกริ่นน า 
(Introductory Sentence) 

มีประโยคเกริ่นน าและ
ได้ใจความครบถ้วน 
ถูกต้องและสมบูรณ์ 

มีประโยคเกริ่นน าและ
ได้ใจความบางส่วน 

มีประโยคเกริ่นน า  

3.ประโยคใจความส าคัญ 
(Topic Sentence) 

มีประโยคใจความ
ส าคัญและได้ใจความ
ครบถ้วนถูกต้องและ
สมบูรณ์ 

มีประโยคใจความ
ส าคัญและได้ใจความ
บางส่วน 

มีประโยคใจความ
ส าคัญ 

4.  ประโยคสนับสนุนหลัก 
(Main Supporting 
Sentences) 

มีประโยคสนับสนุน
หลักและได้ใจความ
ครบถ้วนถูกต้องและ
สมบูรณ์ 

มีประโยคสนับสนุน
หลักและได้ใจความ
บางส่วน 

มีประโยคสนับสนุน
หลัก 

5. มีประโยคสนับสนุนรอง 
(Minor Supporting 
Sentences) 

มีประโยคสนับสนุนรอง
และได้ใจความ
ครบถ้วนถูกต้องและ
สมบูรณ์ 

: มีประโยคสนับสนุน
รองและได้ใจความ
บางส่วน 

มีประโยคสนับสนุนรอง 

6. ประโยคสรุป 
(concluding sentence) 

มีประโยคสรุปและได้
ใจความครบถ้วน
ถูกต้องและสมบูรณ์ 

มีประโยคสรุปและได้
ใจความบางส่วน 

มีประโยคสรุป 

7. การใช้ค าศัพท์และค าที่
แสดงความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผล (Transitional 
Expressions) 
 
 
 
 

ใช้ค าศัพท์หรือประโยค
ที่แสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 
ถูกต้อง 3 ค า หรือ 3 
ประโยค ใช้ส านวน
ทั้งหมดได้ถูกต้อง
เหมาะสม 

ใช้ค าศัพท์หรือประโยค
ที่แสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 
ถูกต้อง 2 ค า หรือ 2 
ประโยค ใช้ส านวนได้
เหมาะสมและถูกต้อง
พอสมควร ผิดพลาด
บ้างแต่ยังสื่อความได้ 

ใช้ค าศัพท์หรือประโยค
ที่แสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 
ถูกต้อง 1ค า หรือ 1 
ประโยค ใช้ส านวนผิด
มาก มีความรู้ด้าน
ค าศัพท์ภาษาอังกฤษ
น้อยมาก 
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ตาราง  4  (ต่อ) 
 

ประเด็นการประเมิน ระดับคะแนน 

3 2 1 

8. การเรียบเรียงความคิดตาม
รูปแบบการเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและ
ผล (Organization) 

มีการเรียบเรียงการ
เขียนตามองค์ประกอบ
ของการเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผลได้ดี 
ประมวลความคิดอย่าง
มีเหตุผลและสอดคล้อง
กันดีครบถ้วนสมบูรณ์ 

มีการเรียบเรียงการ
เขียนตาม
องคป์ระกอบของการ
เขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผลไม่ค่อย
ต่อเนื่อง ประมวล
ความคิดไม่ค่อย
สมเหตุสมผล 

ไม่มีการเรียบเรียงการ
เขียนตามองค์ประกอบ
ของการเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผล ความคิด
ไม่ต่อเนื่อง ประมวล
ความคิดสับสน ไม่
สามารถสื่อสารได้ 

9. กลไกทางภาษา 
(Mechanics) 

มีข้อผิดพลาดน้อยมาก
ในเรื่องตัวสะกด 
เครื่องหมายวรรคตอน 
การใช้อักษรน าและ
การข้ึนย่อหน้า 

พบข้อผิดพลาดใน
เรื่องตัวสะกด 
เครื่องหมายวรรค
ตอน การใช้อักษรน า
และการขึ้นย่อหน้า
เป็นบางครั้ง 

มีข้อผิดพลาดในเรื่อง
ตัวสะกด เครื่องหมาย
วรรคตอน การใช้
อักษรน าและการข้ึนย่อ
หน้าบ่อยมาก 

10. เนื้อหา (Content) มีความรู้เรื่องที่เขียนดี
มาก เขียนตรงกับเรื่อง 
มีรายละเอียดขยาย
ใจความส าคัญสมบูรณ์ 

มีความรู้ในเรื่องที่
เขียนพอสมควร 
เขียนตรงกับเรื่อง มี
รายละเอียดขยาย
ใจความส าคัญ
ค่อนข้างน้อย 

มีความรู้ในเรื่องที่เขียน
อย่างจ ากัด เขียนไม่
ตรงกับเรื่อง ไม่มี
รายละเอียดสนับสนุน
ใจความส าคัญ  

 
   การประเมินงานเขียนนั้นผู้วิจัยได้ประเมินงานเขียนร่วมกับครูผู้สอนรายวิชา

ภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 2 คน ได้แก่ Mr.Yatheen Majanu และนางพรจิต 
สอนโกษา เพ่ือให้มีความยุติธรรมในการประเมิน ซึ่งผู้ประเมินร่วมมีประสบการณ์ด้านการสอนเขียน
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ภาษาอังกฤษมากว่า 15 ปี และยังได้รับความรู้ความเข้าใจในเรื่องการเขียนอนุเฉทประเภทนี้เป็นอย่าง
ดี จากการได้รับการฝึกอบรมจากผู้วิจัย 

2.3 แบบบันทึกของครู (Teacher Diary) เป็นแบบบันทึกที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพ่ือใช้ 
ในการบันทึกผลการจัดกิจกรรมการสอนในแต่ละชั่วโมง รวมไปถึงบรรยากาศและสภาพแวดล้อม 
ในการจัดกิจกรรมด้วย โดยน าไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาดูความเหมาะสมของภาษาที่ใช้แล้วน ามา 
ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าและน าไปใช้ในการจัดกิจกรรม 

2.4 แบบวัดเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น 
ด าเนินการสร้างตามข้ันตอน ดังต่อไปนี้ 

2.4.1 ศึกษาจากต าราและเอกสารที่เก่ียวข้องกับการสร้างแบบวัดเจตคติแล้ว
สร้างแบบสอบถามวัดเจตคติที่มีต่อการจัดกิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถ
ทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียน ที่มีลักษณะการตอบแบบมาตราส่วน
ประเมินค่า (Rating Scale) ก าหนดค่าคะแนนตามวิธีของ Likert (สมนึก ภัทธิยธนี, 2544) แบ่ง
ออกเป็น 5 ระดับ คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย ไม่แน่ใจ  ไม่เห็นด้วย  ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 

2.4.2 น าแบบวัดเจตคติเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 คนเพ่ือวิเคราะห์หาค่าดัชนี
ความสอดคล้องของแบบสอบถามระหว่างข้อค าถามและวัตถุประสงค์ (Item-Objective 
Congruence Index: IOC) โดยผู้เชี่ยวชาญประเมินด้วยคะแนน 3 ระดับ คือ 

+1 แทน แน่ใจว่านวัตกรรมหรือข้อสอบข้อนั้นวัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ระบุไว้จริง 
  0 แทน ไม่แน่ใจว่านวัตกรรมหรือข้อสอบข้อนั้นวัดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ระบุไว้จริง 
-1 แทน ไม่สอดคล้องหรือแน่ใจว่านวัตกรรมหรือข้อสอบข้อนั้นไม่ได้วัดจุดประสงค์ 

เชิงพฤติกรรมที่ระบุไว้จริง 
ค่าดัชนีความสอดคล้องที่ยอมรับได้ต้องมีค่าตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป โดยใช้สูตรใน

การค านวณดังนี้ สูตร การหา IOC  
 

    สูตร  IOC   =     
∑ R

N
 

 

เมื่อ IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 
     R  แทน คะแนนของผู้เชี่ยวชาญ 
     ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
     N  แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 
 
 



 

 

  53 

2.4.3 น าแบบสอบถามที่ผ่านการประเมินจากผู้เชี่ยวชาญแล้วไปทดลองกับ 
กลุ่มตัวอย่าง 

2.5 แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้างเพ่ือสอบถามข้อมูลเพ่ิมเติมจากที่ 
นักเรียนเขียนไว้ในงานเขียนของตนเอง น าแบบสัมภาษณ์ไปให้ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง 
และความเหมาะสมของภาษา หลังจากนั้นน ามาแก้ไขตามค าแนะน าและข้อเสนอแนะของอาจารย์ 
ที่ปรึกษา และน าไปทดลองกับกลุ่มตัวอย่าง 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

1. ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถ
ทางการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลรวมระยะเวลา 20 ชั่วโมง 

2. มีการประเมินความสามารถในการเขียนระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 1 ครั้ง 
โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้ประเมินและผู้เรียนประเมินตนเอง 

3. มีการทดสอบ 2 ครั้ง คือการทดสอบก่อนการจัดกิจกรรมและหลังการจัดกิจกรรม 
โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้ประเมินและครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษอีก 2 ท่าน ร่วมประเมิน โดยใช้แบบประเมิน
ความสามารถทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

4. ในการท ากิจกรรมในแต่ละกิจกรรมผู้วิจัยจะบันทึกการสอน (Teacher Note) 
ในแต่ละข้ันตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยการสังเกตจากพฤติกรรม ปัญหาและ
อุปสรรค และบรรยากาศโดยรวมของการจัดกิจกรรมในแต่ละชั่วโมง  

5. หลังการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ให้นักเรียนตอบแบบสอบถามเพ่ือวัดเจตคติ 
ของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนพร้อมทั้งสัมภาษณ์นักเรียนโดยใช้แบบสัมภาษณ์ 
แบบกึ่งโครงสร้างเพ่ือให้ได้ข้อมูลเชิงลึกและน ามาสรุปกิจกรรมการเรียนการสอน 
 
การจัดกระท าข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

1. ศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน 
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการสอนเขียนตามแนวการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นระหว่างก่อนเรียนและหลัง
เรียน โดยใช้สถิติพ้ืนฐาน ได้แก ่ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าที 
(t-test Dependent Samples) 
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2. วิเคราะห์เจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น
เพ่ือพัฒนาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษเพ่ือแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลโดยใช้
ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
1. วิเคราะห์คุณภาพของแผนการจัดการสอนเขียนด้วยสถิติพ้ืนฐานค่าเฉลี่ย (Mean, 

X̅ ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation, S.D.) โดยใช้สูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด และ
คณะ, 2551)  
 

      สูตร X̅     =    
Σ𝑋

𝑁
 

 
      เมื่อ X̅ แทน ค่าเฉลี่ย 
       ΣX แทน ผลรวมของคะแนนเฉลี่ย 
       N แทน จ านวนข้อมูลทั้งหมด 
 

สูตร S.D.     =     
√Σ(𝑋−X̅ )2

𝑁−1
 

 
 เมื่อ S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  X แทน คะแนนของแต่ละคน 
  X̅ แทน ค่าเฉลี่ย 

       ΣX แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
       N แทน จ านวนข้อมูลทั้งหมด 
 

2. วิเคราะห์ประสิทธิภาพของการจัดกิจกรรมการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถใน 
การเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนโดยใช้ค่าแจกแจง t-test แบบ 
Dependent Samples ดังนี้ 
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 สูตร t   =   
ΣD

√NΣD2−(ΣD)2

N−1

; df = n − 1 

 
  เมื่อ t  แทน ค่าสถิติท่ีใช้ในการพิจารณาใน t = distribution 
    D  แทน ความแตกต่างของคะแนนแต่ละคู่ 
    N  แทน จ านวนคู่ของคะแนนหรือจ านวนนักเรียน 
    ΣD แทน ผลรวมทั้งหมดของผลต่างของคะแนน 
        ก่อนและหลังการทดลอง 
    ΣD2 แทน ผลรวมของก าลังสองของผลต่างของคะแนน 
        ก่อนและหลังการทดลอง 
 

3. วิเคราะห์แบบสอบถามวัดเจตคติ ด้วยสถิติพ้ืนฐานค่าเฉลี่ย (Mean, X̅) ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (Standard Deviation, S.D.) โดยใช้สูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด และคณะ, 2551) 
 

      สูตร X̅     =    
Σ𝑋

𝑁
 

 
    เมื่อ    X̅ แทน ค่าเฉลี่ย 
       ΣX แทน ผลรวมของคะแนนเฉลี่ย 
       N แทน จ านวนทั้งหมด 
 

  สูตร S.D.     =     
√Σ(𝑋−X̅ )2

𝑁−1
 

 

เมื่อ  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  X แทน คะแนนของแต่ละคน 
  X̅ แทน ค่าเฉลี่ย 

       ΣX แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
       N แทน จ านวนทั้งหมด 
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บทที่  4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล  

 
การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษ 

เชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังได้รับการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น และเพ่ือศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล   กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6  โรงเรียนสุวรรณภูมิพิทยไพศาล  
อ าเภอสุวรรณภูมิ จังหวัดร้อยเอ็ด ที่เรียนวิชาภาษาอังกฤษอ่านและเขียน (อ30205)  ในภาคเรียนที่ 1  
ปีการศึกษา 2560 จ านวน  35  คน ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังนี้    

1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล      
2. ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

ผู้วิจัยใช้สัญลักษณ์ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
N      แทน  จ านวนนักเรียน 
        แทน  คะแนนเฉลี่ย (Mean) 
Σ𝑋     แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
S.D.   แทน  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard  Deviation) 
t       แทน  ค่าสถิติที่ใช้ในการพิจารณาใน  t – distribution 

     
ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
 

1.  การศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น โดยใช้สถิติพ้ืนฐาน  ไดแก ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าที (t-test Dependent Samples) 
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2.  ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล โดยใช้
ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
 

 ตอนที่ 1  การศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น โดยใช้สถิติพ้ืนฐาน  ไดแก ค่าร้อยละ  ค่าเฉลี่ย  สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าที  (t-test Dependent Samples) 
  1.1  การศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียน โดยใช้สถิติพ้ืนฐาน ไดแก ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ผลปรากฏดังตาราง 5 และ6 
 
ตาราง  5  คะแนนเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละของคะแนนความสามารถในการเขียน 

 ภาษาอังกฤษของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน  
 

เลขที่ คะแนนก่อนเรียน 
(30) 

คะแนนหลังเรียน 
(30) 

เลขที่ คะแนนก่อนเรียน 
(30) 

คะแนนหลังเรียน 
(30) 

1 7 20 19 12 21 
2 9 19 20 9 23 

3 6 22 21 8 24 
4 9 23 22 7 23 

5 10 25 23 8 19 

6 11 26 24 8 24 
7 10 21 25 7 16 

8 11 24 26 7 16 

9 10 17 27 4 18 
10 9 21 28 5 24 
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ตาราง  5  (ต่อ) 
 

เลขที่ คะแนนก่อนเรียน 
(30) 

คะแนนหลังเรียน 
(30) 

เลขที่ คะแนนก่อนเรียน 
(30) 

คะแนนหลังเรียน 
(30) 

11 8 22 29 5 17 
12 8 26 30 8 16 

13 9 21 31 8 18 
14 9 25 32 7 23 

15 5 17 33 7 22 

16 9 23 34 8 21 
17 11 21 35 10 26 

18 11 24    

รวม 290 748 
คะแนนเฉลี่ย 8.30 21.37 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 1.92 3.07 
ร้อยละ 27.71 71.24 

 
   จากตาราง 5 พบว่า คะแนนความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 35 คน มีคะแนนทดสอบก่อนเรียนเท่ากับ 8.30 คะแนนส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 1.92 คะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 27.71 และค่าเฉลี่ยคะแนนทดสอบหลังเรียน
เท่ากับ 21.37 คะแนนส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 3.07 คะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 71.24 
 
ตาราง  6  คะแนนการประเมินความสามารถในการเขียนก่อนและหลังการจัดกิจกรรม 

 

คะแนน 
การทดสอบ 

จ านวน
นักเรียน 

(N) 

คะแนนเต็ม ค่าเฉลี่ย 

( x̅ ) 

ร้อยละ 
 

ระดับความสามารถด้าน
การเขียนภาษาอังกฤษ 

ก่อนเรียน 35 30 8.30 27.71 อ่อน 

หลังเรียน 35 30 21.37 71.24 ดี 
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  จากตารางสรุปได้ว่า นักเรียนมีผลการทดสอบก่อนเรียนโดยรวม เฉลี่ยเท่ากับ 8.30 
คิดเป็นร้อยละ 27.71 อยู่ในระดับความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษอ่อน ผลการทดสอบหลัง
เรียนโดยรวม เฉลี่ยเท่ากับ 21.37 คิดเป็นร้อยละ 71.24 อยู่ในระดับความสามารถด้านการเขียน
ภาษาอังกฤษดี เมื่อเปรียบเทียบผลการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนพบว่านักเรียนมีคะแนนเพ่ิมข้ึน
ร้อยละ 43.53  

 1.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ได
รับการจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติ
ทดสอบค่าที  (t-test  Dependent  Samples)  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลดังตาราง  7 
 
ตาราง  7  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับ 
  การจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นก่อนเรียนและหลังเรียน 

 

การสอบ N ค่าเฉลี่ย  
(    ) 

ร้อยละ 
 

S.D. t p 

ก่อนเรียน 35 8.30 27.71 2.07 48.047 .000* 
หลังเรียน 35 21.37 71.24 3.06   

    * p < .05, df = 34  
 

  จากตาราง 7 พบว่า คะแนนความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่
ไดรับการจัดกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วมสืบค้น มีคะแนนเฉลี่ยทดสอบก่อนเรียน 
เท่ากับ  8.30  คิดเป็นร้อยละ  27.71  และคะแนนเฉลี่ยทดสอบหลังเรียนเท่ากับ  21.37  คิดเป็น
ร้อยละ  71.24  ผลการเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ได
รับการจัดกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วมสืบค้นก่อนเรียนและหลังเรียนพบว่า มี
ความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.05  
 
 ตอนที่ 2  ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วม
สืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
โดยใช้แบบวัดเจตคติต่อการจัดกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วมสืบค้น ที่ผู้วิจัยสร้าง
ขึ้นเปน็ข้อความ จ านวน 10 ข้อ แบ่งเป็นข้อค าถามด้านบวก 9 ข้อ และด้านลบ 1 ข้อ จากนั้นน าค่า
คะแนนจากการประเมินเจตคติที่ได้ มาหาค่าเฉลี่ยและแปรผลค่าคะแนนเฉลี่ยตามที่ก าหนดเกณฑ์ไว้ 
ผลปรากฏดังตาราง 8  
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ตาราง  8  ผลการศึกษาระดับเจตคติต่อการจัดกิจกรรมการสอนเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วม 
 สืบค้นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 (N=35) 

 
ข้อค าถามด้านบวก 

ที ่ รายการ ค่าเฉลี่ย 
(     ) 

S.D. ระดับเจตคติ 

1 การเรียนรู้การเขียนอนุเฉทภาษาอังกฤษเพื่อแสดงเหตุ
และผลมีความจ าเป็นต่อข้าพเจ้า 

4.25 0.55 
ดี 

2 ข้าพเจ้าเกิดแรงบันดาลใจในการเลือกประเด็นที่สนใจมา
สร้างงานเขียนได้เมื่อได้ระดมความคิดกันในกลุ่ม 

4.00 0.59 
ดี 

3 ขั้นตอนการถามตอบประเด็นปัญหากระตุ้นให้ข้าพเจ้ามี
ความสนใจในการเรียนรู้ 

4.22 0.48 
ดี 

5 การเข้ากลุ่มและแบ่งหน้าที่ท าให้ข้าพเจ้าเกิดการเรียนรู้ 
จนสามารถสืบค้นข้อมูลด้วยตนเองมาใช้ในการเขียนได้
อย่างถูกต้อง 

4.05 0.41 
ดี 

6 ข้าพเจ้าสามารถตีความข้อมูลที่ได้จากการสืบค้นมาใช้ใน
งานเขียนได้ 

4.00 0.41 
ดี 

7 การน าเสนอข้อมูลและงานเขียนของตนเองต่อกลุ่ม
ส่งเสริมให้ข้าพเจ้าเขียนหัวข้อย่อยของตนเองได้ดีขึ้น 

4.14 0.42 
ดี 

8 ข้าพเจ้ามีความม่ันใจในการเขียนภาษาอังกฤษยิ่งขึ้นเม่ือ
ได้รับค าปรึกษาจากเพ่ือนในกลุ่มและได้แก้ไขงานเขียน
บ่อยครั้ง 

4.22 0.42 
ดี 

9 ข้าพเจ้ามีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมกลุ่มจนท าให้งาน
เขียนเสร็จสมบูรณ์ 

4.25 0.55 
ดี 

10 ข้าพเจ้าได้รับความรู้เพ่ิมขึ้นเมื่อได้ดูและประเมินการ
น าเสนองานเขียนของแต่ละกลุ่ม 

4.37 0.54 
ดี 

ข้อค าถามด้านลบ 

4 ข้าพเจ้ารู้สึกเบื่อหน่ายเมื่อเข้ากลุ่มกิจกรรมการเขียน
ภาษาอังกฤษ 

1.77 0.68 
ดี 

รวมเฉลี่ย 4.17 0.51 ดี 
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  จากตาราง 8 พบว่า  หลังจากที่ได้รับการสอนเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลโดยใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเจตคติเท่ากับ 4.17 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.51 แสดงว่า
นักเรียนมีเจตคติต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลโดยใช้
กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น โดยรวมอยู่ในระดับดี เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า มีระดับเจตคติอยู่ใน
ระดับดีทุกข้อ โดยเรียงล าดับตามค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยสามล าดับแรกของข้อค าถามด้านบวกได้
ดังนี้ ข้าพเจ้าได้รับความรู้เพิ่มขึ้นเมื่อได้ดูและประเมินการน าเสนองานเขียนของแต่ละกลุ่ม (X̅ = 
4.37) รองลงมามีสองล าดับ ได้แก่ การเรียนรู้การเขียนอนุเฉทภาษาอังกฤษเพ่ือแสดงเหตุและผลมี
ความจ าเป็นต่อข้าพเจ้า และข้าพเจ้ามีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมกลุ่มจนท าให้งานเขียนเสร็จสมบูรณ์ 
(X̅ = 4.25) และอันดับสาม ได้แก่ ข้าพเจ้ามีความมั่นใจในการเขียนภาษาอังกฤษยิ่งข้ึนเมื่อได้รับ
ค าปรึกษาจากเพ่ือนในกลุ่มและได้แก้ไขงานเขียนบ่อยครั้ง (X̅ = 4.22) ข้อค าถามด้านลบมีจ านวนหนึ่ง
ข้อที่ใช้เกณฑ์ประเมินคะแนนสลับกับข้อความด้านบวก (ดังปรากฏในบทที่ 2) ได้แก่ ข้าพเจ้ารู้สึกเบื่อ
หน่ายเมื่อเข้ากลุ่มกิจกรรมการเขียนภาษาอังกฤษ (X̅ = 1.77) ซึ่งสอดคล้องกับข้อมูลที่ผู้วิจัยได้จาก
การสัมภาษณ์ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการสอนเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลโดยใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น ไว้ดังนี้ 

 
  “…ดิฉันชอบกิจกรรมที่ให้ท าเป็นกลุ่มค่ะ เพราะเมื่อได้แลกเปลี่ยนความคิดซึ่งกันและกัน

ท าให้ทราบข้อมูลมากขึ้น สามารถน าไปเขียนเรื่องที่ต้องการเขียนได้อย่างหลากหลาย อีกทั้งการรู้
ประเภทของการเขียนก็ช่วยให้ดิฉันสามารถการเขียนภาษาอังกฤษได้ง่ายขึ้นค่ะ....” 

        (นักเรียนเลขท่ี 6, วันที่ 29 กันยายน 2560: สัมภาษณ์) 
 
  “...หนูชอบขั้นตอนระดมความคิดและการหาข้อมูลค่ะ ที่คุณครูให้เสนอความคิดก่อนที่
จะเขียนเรื่อง บางเรื่องที่เพ่ือนเสนอมาก็ตรงกับที่หนูคิดไว้ บางเรื่องก็ไม่ตรงกับที่คิด แต่คุณครูก็มี
วิธีการพูดให้เพ่ือนๆสรุปเป็นเรื่องเดียวกันได้ การค้นหาข้อมูลก็ท าได้ง่ายขึ้นค่ะ เพราะคุณครูแนะน า
วิธีการค้นหาและให้รู้จักเลือกข้อมูลมาใช้อย่างถูกต้อง เวลาลงมือเขียนคุณครูก็สอนค าศัพท์ที่ต้องมีใน
เรื่องท่ีเขียนอย่างชัดเจน เมื่อก่อนการเขียนภาษาอังกฤษเป็นอะไรที่ยากมากส าหรับหนูค่ะ แต่เมื่อได้
ท ากิจกรรมกลุ่มกับเพ่ือนๆแล้ว เดี๋ยวนี้หนูสามารถเขียนเป็นparagraphแบบสั้นๆได้เองแล้วค่ะ...” 

        (นักเรียนเลขท่ี 13, วันที่ 29 กันยายน 2560: สัมภาษณ์) 
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  “...ในช่วงแรกคุณครูก็จะสอนเนื้อหาก่อน แล้วจากนั้นก็เริมให้ท ากิจกรรมกลุ่ม กระผม
ไม่เคยชอบท างานกลุ่มเลยครับ แรกๆผมรู้สึกกังวลว่าอาจจะเป็นผมคนเดียวที่ต้องท างานนี้ส่งคุณครู 
แต่เมื่อท าตามขั้นตอนต่างๆที่มีครูคอยแนะน า จนงานกลุ่มเสร็จสมบูรณ์ แต่กว่าจะเสร็จได้ก็ใช้
เวลานาน แต่ผมก็รู้สึกภูมิใจครับ ถึงงานกลุ่มจะไม่ได้คะแนนเต็ม ผมก็ได้ช่วยเพื่อนๆในกลุ่มโดยเฉพาะ
เพ่ือนที่เรียนไม่เก่ง เพราะเราคือทีมเดียวกันครับ...” 

        (นักเรียนเลขท่ี 19, วันที่ 29 กันยายน 2560: สัมภาษณ์) 
 
  จากข้อมูลการสัมภาษณ์นักเรียนจ านวน 17 คน พบว่า ส่วนใหญ่มีความคิดเห็นใน
ประเด็นที่ตรงกัน คือ ชอบท ากิจกรรมกลุ่มท่ีมีคุณครูคอยให้ค าปรึกษาและแนะน าไปทีละขั้นตอน 
นักเรียนให้ความเห็นว่า วิธีการและขั้นตอนต่างๆท าให้รู้สึกว่าการเขียนภาษาอังกฤษง่ายขึ้น การที่
คุณครูเลือกสถานการณ์ที่ใกล้ตัวนักเรียน เช่น การทะเลาะวิวาท การสร้างโดมในโรงเรียน และความ
รักในวัยเรียน และให้นักเรียนช่วยกันระดมความคิด ท าให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ที่มีอยู่กับ
สิ่งที่จะเขียนได้ง่ายขึ้น สามารถเลือกหัวข้อของงานกลุ่มได้อย่างรวดเร็ว ทั้งใบงาน กิจกรรมและ
ภาพประกอบที่น ามาใช้เป็นสื่อการสอนท าให้นักเรียนจดจ าค าศัพท์ได้มากขึ้น การแก้ไขผลงานหลายๆ
ครั้งช่วยให้งานเขียนดีขึ้นตามล าดับ การน าเสนอหน้าชั้นเรียนยังช่วยส่งเสริมให้นักเรียนกล้าพูด กล้า
แสดงออก การวัดและประเมินผลมีความชัดเจน นักเรียนสามารถร่วมประเมินงานของกลุ่มอื่นๆได้ 
สรุปได้ว่านักเรียนสนุกสนานกับการท ากิจกรรมกลุ่มและยังเพ่ิมพูนความสามารถด้านเขียน
ภาษาอังกฤษให้ดีขึ้นอีกด้วย 
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บทที่ 5  
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เพื่อเพ่ิมความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลและเจตคติที่มีต่อการจัดกิจกรรมแบบกลุ่มร่วมสืบค้น ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 6 ผู้วิจัยสรุปผล  อภิปรายผลและมีข้อเสนอแนะ ดังรายละเอียดตามประเด็น ดังต่อไปนี้  
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย   

      2. ค าถามของการวิจัย    
      3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
      4. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
      5. การวิเคราะห์ข้อมูล  
      6. สรุปผล  
      7. อภิปรายผล   
      8. ข้อเสนอแนะ  

 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 

1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังได้รับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น 

2. เพ่ือศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือ
พัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล  
  
ค าถามการวิจัย 
 

1. การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นสามารถพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ได้หรือไม่ 

2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 มีเจตคติท่ีดีต่อกิจกรรมการเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่ม
ร่วมสืบค้นหรือไม่  
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เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ แบ่งออกเป็น 2 ส่วน ได้แก่ 
1. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ แผนการจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วม

สืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียน เวลา
รวม 20 ชั่วโมง (ไม่รวมชั่วโมงปฐมนิเทศ) 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
2.1 แบบทดสอบการเขียนภาษาอังกฤษก่อนและหลังการใช้กิจกรรม เป็นการเขียน

แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (Cause-Effect Writing) ความยาวประมาณ 80 - 100 ค า 
2.2 แบบประเมินความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษแสดงความสัมพันธ์

ระหว่างเหตุและผล 
2.3 แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมการสอนของครู 
2.4 แบบสอบถามเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่ม

ร่วมสืบค้น จ านวน 10 ข้อค าถาม โดยจัดท าเป็นแบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ  
(Rating  Scale)  ซึ่งผู้วิจัยสร้างขึ้น 

2.5 แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง 
  
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

1.ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถ
ทางการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลรวมระยะเวลา 20 ชั่วโมง 

2. มีการประเมินความสามารถในการเขียนระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
1 ครั้ง โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้ประเมินและผู้เรียนประเมินตนเอง 

3. มีการทดสอบ 2 ครั้ง คือการทดสอบก่อนการจัดกิจกรรมและหลังการจัดกิจกรรม 
โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้ประเมินและครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษอีก 2 ท่าน ร่วมประเมิน โดยใช้แบบประเมิน 
ความสามารถทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 

4. ในการท ากิจกรรมในแต่ละกิจกรรมผู้วิจัยจะบันทึกการสอน (Teacher Note) 
ในแต่ละข้ันตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยการสังเกตจากพฤติกรรม ปัญหาและ
อุปสรรค และบรรยากาศโดยรวมของการจัดกิจกรรมในแต่ละชั่วโมง  

5. หลังการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ให้นักเรียนตอบแบบสอบถามเพ่ือวัดเจตคติ 
ของนักเรียนที่มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนพร้อมทั้งสัมภาษณ์นักเรียนโดยใช้แบบสัมภาษณ์ 
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แบบกึ่งโครงสร้างเพ่ือให้ได้ข้อมูลอย่างละเอียดและน ามาสรุปกิจกรรมการเรียนการสอน 
6. ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ แล้วน าคะแนนของนักเรียนมาหาค่าทางสถิติ 

 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
  

 1. การศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น โดยใช้สถิติพ้ืนฐาน  ไดแก ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าที (t-test Dependent Samples) 

2.  ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล โดยใช้
ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 
สรุปผล  
  

จากการวิเคราะห์ข้อมูลสามารถสรุปผลได้ดังนี้   
1. ผลของคะแนนที่ได้จากการทดสอบความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง

ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลโดยรวมก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่าง พบว่า คะแนนสอบ
หลังเรียนของนักเรียนมีค่าเฉลี่ยสูงกว่าคะแนนสอบก่อนเรียนโดยมีค่าเฉลี่ย 21.37 และ 8.30 และ
ระดับความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน คือ อยู่ในระดับดี อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่าการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นสามารถส่งเสริม
ความสามารถทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนได้ดีขึ้น      

2. ผลของคะแนนที่ได้จากแบบวัดเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ต่อการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล พบว่า อยู่ในระดับดี (    = 4.17, S.D. = 0.51) แสดงว่า นักเรียนมีเจตคติต่อการ
จัดกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล อยู่ในระดับดี   
 
 
 



 

 

  66 

อภิปรายผล  
  
  การวิจัยในครั้งนี้เป็นการศึกษาความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ระหว่างก่อนและหลังการจัด
กิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น ซึ่งแบ่งเป็น 6 ขั้นตอน ซึ่งผู้วิจัยได้ประยุกต์ใช้กิจกรรมการ
เรียนรู้ตามแนวคิดของการสอนแบบร่วมมือ ด้วยกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation: GI) 
ที่พัฒนาขึ้นโดย (Sharan & Sharan, 1990) จากผลการจัดกิจกรรมตามข้ันตอนของ GI สามารถ
อภิปรายผลเป็นประเด็นต่างๆ ดังนี้ 

1. การศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้น พบว่า นักเรียนมีผลการทดสอบก่อนเรียนโดยรวม เฉลี่ย
เท่ากับ 8.30 คิดเป็นร้อยละ 27.71 ผลการทดสอบหลังเรียนโดยรวม เฉลี่ยเท่ากับ 21.37 คิดเป็นร้อย
ละ 71.24 เมื่อเปรียบเทียบผลการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนพบว่านักเรียนมีคะแนนเพิ่มขึ้นร้อย
ละ 43.53 แสดงว่ากิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นสามารถเพ่ิมความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิง
แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ได้ ทั้งนี้การใช้กลุ่มร่วม
สืบค้นมีหลายปัจจัยที่ส่งเสริมความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ 

  ประการแรก เนื่องจากนักเรียนมีพื้นฐานความรู้ในเรื่องประเภทการเขียนอนุเฉท
ภาษาอังกฤษจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในเบื้องต้นแล้ว เมื่อนักเรียนได้ปฏิบัติตามหลักการของ
กลุ่มร่วมสืบค้น ที่ส่งเสริมให้นักเรียนมีอิสระในการเลือกหัวข้อที่ตนเองสนใจ ซึ่งเป็นประเด็นหรือ
ปัญหาหลักที่ใกล้ตัว เอ้ือต่อการเชื่อมโยงความรู้หรือประสบการณ์เดิมของผู้เรียนได้ด ีเกิดทฤษฎี
โครงสร้างความรู้ขึ้น ในการที่มนุษย์จะรับรู้อะไรใหม่ๆ นั้น มนุษย์จะน าความรู้ใหม่ที่เพ่ิงได้รับนั้นไป
เชื่อมโยงกับกลุ่มความรู้ที่มีอยู่เดิม (Rumelhart and Ortony, 1977) ก่อให้เกิดแรงจูงใจในการคิด
หัวข้อย่อยเอง เมื่อนักเรียนระดมความคิดจนได้หัวข้อย่อยแล้ว เช่น การทะเลาะวิวาทในโรงเรียน การ
สร้างโดมกีฬา และความรักในวัยเรียน ผู้เรียนสามารถคาดเดาและเข้าใจบริบทที่จะต้องเขียนได้อย่าง
รวดเร็ว ท าให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการศึกษาค้นคว้าและแลกเปลี่ยนข้อมูลประสบการณ์จริง
ที่มีพ้ืนฐานความรู้เดิม สามารถน ามาต่อยอดและน าเสนอได้ ส่งผลให้สามารถค้นหาข้อมูลเพ่ิมเติมได้
ง่ายเกี่ยวกับงานเขียนของตนเอง  

   ประการที่สอง การใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นมาเพ่ิมพูนความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล เพราะกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นอาศัยหลักการ
ของแนวคิดการเรียนแบบร่วมมือ ที่ช่วยให้นักเรียนสร้างเสริมความรู้จากการจัดกลุ่มเล็กๆให้ท างาน
ร่วมกัน มีจุดมุ่งหมายเดียวกันก่อให้เกิดความรู้สึกพ่ึงพาในทางบวกต่อกันระหว่างสมาชิกในกลุ่ม ซึ่งแต่
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ละคนมีหน้าที่ที่ต้องรับผิดชอบเพื่อให้กลุ่มบรรลุเป้าหมาย การใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นต้องแบ่ง
หน้าที่ให้ทัง้ 6 คนในกลุ่มรับผิดชอบ ท าให้เด็กท่ีเก่งต้องช่วยเด็กท่ีอ่อนกว่าในกลุ่ม โดยให้โอกาสคนที่
อ่อนกว่าเลือกหัวข้อย่อยก่อน โดยในขั้นด าเนินการผู้เรียนแต่ละคนจะต้องศึกษาค้นคว้าข้อมูลในหัวข้อ
ที่ตนเองได้รับผิดชอบตามข้ันตอนการวางแผนของกลุ่ม แล้วน ามาฝึกเขียนและเรียบเรียงเป็น
รายบุคคล ขั้นนี้แต่ละคนต้องฝึกเขียนโดยใช้ภาษาของตนเองให้งานออกมาดีที่สุด โดยที่มีคุณครูคอย
ให้ค าปรึกษาก่อนน าเสนอต่อกลุ่ม ก่อให้เกิดการค้นพบและสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ถ้างานเขียน
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มท าได้ดี ก็จะส่งผลให้งานเขียนฉบับเดียวเป็นความส าเร็จของกลุ่ม จากนั้น
จึงน าข้อมูลมาช่วยกันเขียนสรุปเป็นงานกลุ่มในขั้นเตรียมพ้อมน าเสนอ ผู้เรียนจะเขียนงานกลุ่มชิ้น
เดียวร่วมกัน ช่วยเหลือพ่ึงพาซึ่งกันและกัน ผู้เรียนต้องร่วมกันประเมินงานเขียนของเพื่อนในกลุ่ม
ตนเองเพ่ือตรวจสอบและแก้ไขให้ถูกต้อง เช่น การวางเค้าโครงเรื่อง การใช้ค าศัพท์ ไวยากรณ์ท่ี
ผิดพลาด และการเรียบเรียงข้อมูล ผู้เรียนจึงได้เพ่ิมความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของตน
ผ่านการเรียนรู้จากงานเขียนของเพ่ือน ส่งผลให้ทุกคนในกลุ่มประสบผลส าเร็จไปพร้อมกัน เมื่องาน
ของแต่ละกลุ่มส าเร็จแล้ว ก็ต้องวางแผนเพ่ือน าเสนอให้กับเพ่ือนกลุ่มอ่ืนได้รับความรู้ด้วย อีกทั้งยังได้
ร่วมประเมินงานเขียนของกลุ่มอ่ืนๆ เพ่ือเพ่ิมพูนความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษให้ดีขึ้นอีก 

   นอกจากนั้น ขั้นการสอนยังมีกิจกรรมที่ช่วยให้ผู้เรียนมีความสามารถในการเขียน
เพ่ิมข้ึน ขั้นแรก ผู้วิจัยได้ให้ความรู้เบื้องต้นแก่ผู้เรียนเกี่ยวกับรูปแบบการเขียนอนุเฉทประเภทต่างๆ 
โดยเฉพาะการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล เช่น ความหมาย  รูปแบบและโครงสร้าง
ของงานเขียน อธิบายเทคนิคและวิธีการเขียน แนะน าขั้นตอนการเรียนแบบร่วมสืบค้นในแผน
ปฐมนิเทศ แจ้งให้ทราบถึงเกณฑ์การให้คะแนนงานเขียนและการประเมินผล ผู้วิจัยได้ยกตัวอย่างการ
เขียนประเภทนี้ทุกชั่วโมงท่ีจัดกิจกรรม ร่วมอภิปราย โดยใช้การถามค าถามโต้ตอบกับผู้เรียนเพื่อให้
ผู้เรียนเกิดความเข้าใจมากยิ่งขึ้น ผู้เรียนจึงได้เรียนรูปแบบการใช้ภาษา ใจความส าคัญท่ีควรน าเสนอ 
การเรียบเรียงความคิด ค าศัพท์และโครงสร้างภาษาที่ต้องปรากฏในงานเขียน ท าให้ผู้เรียนสามารถ
เขียนผลงานของกลุ่มออกมาได้ดี ส่งผลให้มีค่าเฉลี่ยของคะแนนเพิ่มขึ้น 

   เมื่อทราบหัวข้อการเขียนแล้วผู้เรียนต้องเรียนรู้ผ่านขั้นตอนของกิจกรรมกลุ่มร่วม
สืบค้น ตั้งแต่ขั้นระดมความคิดเพ่ือหาหัวข้อย่อยที่จะศึกษาค้นคว้า วางแผนการท างาน ด าเนินการ 
เตรียมพร้อมน าเสนอผลงาน และน าเสนอผลงาน แล้วจึงได้รับการประเมินโดยมีผู้วิจัยเป็นผู้ช่วยเหลือ
และสนับสนุน ผู้เรียนต้องเขียนเรื่องเก่ียวกับปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนในโรงเรียน ผู้วิจัยได้ให้
ตัวอย่างงานเขียนเกี่ยวกับสถานการณ์ในโรงเรียนและร่วมอภิปรายกับผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนสังเกตและ
เรียนรู้แนวทางการเขียน โครงสร้างประโยค การล าดับเนื้อหา หัวข้อย่อยท่ีควรกล่าวถึง เป็นต้น  

  ในกิจกรรมที่ 6 ขั้นตอนที่ 3 และข้ันตอนที่ 4  เป็นช่วงที่นักเรียนต้องเขียนเป็นงาน
เดี่ยว ผู้วิจัยยังได้แนะน าแหล่งสืบค้นข้อมูล หนังสือ วารสาร และเว็บไซต์ ให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าและ
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เลือกข้อมูลมาใช้ด้วยตนเอง ซึ่งผู้เรียนแบ่งภาระงาน รับผิดชอบค้นคว้า พยายามน าความรู้และข้อมูล
ที่ได้มาแลกเปลี่ยนและช่วยกันเขียนได้เป็นอย่างดี โดยอาศัยการเรียนรู้จากตัวอย่างงานเขียน สื่อ
วิดีทัศน์และแบบฝึกหัดที่ผู้วิจัยสอน รวมถึงขอค าแนะน าโดยเฉพาะเรื่องโครงสร้างประโยคและ
ค าศัพท์ ในขั้นตอนนี้เองที่ผู้วิจัยพบว่าผู้เรียนมีการช่วยเหลือกันภายในกลุ่มเพ่ือให้เกิดพัฒนาการใน
การเขียนอย่างเห็นได้ชัด เนื่องจากข้อมูลที่ได้มามีทั้งภาษาไทย และภาษาอังกฤษ เป็นข้อมูลที่ต้องมี
การคัดกรองก่อนน ามาเขียน ผู้เรียนที่เก่งกว่าจึงผู้เรียนที่อ่อนกว่าในกลุ่มของตนด้วยการให้ค าแนะน า
และช่วยกันแก้ไขส่วนที่ผิดหรือสื่อความยังไม่ชัดเจนท าให้ผู้เรียนที่อ่อนกว่าได้เรียนรู้และพัฒนาการ
เขียนโดยที่ไม่รู้สึกว่าตนเองด้อยกว่าเพราะข้อมูลของสมาชิกทุกคนส าคัญต่อกลุ่ม และผู้เรียนที่เก่งกว่า
ก็ได้ทบทวนความรู้และฝึกฝนตนเองมากข้ึนจากการอ่านงานเขียนของเพื่อนในกลุ่ม ด้วยปัจจัยเหล่านี้
จึงท าให้ผู้เรียนสามารถเขียนงานกลุ่มออกมาได้ดี 

  สรุปได้ว่ากลุ่มร่วมสืบค้นสามารถเพ่ิมความสามารถในการเขียนแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลให้กับผู้เรียนได้ด้วยขั้นตอนของกลุ่มร่วมสืบค้นเอื้อให้ผู้เรียนมีโอกาสฝึกฝนการ
เขียนทั้งแบบรายบุคคลละการเขียนร่วมกันเป็นกลุ่ม  

2. ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียน ต่อการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมสืบค้นเพื่อเพิ่ม
ความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล อยู่ในระดับดี มี
ค่าเฉลี่ยรวม 4.17 คะแนน แสดงว่า นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อการจัดกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิม
ความสามารถด้านการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล ที่เป็นเช่นนี้เพราะ 
การจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถสร้างองค์
ความรู้ได้ด้วยตนเอง อีกท้ังมีกระบวนการการท างานกลุ่มมาช่วยเสริมสร้างการท างานให้บรรลุผล ท า
ให้นักเรียนไม่รู้สึกโดดเดี่ยวในการท างาน อีกทั้งนักเรียนสามารถน าความรูที่ไดจากการจัดกิจกรรมไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน และกับงานเขียนประเภทอ่ืนไดอีกด้วย  การที่นักเรียนรู้จักประเภทของ
งานเขียนที่ชัดเจนยังส่งผลให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการเขียนในรูปแบบนั้นๆได้ดีขึ้น จนสามารถเขียน
แสดงเหตุและผลที่เกิดจากเหตุนั้นๆได้โดยเฉพาะในขั้นตอนของการฝึกเขียนขั้นระดมความคิด  
นักเรียนสามารถรวบรวมข้อมูลและเนื้อหาไดเจาะจงขึ้น  ส่งผลให้สามารถสื่อความไดตรงกับ
วัตถุประสงค์ของการเขียนมากยิ่งข้ึน 

ผู้วิจัยพบว่าในช่วงแรกของการเรียนการสอน เมื่อผู้เรียนทราบว่าแต่ละกลุ่มต้องส่ง
งานเขียนฉบับเดียวของกลุ่ม ผู้เรียนหลายคนแสดงท่าทางดีใจที่ว่าของตนมีคนเก่งภาษาอังกฤษ และ
จะให้คนที่เก่งที่สุดเป็นคนเขียนเพื่อให้ได้คะแนนมาก จึงไม่ค่อยสนใจเนื้อหาเท่าที่ควร เนื่องจากคิดว่า
ท้ายที่สุดงานเขียนฉบับเดียวของกลุ่มก็เป็นหน้าที่ของสมาชิกคนที่เก่งที่สุดในกลุ่ม แต่ด้วยขั้นตอนของ
กลุ่มร่วมสืบค้น และใบงานที่เป็นขั้นตอนชัดเจน ซึ่งมีข้ันตอนและใบงานที่สมาชิกกลุ่มทุกคนต้องเขียน
ในส่วนหัวข้อย่อยท่ีตนเองรับผิดชอบ ผู้เรียนจึงเริ่มสนใจและท าหน้าที่ของตนเอง ในช่วงแรกของการ
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เขียนงานเดี่ยว ผู้วิจัยได้คอยแนะน าและช่วยเหลือผู้เรียนในขั้นตอนต่างๆ รวมถึงจัดเตรียมข้อมูลให้ 
ทั้งนี้เป็นเพราะผู้เรียนยังไม่คุ้นกับการใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น  ดังนั้นจึงยังมีความสับสน และ
ท างานไมเ่ป็นขั้นตอน เมื่อวางแผนงานไม่ชัดเจนจึงท าให้สมาชิกกลุ่มบางคนไม่ได้ท างานส่วนที่ตน
ได้รับมอบหมายภายในเวลาที่ก าหนด จึงเกิดความล่าช้าในการท างานเป็นกลุ่ม ผู้วิจัยจึงได้เพ่ิมหัวข้อ
ให้ผู้เรียนได้ฝึกเขียนเพ่ิมขึ้นจากแผนการสอนเดิมที่เตรียมไว้  เมื่อผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมสืบค้น
และฝึกเขียนหลายๆครั้ง ผู้เรียนก็สามารถท างานร่วมกันได้เป็นอย่างดี มีการวางแผนงานการท างาน 
แบ่งภาระงานที่ชัดเจนกว่าช่วงแรก ผู้เรียนส่วนใหญ่มีความรับผิดชอบท างานส่วนของตนเองได้ดีขึ้น 
รวมถึงช่วยเหลือกันในข้ันตอนของการน าข้อมูลมาเขียนร่วมกันเป็นผลงานกลุ่ม แต่ก็ยังมีผู้เรียนบาง
คนท างานส่วนที่ตนรับผิดชอบเสร็จช้ากว่าก าหนดท าให้เพ่ือนในกลุ่มต้องรอเพ่ือจะด าเนินงานใน
ขั้นตอนต่อไป แม้จะมีส่วนน้อยที่ท างานล้าช้าเกินก าหนดการที่กลุ่มวางแผนไว้แต่ผู้เรียนทุกคนก็
รับผิดชอบท างานของตนเองจนเสร็จและให้ความร่วมมือในการท างานเพ่ือสร้างผลงานกลุ่มร่วมกัน  

จากการบันทึกผลการจัดกิจกรรมการสอนของครู พบว่านักเรียนยังไม่คุ้นชินกับงาน
เขียนประเภทนี้ ครูผู้สอนจึงต้องตั้งค าถามให้หลากหลายเพ่ือให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงข้อมูลที่
เกี่ยวข้องมาใช้ในการเลือกหัวข้อมาใช้ในงานเขียนของกลุ่มได้ เพ่ือนักเรียนเกิดทักษะด้านการคิด รู้จัก
ข้อบกพร่องในงานเขียนของตนและของกลุ่ม โดยครูจะต้องให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด นักเรียนกล้าที่
จะซกัถามเมื่อเกิดข้อสงสัยในงานเขียนหรือในงานส่วนที่ตนเองรับผิดชอบ และสามารถน าองค์ความรู้
ที่ท าการศึกษาค้นคว้ามาเรียบเรียงและปรับใช้ในงานเขียนได้ 

จากการสัมภาษณ์ พบว่า สาเหตุที่นักเรียนเขียนภาษาอังกฤษไม่ได้ คือ นักเรียนไม่รู้
ค าศัพท์ และหลักไวยากรณ์ ไมทราบรูปแบบของการเขียน ไม่รู้ว่าจะเริ่มต้นงานเขียนอย่างไร จัดล าดับ
ความคิดไม่ได้ ไม่มีแบบแผนในการเขียน ไม่มีความม่ันใจในการเขียน เนื่องจากนักเรียนไม่ได้ใช้
ภาษาอังกฤษนอกห้องเรียนหรือในชีวิตประจ าวัน การน ากระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้นและรูปแบบการ
เขียนแสดงความสัมพันธ์มาปรับใช้ร่วมกัน ท าให้นักเรียนเสริมสร้างทักษะการคิด การตัดสินใจ การ
รวบรวมข้อมูล มีขั้นตอนการเขียนที่ชัดเจน ท าให้งานเขียนบรรลุวัตถุประสงค์และมีประสิทธิภาพมาก
ขึ้น ดังนั้นกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นสามารถเพ่ิมความสามารถทางเขียนของผู้เรียนและผู้เรียนมีเจตคติที่
ดีต่อการจัดกจิกรรมที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 

 สรุปได้ว่าผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อการสอนเขียนอนุเฉทภาษาอังกฤษโดยใช้กิจกรรมกลุ่ม
ร่วมสืบค้น เนื่องจากเป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนที่เก่งกว่าช่วยเหลือผู้เรียนที่อ่อนกว่าโดยที่ไม่ท า
ให้ผู้เรียนคนใดคนหนึ่งรู้สึกเด่นกว่าหรือด้อยกว่า ก่อเกิดความรับผิดชอบและสามัคคีกันภายในกลุ่มจน
ท าให้งานส าเร็จ 
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ข้อเสนอแนะ 
 
 1. ข้อเสนอแนะทั่วไป 
     1.1 การจัดกิจกรรมการสอนเขียนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น เป็นกิจกรรมที่ต้องใช้ระยะเวลา
ในการฝึกฝนพอสมควร การออกแบบกิจกรรมควรจัดเนื้อหาและเวลาให้เหมาะสมและเพียงพอเพ่ือ
ส่งเสริมพัฒนาการการเรียนรู้ของนักเรียน บางกิจกรรมอาจต้องยืดหยุ่นเวลาให้นักเรียนมากขึ้น หรือ
บางกิจกรรมจะต้องกระตุ้นให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในกลุ่มเพ่ือกระชับเวลา ครูผู้สอนจะต้องเป็น
ผู้สนับสนุนด้านความรู้ เสริมแรง และให้ก าลังใจ 

1.2 งานเขียนเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล เป็นงานเขียนประเภทที่ต้องใช้
ทักษะด้านการคิดวิเคราะห์ เชื่อมโยงเก่ียวกับเหตุที่เกิด และผลที่เกิดจากสาเหตุนั้นๆอย่างสอดคล้อง
กัน นอกจากนั้นนักเรียนจะต้องฝึกฝนทักษะภาษาอังกฤษอีกด้วย ดังนั้น การเลือกตัวอย่างงานเขียน
มาใช้ในการจัดกิจกรรมควรพิจารณาให้ดี เลือกตัวอย่างให้หลากหลายและเป็นสิ่งใกล้ตัวผู้เรียน เพ่ือให้
ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ได้ง่ายขึ้น 
     1.3 จ านวนผู้เรียนในชั้นเรียนไม่ควรมีมากเกินไป เพราะอาจส่งผลต่อจ านวนสมาชิกใน
แต่ละกลุ่ม และจ านวนกลุ่มที่ต้องเพ่ิมข้ึนด้วย ท าให้บางกิจกรรมต้องใช้เวลาท ากิจกรรมเพ่ิมข้ึน ผู้สอน
อาจให้ค าแนะน าและช่วยเหลือไม่ทั่วถึง 
 2.  ขอเสนอแนะในการศึกษาค้นคว้าต่อไป 

2.1 ควรมีการวิจัยการใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นในงานเขียนประเภทอื่น เช่น การเขียน
แสดงความคิดเห็น การเขียนเชิงอภิปราย เป็นต้น  

2.2 ควรน ากิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นไปใช้ในการพัฒนาทักษะทางภาษาในด้านอ่ืนๆ เช่น
การฟัง การพูด การอ่าน 

2.3 ควรพัฒนากิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นร่วมกับรายวิชาอ่ืนๆ 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามกระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้นเพื่อเพิ่มความสามารถ 
ด้านการเขียนภาษาอังกฤษแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนสุวรรณภูมิพิทยไพศาล 
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 เวลา 21 ชั่วโมง 

…………………………………………………………………………………………………………………….. 
 
สาระส าคัญ 
 การเขียนภาษาอังกฤษเป็นทักษะที่มีความส าคัญเป็นอย่างยิ่ง งานเขียนที่ดีต้องอาศัยข้อมูล
ที่ถูกต้องน ามาใช้ในงานเขียนและมีการฝึกฝนอย่างสม่ าเสมอ เช่นเดียวกับการเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลซึ่งเป็นอีกหนึ่งประเภทของการเขียนที่ได้รับความนิยมเป็นอย่างมาก 
เพราะเป็นการเขียนที่อาศัยการศึกษาค้นคว้าข้อมูลเป็นอย่างดีก่อน จึงจะสามารถเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลได้ วิธีการที่จะช่วยให้การเขียนงานเขียนประเภทนี้บรรลุตาม
จุดประสงค์คือการสอนตามกระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้น ที่มีข้ันตอนต่างๆตามแนวคิดที่สามารถช่วยให้
นักเรียนสามารถเขียนได้ตรงตามจุดประสงค์มากท่ีสุด 
 
จุดประสงค์ (Objectives) 

1. ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
(cause-effect paragraph writing) 

2. ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการท างานกลุ่มตามขั้นตอนของรูปแบบการสอนแบบ
กลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation) 

 
สาระการเรียนรู้ (Contents) 

1. ความรู้ (Knowledge) 
     1.1 การเขียนอนุเฉทแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (cause- effect 
paragraph) 
     1.2 การสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation) 
2. ทักษะกระบวนการ (Process) 
     2.1 การเขียนอนุเฉทเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล (cause- effect 

paragraph writing)      
     2.2 รูปแบบการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้น (Group Investigation) 
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กิจกรรมการเรียนการสอน (Learning Activities) 
 
กิจกรรมที่ 1 ปฐมนิเทศ (Orientation) เป็นกิจกรรมที่แจ้งให้นักเรียนทราบเกี่ยวกับการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนตามกระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้นเพ่ือเพ่ิมความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ
แสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
 
ชั่วโมงที่ 1 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

30 - สนทนาพูดคุยแลกเปลี่ยนเรียนรู้ สอบถาม
ข้อสงสัยต่างๆเกี่ยวกับการท ากิจกรรมการ 
เขียน 

 

- ทักทายผู้เรียน 
- เตรียมความพร้อมในการเรียนโดย
ชี้แจงรายละเอียดในการเรียน แจ้ง
จุดประสงค์ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน 

30 - แบ่งกลุ่มตามที่ครูก าหนด - แบ่งกลุ่มผู้เรียนโดยคละ
ความสามารถ เก่ง-กลาง-อ่อน กลุ่ม
ละ4-6 คน โดยใช้ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนรายวิชาภาษาอังกฤษของภาค
เรียนที่แล้วเป็นเกณฑ์ 

 
สื่อการเรียนรู้ 

1. จุดประสงค์การเรียนรู้ในการจัดกิจกรรม 
2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนในภาคเรียนที่ 2/2559 
3. แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครู 

แหล่งเรียนรู้ 
- 

การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
1. ใช้แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนสังเกตว่านักเรียนมีส่วนร่วมในการแบ่งกลุ่มท ากิจกรรม

ในห้องและมีส่วนร่วมกับครูผู้สอนอย่างไร 
2. ใช้แบบบันทึกประจ าวันของครูบันทึกบรรยากาศโดยภาพรวมของการจัดกิจกรรม 
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กิจกรรมที่ 2 ทดสอบก่อนเรียน(Pre-test) เป็นการทดสอบเพื่อวัดความสามารถทางการเขียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามกระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้น 
 
ชั่วโมงที่ 2 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

60 - สอบถามข้อสงสัยต่างๆเกี่ยวกับการท า
แบบทดสอบ 
- ท าแบบทดสอบ 

- ทักทายผู้เรียน 
- ชี้แจงเกี่ยวกับการท าแบบทดสอบ 
- ก ากับการสอบอย่างเคร่งครัด 

สื่อการเรียนรู้ 
1. แบบทดสอบการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
2. แบบประเมินงานเขียน 
3. แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครู 

แหล่งเรียนรู้ - 
การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
 ตรวจแบบทดสอบตามเกณฑ์แบบประเมินความสามารถในการเขียนอนุเฉทแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
 
กิจกรรมที่ 3 กระบวนการเขียนเบื้องต้น (Introduction to process of writing) เป็นกิจกรรมที่
ให้ความรู้เกี่ยวกับการเขียน 
ชั่วโมงที่ 3-4 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

10 - ทักทายผู้สอน 
- สนทนาพูดคุยแลกเปลี่ยนเรียนรู้  
 

- ทักทายผู้เรียน 
- ครูถามนักเรียนเรื่องการเขียน
ภาษาอังกฤษ เช่น การเขียน 
คืออะไร ประเภทของการเขียนมี
อะไรบ้าง  

100 - ฟังบรรยายเกี่ยวกับกระบวนการเขียน 
process writing 

ให้ความรู้เกี่ยวกับการเขียนตาม
กระบวนการเขียน process writing 
ตามใบความรู้ 

10 - สอบถามข้อสงสัยต่างๆ สรุปและอภิปรายข้อสงสัย 
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สื่อการเรียนรู้ 
1. ใบความรู้ process writing 
2. แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครู 

แหล่งเรียนรู้ 
    1. เอกสารประกอบการเรียนผู้สอนจัดเตรียมให้ 
   2. ห้องสมุด หรือการสืบค้นจาก internet 
การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 

1. ใช้แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนสังเกตว่านักเรียนมีส่วนร่วมในการแบ่งกลุ่มท ากิจกรรม
ในห้องและมีส่วนร่วมกับครูผู้สอนอย่างไร 

2. ใช้แบบบันทึกประจ าวันของครูบันทึกบรรยากาศโดยภาพรวมของการจัดกิจกรรม 
 
กิจกรรมที ่4 ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับการเขียน paragraph writing เป็นกิจกรรมที่ให้ความรู้และ
ท าความเข้าใจเกี่ยวกับการเขียน paragraph 
ชั่วโมงที่ 5 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 
15 - ผู้เรียนโต้ตอบกับผู้สอน - ทักทายนักเรียน 

40 -อภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล 
- สอบถามเพ่ิมเติมและแสดงความ 
คิดเห็นเกี่ยวกับการเขียนอนุเฉท 
- ศึกษาตัวอย่างการเขียนอนุเฉทจาก
เอกสารที่ครูแจกให้ 
- ท าใบงานการเขียนอนุเฉท 

- ให้ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับการเขียนอนุ
เฉทตามใบความรู้ 
- สังเกตพฤติกรรมพร้อมทั้งอ านวยความ
สะดวกในการให้ข้อมูลเพ่ิมเติมระหว่างการ
ท ากิจกรรมในห้องเรียน 
- แจกใบงานการเขียนอนุเฉท 

10 - อภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูลเกี่ยวกับ
ส่วนประกอบของอนุเฉทจากเอกสาร
ตัวอย่าง 

- สรุปเนื้อหาและสังเกตพฤติกรรมพร้อม
ทั้งอ านวยความสะดวกในการให้ข้อมูล
เพ่ิมเติม 

สื่อการเรียนรู้ 
1. ใบความรู้การเขียนอนุเฉท 
2. เอกสารตัวอย่างอนุเฉทแบบสมบูรณ์ 
3. ใบงานการเขียนอนุเฉท 
4. แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครู 
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แหล่งเรียนรู้ 
1. เอกสารประกอบที่ผู้สอนจัดหาให้ 
2. แหล่งค้นคว้าเพิ่มเติมจาก internet 

การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
 1. ตรวจใบงานการเขียนอนุเฉท 

2. ใช้แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครูบันทึกบรรยากาศโดยภาพรวมของการจัดกิจกรรม 
 
กิจกรรมที่ 5 การเขียนอนุเฉทแบบ cause-effect paragraph  เป็นกิจกรรมที่ให้ความรู้และ 
ความเข้าใจเกี่ยวกับการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลให้นักเรียนได้ทราบถึงลักษณะ
ของภาษา การเชื่อมค า วลีที่บ่งบอกถึงการแสดงเหตุและผลที่เกิดตามมา 
ขั้น Exploring 
ชั่วโมงที่ 6 What is Cause-Effect? 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 
20 - นักเรียนทักทายและแสดงความ 

คิดเห็นในเรื่องที่เรียนในคาบที่แล้ว 
- ผู้เรียนร่วมอภิปรายและแสดงความ 
คิดเห็น 
- ศึกษาข้อมูลผ่าน power Point   

- ครูทักทายนักเรียน 
- ครูทบทวนเนื้อหาความรู้เดิมเกี่ยวกับ
กระบวนการเขียน การเขียนอนุเฉท 
ประเภทของการเขียนภาษาอังกฤษแล้วให้
นักเรียนช่วยตอบแล้วเชื่อมโยงเข้าสู่การ
เขียนประเภทแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผล 
- น าเสนอตัวอย่างงานเขียนประเภท 
Cause- effect paragraph ผ่าน power 
point 

10 -ดูวิดีโอคลิปเรื่อง Cause- Effect -เปิดวิดีโอคลิปเรื่อง Cause-Effect เพ่ือ
เพ่ิมความเข้าใจในเนื้อหายิ่งขึ้น 

10 -ศึกษาข้อมูลจากใบความรู้ที่ครูแจกให้ 
-ซักถามข้อสงสัย 

-แจกใบความรู้เรื่อง What is Cause-
Effect? 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

20 -ท าแบบฝึกหัดเรื่อง What is Cause-
Effect 

-ครูแจกแบบฝึกหัดเรื่อง What is Cause-
Effect? 
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สื่อการเรียนรู้ 
1. ตัวอย่างงานเขียนประเภท Cause- effect paragraph 
2. วิดีโอคลิปเรื่อง Cause-Effect 
3. ใบความรู้เรื่อง What is Cause-Effect? 
4. แบบฝึกหัดเรื่อง What is Cause-Effect? 
5. แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครู 

แหล่งเรียนรู้ 
1. เอกสารประกอบที่ผู้สอนจัดหาให้ 
2. แหล่งค้นคว้าเพิ่มเติมจาก internet 
3. ห้องสมุด 

การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
 1. ตรวจแบบฝึกหัดเรื่อง What is Cause-Effect? 

2. ใช้แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครูบันทึกบรรยากาศโดยภาพรวมของการจัดกิจกรรม 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน (Learning Activities) 
กิจกรรมที่ 6 Writing a cause-effect paragraph by using group investigation method 
เป็นกิจกรรมที่ให้นักเรียนได้น าความรู้ที่ได้เรียนมาตั้งแต่เริ่มต้นมาประยุกต์ใช้ในการเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลเพ่ือให้นักเรียนมีความคุ้นเคยกับเทคนิคและขั้นตอนการเขียนตาม
กระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้น 

Step 1: Topic and Team 
เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

10 -ผู้เรียนทักทายและแสดงความ 
คิดเห็นในเรื่องที่เรียนในคาบที่แล้ว 

- ครูทักทายนักเรียน สนทนา
แลกเปลี่ยนเรียนรู้สอบถามข้อสงสัย 
เกี่ยวกับกิจกรรม การฝึกเขียนอนุ
เฉทแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุ
และผล 

30 - แต่ละกลุ่มตอบค าถามร่วมกัน 
- นักเรียนสามารถเสนอหัวข้อย่อยอ่ืนๆ
เพ่ิมเติมได้โดยร่วมกันปรึกษาภายในกลุ่ม 
ของตนเอง 

- ครูแสดงภาพหรือวีดิทัศน์เก่ียวกับ
ข่าวและเหตุการณ์ปัจจุบันให้
นักเรียนดูและถามค าถาม พร้อม
น าเข้าสู่หัวข้อย่อยที่นักเรียนเขียนได้ 
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เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

20 - แต่ละกลุ่มช่วยเลือกหัวข้อจากกระดาน
และท าใบงาน 

- ครูเขียนหัวข้อย่อยที่นักเรียนเสนอ
ไว้บนกระดาน 

 
Step 2: Planning 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

10 -ผู้เรียนทักทายและแสดงความ 
คิดเห็นในเรื่องที่เรียนในคาบที่แล้ว 

- ครูทักทายนักเรียน สนทนา
แลกเปลี่ยนเรียนรู้สอบถามข้อสงสัย 
เกี่ยวกับกิจกรรมการฝึกเขียน 

40 - แต่ละกลุ่มวางแผนการท างานในใบงานที่
ครูมอบหมายให้ 

- ครูแนะน าแหล่งเรียนรู้ในการ
ค้นหาข้อมูลของนักเรียน 

10 - ซักถามหากมีข้อสงสัย - ครูสรุปเนื้อหาให้นักเรียนฟังอีก
ครั้งพร้อมทั้งเปิดโอกาสให้นักเรียน
ซักถาม 

Step 3: Action 
เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

10 -ผู้เรียนทักทายและแสดงความ 
คิดเห็นในเรื่องที่เรียนในคาบที่แล้ว 

- ครูทักทายนักเรียน สนทนา
แลกเปลี่ยนเรียนรู้สอบถามข้อสงสัย 
เกี่ยวกับกิจกรรมการฝึกเขียน 

30 - ผู้เรียนศึกษาใบความรู้เรื่อง Writing Tips - ครูอธิบายเนื้อหาในใบความรู้
พร้อมยกตัวอย่างเพ่ิมเติม 

70 - นักเรียนน าข้อมูลที่เตรียมจากใบงานที่
แล้วมาท าเป็นงานเดี่ยวตามใบงานที่ครูแจก
ให้ 

- ครูแสดงภาพวีดิทัศน์ในชั่วโมงท่ี
แล้ว ให้นักเรียนดูอีกครั้ง พร้อมถาม
ค าถามเพ่ือเชื่อมโยงกับหัวข้อที่จะ
เขียน 

10 - ซักถามหากมีข้อสงสัย - ครูสรุปเนื้อหาให้นักเรียนฟังอีก
ครั้งพร้อมทั้งเปิดโอกาสให้นักเรียน
ซักถาม 
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Step 4: Final Report 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 
10 -ผู้เรียนทักทายและแสดงความ 

คิดเห็นในเรื่องที่เรียนในคาบที่แล้ว 
- ครูทักทายนักเรียน สนทนา
แลกเปลี่ยนเรียนรู้สอบถามข้อสงสัย 
เกี่ยวกับกิจกรรมการฝึกเขียน 

70 -นักเรียนน างานเดี่ยวมารวมกันเป็นงาน
เขียนของกลุ่ม 

- สังเกตพฤติกรรมพร้อมทั้งอ านวย
ความสะดวกในการให้ข้อมูลเพิ่มเติม
ระหว่างการท ากิจกรรมในห้องเรียน 

40 
 
 

- แต่ละกลุ่มเตรียมน าเสนองานเขียนของ
ตนเอง การน าเสนออาจเป็นในรูปแบบปาก 
เปล่า แผ่นพับ หรืองานน าเสนอพาวเวอร์
พอยท์ 
 

- ครูคอยติดตามงานเขียนของแต่ละ
กลุ่มและคอยให้ค าแนะน าเมื่อ 
นักเรียนต้องการ 

10 - ซักถามหากมีข้อสงสัย - ครูสรุปเนื้อหาให้นักเรียนฟังอีก
ครั้งพร้อมทั้งเปิดโอกาสให้นักเรียน
ซักถาม 

Step 5: Presentation and Step 6: Evaluation 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

10 -ผู้เรียนทักทายและแสดงความ 
คิดเห็นในเรื่องที่เรียนในคาบที่แล้ว 

- ครูทักทายนักเรียน สนทนา
แลกเปลี่ยนเรียนรู้สอบถามข้อสงสัย 
เกี่ยวกับกิจกรรมการฝึกเขียน 

100 -แต่ละกลุ่มน าเสนองานเขียนหน้าชั้นเรียน 
พร้อมส่งงานเขียนฉบับสมบูรณ์ 

- สังเกตพฤติกรรมพร้อมครูและ
นักเรียนในชั้นเรียนร่วมกันชมเชย 
อภิปรายและให้ข้อเสนอแนะในการ
น าเสนอของแต่ละกลุ่ม 
- ครูและผูร้่วมประเมิน 2 ท่าน 
ประเมินงานเขียนของนักเรียนร่วมกัน 

10 - ซักถามหากมีข้อสงสัย - ครูสรุปเนื้อหาให้นักเรียนฟังอีกครั้ง
พร้อมทั้งเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถาม 
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สื่อการเรียนรู้ 
1. ใบงาน 
2. งานน าเสนอ 
3. งานเขียนฉบับสมบูรณ์ 

แหล่งเรียนรู้ 
    - 
การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
 1. ตรวจผลงานของนักเรียน 

2. ใช้แบบสังเกตพฤติกรรมการท างานกลุ่ม เกณฑ์ผ่านการประเมินร้อยละ 70 
3. ใช้แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครูบันทึกบรรยากาศโดยภาพรวมของการจัดกิจกรรม 
4. ใช้แบบประเมินงานเขียน Cause-Effect Writing Ability Assessment เกณฑ์ผ่านการ

ประเมินร้อยละ 60 
 
กิจกรรมที่ 7 ทดสอบหลังเรียน(Post-test) เป็นการทดสอบเพื่อวัดความสามารถทางการ

เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามกระบวนการกลุ่มร่วม
สืบค้น 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 
60 - สอบถามข้อสงสัยต่างๆเกี่ยวกับการท า

แบบทดสอบ 
- ท าแบบทดสอบ 

- ทักทายผู้เรียน 
- ชี้แจงเกี่ยวกับการท าแบบทดสอบ 
- ก ากับการสอบอย่างเคร่งครัด 

สื่อการเรียนรู้ 
1. แบบทดสอบการเขียน 
2. แบบประเมินงานเขียน 
3. แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครู 

แหล่งเรียนรู้ 
- 

การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
 1. ตรวจแบบทดสอบตามเกณฑ์แบบประเมินความสามารถในการเขียนอนุเฉทแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 

2. ใช้แบบบันทึกผลการจัดกิจกรรมของครูบันทึกบรรยากาศโดยภาพรวมของการจัดกิจกรรม 
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กิจกรรมที่ 8 วัดเจตคติ (Attitude-test) เป็นการทดสอบเพ่ือวัดเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนตามกระบวนการกลุ่มร่วมสืบค้น 

เวลา(นาที) กิจกรรมผู้เรียน กิจกรรมผู้สอน 

60 - สอบถามข้อสงสัยต่างๆเกี่ยวกับการท า
แบบทดสอบ 
- ท าแบบทดสอบ 

- ทักทายผู้เรียน 
- ชี้แจงเกี่ยวกับการท าแบบทดสอบ 
- ก ากับการสอบอย่างเคร่งครัด 

สื่อการเรียนรู้ 
- แบบวัดเจตคติ 

แหล่งเรียนรู้ 
- 

การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 
 - วิเคราะห์แบบวัดเจตคติ 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ผลการเรียนรู้  
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………..……………………………………………………………………………………………………………………................  
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………..……………………………………………………………………………………………………………………................ 
ปัญหาและอุปสรรค  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…….………………………………………………………………………………………………………………………………………  
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………..……………………………………………………………………………………………………………………................ 
ข้อเสนอแนะและแนวทางแก้ไข  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…….……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
….………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………..……………………………………………………………………………………………………………………................ 
 
 

   ลงชื่อ ……………………………………………ผู้สอน  
             (นางสาวเกษศิริน  สากระจาย)  

  วันที่ ........เดือน...........................พ.ศ. ............ 
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Worksheet: Topic and Team 

1. Group Name : _________________________________________________ 

Group Members 

1. ___________________________________________  No__________  

2. ___________________________________________  No__________  

3. ___________________________________________  No__________  

4. ___________________________________________  No__________ 

5. ___________________________________________  No__________ 

6. ___________________________________________  No__________ 

 

2. Topic : _______________________________ 

The advantage of English our group chooses to write about 

is_____________________________________________________________ 

3. We would like to write about (keywords/sub-topics)?  

________________________________________________________ 

________________________________________________________ 

________________________________________________________ 

________________________________________________________  

________________________________________________________  

________________________________________________________ 

________________________________________________________  

________________________________________________________  

________________________________________________________  
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Mind Mapping 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Worksheet: Planning Group Work 
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Group ____________________________________________ 
 
1. Title: _____________________________________________________________ 
 
2. Sub-Topics and Writers 

Details of Writing Writer(s) 

1. Introduction   
 

2. Body  
Keywords/Sub-Topics  
1. Topic sentence 
_______________________________  
_______________________________ 
2. Main supporting sentences 
_______________________________ 
_______________________________ 
3. Minor supporting sentences 
_______________________________ 
_______________________________ 

 
 
_______________________________  
_______________________________ 
_______________________________ 
_______________________________ 
_______________________________ 
_______________________________  
_______________________________ 
_______________________________  
_______________________________ 
  

4. Concluding 
_______________________________ 
 

 
_______________________________ 

 
3. How long for the individual work on sub-topic? _________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

     Time limited _____________________________________________________________________ 

4. How are we going to gather information? 

 Interviewing   Internet   Books       Other 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 
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Name_________________________________________Class____________No.____________ 

Group____________________________________ 
 

Worksheet: Action (Sub-topic) - individual 

My sub-topic is ________________________________________ 

Aims for studying my sub-topic   

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

What I’ve got (can be in a form of note–taking, key words, mind mapping, English plus Thai 

writing, etc.)  

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

Sources - I’ve information from:  

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

Information I’ll share with my group (Sentences in English)  

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 
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Group _______________________________________________ 

Class _______________________________ 

 

Worksheet 4: Prepare the Report and Presentation  

Report: Planning a Report  

Title:  

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

Introduction: (ex. purpose, importance of the topic, getting attraction) 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

Body: (ex. fact, events, situations) 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

Conclusion: (ex, suggestions/ summary of whole story) 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 
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Work Sheet: Final Report 

Group Writing: ____________________________ 

Group____________________________________class___________ 

 

 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  96 

Work Sheet: Prepare the presentation 

 

What Kind of Presentation? ________________________________________ 

 

How 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

Materials  

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

Roles of Group Members 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________ 
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ภาคผนวก ข  
แบบประเมินความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น  

โดยผู้เชี่ยวชาญ 
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ตาราง  9  ค่าเฉลี่ยผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรม 
 กลุ่มร่วมสืบค้น โดยผู้เชี่ยวชาญ  

 

ข้อ รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ ดัชนีความ

สอดคล้อง 1 2 3 
1 หน่วยการเรียนรู้มีความสมบูรณ์ เหมาะสมและมีรายละเอียด

ที่สอดคล้องสัมพันธ์กัน 
    

2 แผนการจัดการเรียนรู้สอดคล้องสัมพันธ์กับหน่วยการเรยีนรู้ที่
ก าหนดไว ้

    

3 แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญครบถ้วน 
ร้อยรัดสัมพันธ์กัน 

    

4 การเขียนสาระส าคัญในแผนถูกต้อง     

5 จุดประสงค์การเรียนรู้มีความชัดเจนครอบคลุมเนื้อหาสาระ     

6 จุดประสงค์การเรียนรู้พัฒนานักเรยีนด้านความรู้ทักษะกระบวนการ
และเจตคต ิ

    

7 จุดประสงค์การเรียนรู้เรียงล าดับพฤติกรรมจากง่ายไปยาก     

8 ก าหนดเนื้อหาสาระเหมาะสมกับคาบเวลา     
9 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์และเนื้อหาสาระ     

10 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์และระดับชั้นของ
นักเรียน 

    

11 กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ 
ได้จริง 

    

12 กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมกระบวนการคิด 
ของนักเรียน 

    

13 กิจกรรมเน้นให้นักเรียนเรียนรู้จากการปฏิบัติจริง     

14 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องแทรกคุณธรรมและค่านิยม 
ที่ดีงาม 

    

15 วัสดุอุปกรณ์ สื่อและแหล่งเรียนรู้มีความหลากหลาย     
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ตาราง  9  (ต่อ) 
 

ข้อ รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญ ดัชนีความ

สอดคล้อง 1 2 3 

16 วัสดุอุปกรณ์ สื่อและแหล่งเรียนรู้เหมาะสมกับเนื้อหาสาระ     
17 นักเรียนได้ใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง     

18 นักเรียนท าชิ้นงานที่ได้ใช้ความรู้ ความคิดมากกว่าการท าตามที่ครู
ก าหนด 

    

19 มีการวัดและประเมินผลที่สอดคล้องกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 

    

 
ข้อเสนอแนะ 
             

             

             

             

             

             

 

 

        ลงชื่อ     ผู้ประเมิน 

        (    ) 
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ตาราง  10  ค่าเฉลี่ยผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ 
     ด้วยกิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้น โดยผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน 

 

ข้อที่ ผู้เชี่ยวชาญ รวม ค่า IOC ผลการประเมิน 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

2 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

3 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

4 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

5 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

6 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

7 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

8 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

9 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

10 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

11 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

12 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

13 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

14 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

15 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

16 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

17 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

18 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

19 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคล้อง 

 
 
 



 

 

  101 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค  
ตัวอย่างแบบทดสอบการเขียนอนุเฉทแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
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Pre – Test 
English Cause-Effect Paragraph   Name:_____________________ 
Time: 1 hour  Total Score: 30 Points No. _________________ 

 

 
Directions:     1. Write your name and class on the top of the paper. 

2. Write a cause-effect paragraph based on the topic:  What caused 
you not to do your homework. 

3. You have to write 80-100 words. 
4. If you need, you can open your dictionary. 
 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 
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Post – Test 
English Cause-Effect Paragraph   Name:_____________________ 
Time: 1 hour  Total Score: 30 Point No. ______________________ 
 

 
Directions:   1. Write your name and class on the top of the paper. 

        2. Write a cause-effect paragraph based on the topic: Using Social 
Media. 

3. You have to write 80-100 words. 
 
_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 
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ภาคผนวก ง  
แบบประเมินความสามารถในการเขียนอนุเฉทแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
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แบบประเมินความสามารถในการเขียนอนุเฉทแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
Cause-Effect Writing Ability Assessment 

 

 
 
 
 
เลขที่ 

รายการประเมิน  
 
 
 

รวม 
30 

 
 
 
 

ร้อย
ละ 

หัว
ข้อ

เรื่อ
ง (

3)
 

ปร
ะโ

ยค
เก

ริ่น
น า

 (3
) 

ปร
ะโ

ยค
ใจ

คว
าม

ส า
คัญ

 (3
) 

ปร
ะโ

ยค
สน

ับส
นุน

หล
ัก 

(3
) 

ปร
ะโ

ยค
สน

ับส
นุน

รอ
ง (

3)
 

ปร
ะโ

ยค
สร

ุป 
(3

) 

กา
รใ

ช้ค
 าศ

ัพท
์แล

ะค
 าท

ี่แส
ดง

คว
าม

สัม
พัน

ธ์
ระ

หว
่าง

เห
ตุแ

ละ
ผล

 (3
) 

กา
รเร

ียบ
เรีย

งค
วา

มค
ิดต

าม
รปู

แบ
บก

าร
เข

ียน
แส

ดง
คว

าม
สัม

พัน
ธ์ร

ะห
วา่

งเห
ตุแ

ละ
ผล

(3
) 

กล
ไก

ทา
งภ

าษ
า 

(3
) 

เน
ื้อห

า 
(3

) 

1             

2             
3             

4             

5             
6             

7             

8             
9             

10             
รวม             

เฉลี่ย             

ร้อยละ             
 

ผู้ประเมิน__________________________ 

(__________________________________) 

  วันท่ีประเมิน______________________________________ 
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เกณฑ์ประเมินความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ 
ค าอธิบายหลักการให้คะแนนในแบบประเมินความสามารถในการเขียนเพ่ือแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล มีดังนี้ 

ที ่ หัวข้อการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

3 2 1 
1 หัวข้อเรื่อง (Topic) มีหัวข้อเรื่อง ครอบคลุม

เนื้อหาและสื่อความหมาย
ชัดเจน 

มีหัวข้อเรื่อง ครอบคลุม
กับเนื้อหาบางส่วน 

มีหัวข้อเรื่อง  
ไม่ครอบคลุมเนื้อหา 

2 ประโยคเกริ่นน า  
(Introductory 
sentence) 

มีประโยคเกริ่นน าและได้
ใจความครบถ้วน ชัดเจน
และสมบูรณ์ 

มีประโยคเกริ่นน าและได้
ใจความบางส่วน 

มีประโยค 
เกริ่นน า 

3 ประโยคใจความ
ส าคัญ (Topic 
Sentence) 

มีประโยคใจความส าคัญ
และได้ใจความครบถ้วน 
ชัดเจนและสมบูรณ์ 

มีประโยคใจความส าคัญ
และได้ใจความบางส่วน 

มีประโยค 
ใจความส าคัญ 

4 ประโยคสนับสนุน
หลัก (Main 
Supporting 
Sentences) 

มีประโยคสนับสนุนหลัก
และได้ใจความครบถ้วน 
ชัดเจนและสมบูรณ์ 

มีประโยคสนับสนุนหลัก
และได้ใจความบางส่วน 

มีประโยค 

สนับสนุนหลัก 

5 ประโยคสนับสนุน
รอง (Minor 
Supporting 
Sentences) 

มีประโยคสนับสนุนรอง
และได้ใจความครบถ้วน 
ชัดเจนและสมบูรณ์ 

มีประโยคสนับสนุนรอง
และได้ใจความบางส่วน 

มีประโยค 
สนับสนุนรอง 

6 ประโยคสรุป 
(concluding  
sentence) 

มีประโยคสรุปและได้
ใจความครบถ้วน ชัดเจน
และสมบูรณ์ 

มีประโยคสรุปและได้
ใจความบางส่วน 

มีประโยคสรุป 

7 การใช้ค าศัพท์และ
ค าท่ีแสดง
ความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล
(Transitional  

ใช้ค าศัพท์หรือประโยคที่
แสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 
ถูกต้อง 3 ค า หรือ 3 
ประโยค ใช้ 

ใช้ค าศัพท์หรือประโยคที่
แสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 
ถูกต้อง 2 ค า หรือ 2 
ประโยค ใช้ส านวน 

ใช้ค าศัพท์หรือประโยค
ที่แสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล 
ถูกต้อง 1 ค า หรือ 1 
ประโยค ใช้ 
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ที ่ หัวข้อการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

3 2 1 

 Expressions) ส านวนทั้งหมดได้ถูกต้อง
เหมาะสม  

ได้เหมาะสมและถูกต้อง
พอสมควร ผิดพลาดบ้าง
แต่ยังสื่อความได้ 

ส านวนผิดมาก มี
ความรู้ด้านค าศัพท์
ภาษาอังกฤษน้อยมาก 

8 การเรียบเรียงความ
คิดตามรูปแบบการ
เขียนแสดง
ความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผล
(Organization) 

มีการเรียบเรียงการเขียน
ตามองค์ประกอบของการ
เขียนแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลได้ดี 
ประมวลความคิดอย่างมี
เหตุผลและสอดคล้องกันดี
ครบถ้วนสมบูรณ์ 

มีการเรียบเรียงการเขียน
ตามองคป์ระกอบของ
การเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผลไม่ค่อย
ต่อเนื่อง ประมวล
ความคิดไม่ค่อย
สมเหตุสมผล 

ไม่มีการเรียบเรียงการ
เขียนตามองค์ประกอบ
ของการเขียนแสดง
ความสัมพันธ์ระหว่าง
เหตุและผล ความคิด
ไม่ต่อเนื่อง ประมวล
ความคิดสับสน  

9 กลไกทางภาษา 
(Mechanics) 

 มีข้อผิดพลาดน้อยมากใน
เรื่องตัวสะกด เครื่องหมาย
วรรคตอน การใช้อักษรน า
และการขึ้นย่อหน้า 

พบข้อผิดพลาดในเรื่อง
ตัวสะกด เครื่องหมาย
วรรคตอน การใช้
อักษรน าและการขึ้นย่อ
หน้าเป็นบางครัง้ 

มีข้อผิดพลาดในเรื่อง
ตัวสะกด เครื่องหมาย
วรรคตอน การใช้
อักษรน าและการข้ึน 
ย่อหน้าบ่อยมาก 

10 เนื้อหา (Content) มีความรู้เรื่องที่เขียนดีมาก 
เขียนตรงกับเรื่อง มี
รายละเอียดขยายใจความ
ส าคัญสมบูรณ์ 

มีความรู้ในเรื่องที่เขียน
พอสมควร เขียนตรงกับ
เรื่อง มีรายละเอียดขยาย
ใจความส าคัญค่อนข้าง
น้อย 

มีความรู้ในเรื่องที่เขียน
อย่างจ ากัด เขียนไม่
ตรงกับเรื่อง ไม่มี
รายละเอียดสนับสนุน
ใจความส าคัญ 
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ภาคผนวก จ  
แบบวัดเจตคติต่อกิจกรรมการเขียนอนุเฉทภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและ

ผลแบบกลุ่มร่วมสืบค้น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
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แบบวัดเจตคติต่อกิจกรรมการเขียนภาษาอังกฤษเชิงแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล 
แบบกลุ่มร่วมสืบค้น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 

******************************* 
ค าชี้แจง  

1. ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย  ลงในช่องว่างที่ตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากท่ีสุดที่
มีต่อกิจกรรมการเขียนภาษาอังกฤษแบบกลุ่มร่วมสืบค้น  
 2. แบบวัดเจตคตินี้มีทั้งหมด 10 ข้อ ในแต่ละข้อให้เลือกตอบเพียงช่องเดียวเท่านั้น 
 3. ระดับความคิดเห็น แบ่งเป็นดังนี้ 5 หมายถึง เห็นด้วยอย่างยิ่ง, 4 หมายถึง เห็นด้วย, 3 
หมายถึง ไม่แนใ่จ, 2 หมายถึง ไม่เห็นด้วย, 1 หมายถึง ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 

ข้อที่ ข้อความ ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1 การเรียนรู้การเขียนอนุเฉทภาษาอังกฤษเพื่อแสดงเหตุและผลมีความจ าเป็น
ต่อข้าพเจ้า 

     

2 ข้าพเจ้าเกิดแรงบันดาลใจในการเลือกประเด็นที่สนใจมาสร้างงานเขียนได้
เมื่อได้ระดมความคิดกันในกลุ่ม 

     

3 ขั้นตอนการถามตอบประเด็นปัญหากระตุ้นให้ข้าพเจ้ามีความสนใจในการ
เรียนรู้ 

     

4 ข้าพเจ้ารู้สึกเบื่อหน่ายเมื่อเข้ากลุ่มกิจกรรมการเขียนภาษาอังกฤษ      

5 การเข้ากลุ่มและแบ่งหน้าที่ท าให้ข้าพเจ้าเกิดการเรียนรู้จนสามารถสืบค้น
ข้อมูลด้วยตนเองมาใช้ในการเขียนได้อย่างถูกต้อง 

     

6 ข้าพเจ้าสามารถตีความข้อมูลที่ได้จากการสืบค้นมาใช้ในงานเขียนได้      
7 การน าเสนอข้อมูลและงานเขียนของตนเองต่อกลุ่มส่งเสริมให้ข้าพเจ้าเขียน

หัวข้อย่อยของตนเองได้ดีขึ้น 
     

8 ข้าพเจ้ามีความม่ันใจในการเขียนภาษาอังกฤษยิ่งขึ้นเม่ือได้รับค าปรึกษาจาก
เพ่ือนในกลุ่มและได้แก้ไขงานเขียนบ่อยครั้ง 

     

9 ข้าพเจ้ามีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมกลุ่มจนท าให้งานเขียนเสร็จสมบูรณ์      

10 ข้าพเจ้าได้รับความรู้เพ่ิมขึ้นเมื่อได้ดูและประเมินการน าเสนองานเขียนของ 
แต่ละกลุ่ม 

     

ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม        
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ภาคผนวก ฉ  
แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง 
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แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง 
การใช้กิจกรรมกลุ่มร่วมสืบค้นเพื่อเพิ่มความสามารถด้านการเขียนแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุ

และผลของนักเรียน 
 

ชื่อผู้ให้สัมภาษณ์ 
          
วัน เดือน ปี ที่สัมภาษณ์  
          
1. นักเรียนคิดว่าสาเหตุที่ท าให้นักเรียนเขียนภาษาอังกฤษไม่ได้คืออะไร 
         
         
         
          
2. การจัดกิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นช่วยพัฒนาทักษะทางการเขียนแสดงความสัมพันธ์
ระหว่างเหตุและผลของนักเรียนด้านใดบ้าง อย่างไร 
         
         
         
          
3. นักเรียนจะน าความรู้และประสบการณ์ที่ได้จากการจัดกิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นนี้ไป
ประยุกต์ใช้ในการเรียนของนักเรียนได้หรือไม่ อย่างไร 
         
         
         
          
4. นักเรียนคิดว่ากิจกรรมการสอนแบบกลุ่มร่วมสืบค้นช่วยพัฒนาทักษะการเขียนประเภทอ่ืนได้
หรือไม่ อย่างไร เช่น การเขียนบรรยาย การเขียนแสดงความคิดเห็น 
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ภาคผนวก ช  
ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นางสาวเกษศิริน  สากระจาย 
วันเกิด วันที่ 5 กันยายน พ.ศ. 2529 
สถานที่เกิด อ าเภอเมือง จังหวัดยโสธร 
สถานที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขท่ี 8 หมู่ 9 ต าบลหนองหมื่นถ่าน อ าเภออาจสามารถ   

จังหวัดร้อยเอ็ด 45160 
ต าแหน่งหน้าที่การงาน คร ู
สถานที่ท างานปัจจุบัน เลขที่ 559 หมู่ 20 โรงเรียนสุวรรณภูมิพิทยไพศาล ต าบลสระคู อ าเภอ

สุวรรณภูม ิจังหวัดร้อยเอ็ด 45130 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2541  ประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านกระจายเหล่าสูง   

      ต าบลหนองหมื่นถ่าน  อ าเภออาจสามารถ    
      จังหวัดร้อยเอ็ด  
พ.ศ. 2544  มัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย     
      มุกดาหาร ต าบลบางทรายใหญ่ อ าเภอเมืองมุกดาหาร  
      จังหวัดมุกดาหาร  
พ.ศ. 2547  มัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนร้อยเอ็ดวิทยาลัย   
      ต าบลในเมือง อ าเภอเมือง จังหวัดร้อยเอ็ด  
พ.ศ. 2551  ปริญญาศิลปศาสตรบัณฑิต  (ศศ.บ.)    
      วิชาภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
พ.ศ. 2552  ประกาศนียบัตรบัณฑิตวิชาชีพครู มหาวิทยาลัย  
      ราชภัฏร้อยเอ็ด จังหวัดร้อยเอ็ด  
พ.ศ. 2561   ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)   
      สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษ   
      มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   
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