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บทคัดย่อ 

  
การวิจัยและพัฒนาในครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการ

เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีขั้นตอนการ
วิจัย 4 ระยะ ประกอบด้วย ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็นและองค์ประกอบของ
โมเดลฯ เครื่องมือการวิจัย คือ แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์เชิงลึก กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ ผู้บริหาร 
ครูผู้สอน และคณะกรรมการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 1,131 คน ระยะที่ 2 พัฒนาโมเดลฯ ระยะที่ 3 ศึกษาผลการใช้โมเดลฯ 
กลุ่มตัวอย่าง ประกอบด้วย ผู้บริหาร 1 คน ครูผู้สอน 2 คน นักเรียน 15 คน เครื่องมือการวิจัย คือ 
โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ฯ คู่มือการใช้โมเดลฯ หน่วยการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ 
แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูง ทั้ง 5 ทักษะการคิด แบบสอบถามความพึงพอใจ วิเคราะห์ข้อมูลโดย หา
ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบค่า t-test และ ระยะที่ 4 ประเมินและรับรองโมเดลฯ 
เครื่องมือการวิจัย คือ แบบประเมินและรับรองความเหมาะสมองค์ประกอบของโมเดลฯ แบบประเมิน
รับรองคุณภาพของโมเดลฯ โดยการสัมมนาอิงกลุม่ผูท้รงคุณวุฒิ จำนวน 9 คน วิเคราะห์ข้อมูลโดย หา
ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. ผลการสำรวจสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น และองค์ประกอบของโมเดลฯ 
พบว่า สภาพปัจจุบันโดยรวมอยู่ในระดับค่อนข้างน้อย และความต้องการจำเป็นโดยรวมอยู่ในระดับ
มากที่สุด และค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
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ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงฯ ในโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า มีความต้องการจำเป็นอยู่ใน
ระดับมากที่สุด 

2. ผลการพัฒนาโมเดลฯ พบว่า 

2.1 โมเดลฯ  ที่พัฒนาข้ึน  ประกอบด้วย  5 องค์ประกอบ  คือ  1) หลักการ  2) 
วัตถุประสงค์ 3) กระบวนการและการจัดการเรียนรู้ 4) เทคโนโลยี และ 5) การวัดประเมินผลที่เกิด
จากการใช้โมเดลฯ 

2.2 คู่มือการใช้โมเดลฯ ประกอบด้วย หน่วยการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ แบบวัด
ทักษะการคิดข้ันสูงทั้ง 5 คิด ได้แก่ แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ แบบวัดทักษะการคิดสังเคราะห์ 
แบบวัดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ แบบวัดทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ และแบบวัดทักษะ
การคิดเป็นระบบ และแบบสอบถามความพึงพอใจ 

2.3 ผลการตรวจสอบ ประเมินและรับรองเกี่ยวกับความเหมาะสมขององค์ประกอบของ
โมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึน พบว่า องค์ประกอบของโมเดลฯ มีความเหมาะสมระดับมากที่สุดทุกด้าน 

3. ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียนหน่วยการเรียนรู้ของ
นักเรียน มีผลการประเมินคะแนนค่าเฉลี่ยทักษะการคิดข้ันสูงหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

4. ผลการประเมินและรับรองโมเดลฯ พบว่า 

4.1 ผู้บริหาร ครูผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานมีความพึงพอใจต่อ
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ อยู่ในระดับมากที่สุด และ นักเรียนมีความพึงพอใจต่อ
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ อยู่ในระดับมากที่สุดทุกหน่วยการเรียนรู้และทุกฐาน
เรียนรู้ 

4.2 ผลการประเมินและรับรองโมเดลฯ โดยการสัมมนาอิงกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิ พบว่า 
ส่วนประกอบของคู่มือการใช้โมเดลฯ และเครื่องมือ/แบบวัด มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากทุกด้าน 
และท้ายสุด ผลการประเมินรับรองคุณภาพโมเดลฯ พบว่า โมเดลฯ มีคุณภาพตามองค์ประกอบ คือ 
ด้านความเป็นไปได้ และด้านความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ส่วนด้านอรรถประโยชน์ และด้านความ
ถูกต้องอยู่ในระดับมากที่สุด 
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ABSTRACT 

  
This research and development aimed to develop a learning 

environment model based on the philosophy of sufficiency economy to promote 
higher thinking skills of primary school students in small schools Under the Office of 
the Basic Education Commission. There are 4 phases of the research process, 
consisting of:- Phase 1; studying current conditions; necessities and components of 
the model. The research tools were questionnaires, in-depth interviews. The sample 
group were 1,131 administrators, teachers and basic education committees of small 
schools under the Office of the Basic Education Commission. Phase 2, to develop the 
model. Phase 3, to study the results of using the model. The sample group consisted 
of 1 administrator, 2 teachers, 15 students. The research tools were the learning 
environment model, model manual, learning unit/learning activities. All 5 higher 
thinking skills test, a satisfaction questionnaire. The collected data were analyzed by 
means, standard deviation and t-test. At last the fourth phase, to evaluate and certify 
the model. The research tools were the model component evaluation and certifying 
forms, by a connoisseurship on a group of 9 experts. Data were analyzed by means 
and standard deviation. 
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The findings were as follows: 

1. Survey results of current conditions necessity found that the overall 
current condition was at a relatively low level and the overall needs were at the 
highest level and the priority index of the needs needed for learning environment 
according to Economic Philosophy Sufficiency in small schools found that the needs 
and necessities were at the highest level. 

2. The results of the model development found that: 

2.1 The developed model consists of 5 components: 1) the principles, 2) 
The objectives, 3) the process and learning management, 4) the technology, and 5) 
the evaluation from the use of the model. 

2.2 The manual for using the model consisted of learning units/learning 
activities. All 5 higher thinking skills test; including analytical thinking skill, synthetic 
thinking skill, critical thinking skill, creative thinking skills, and systematic thinking 
skills, and satisfaction questionnaire. 

2.3 The result of inspection, evaluation and certification about the 
suitability of the components of the developed model found that the components 
of the model were most appropriate in all aspects. 

3. The comparison of the average scores before and after learning of the 
student's learning unit found that after learning, the mean scores of high order 
thinking skills were higher than before, at the statistical significance level of .05.        

4. The result of the evaluation and certification of the model found that: 

4.1 Administrators, teachers, and basic education school committees 
were satisfied with the learning environment arrangement according to the model, 
and students were satisfied with the learning environment according to the model 
were at the highest level in all learning units and all learning bases. 
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4.2 The results of the evaluation and certification of the model by a 
connoisseurship based on a group of experts found that the components of the 
model manual and measurement tools were at a high level of suitability in all 
aspects, and finally, the results of the evaluation of model quality assurance 
revealed that the model had quality in accordance with its components; namely in 
terms of feasibility and suitability at a high level ; and utility and accuracy were at 
the highest level. 

 
Keyword : Learning Environment, Philosophy of the “SUFFICUENCY ECONOMY”, 
Higher Order Thinking Skills 
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ที่ช่วยกรุณาเป็นผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือ เป็นผู้ทรงคุณวุฒิให้สัมภาษณ์เชิงลึกในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลและเป็นผู้ทรงคุณวุฒิประเมินและรับรองโมเดลฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึน 

ขอขอบคุณคุณครูและนักเรียนโรงเรียนขนาดเล็กโรงเรียนบ้านหนองขุ่น สังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 ที่ร่วมทดลองใช้โมเดล ฯ พัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับประถมศึกษา ตามคู่มือการใช้โมเดลฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึนด้วยความร่วมมือเป็นอย่างดี 

ขอขอบคุณพี่ ๆ และ น้อง ๆ นิสิตปริญญาเอกสาขาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา และ
เพื่อน ๆ ทุกคนที่คอยให้กำลังใจและช่วยเหลือในการทำวิทยานิพนธ์ในครั้งนี้จนสำเร็จลุล่วงด้วยดี 

ขอขอบพระคุณแม่สมหมาย ชูพันธ์ และสมาชิกทุกคนในครอบครัวที่ให้การช่วยเหลือ
สนับสนุนและให้กำลังใจตลอดมาในการทำวิทยานิพนธ์ในครั้งนี้จนสำเร็จลุล่วงด้วยดี 

สุดท้ายนี้ข้าพเจ้าขอมอบคุณงาม ความดีและคุณประโยชน์ทั้งปวงที่เกิดข้ึนกับวงการศึกษาจาก
ผู้ที่สนใจนำโมเดลฯ ที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึนนี้ไปใช้ประโยชน์ในการพัฒนาคุณภาพการศึกษา พัฒนาคุณภาพ
ผู้เรียนในด้านกระบวนการคิด หรือพัฒนาในด้านอื่น ๆ ก็ดี ข้าพเจ้าขอมอบให้แด่ พ่อบรรจง ชูพันธ์                 
แม่ละมุล ชูพันธ์ และบูรพาจารย์ทุก ๆ ท่านด้วยความเคารพอย่างสูงยิ่ง 
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บทท่ี 1 
 

บทนำ 
 
ภูมิหลัง 
 
 ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เป็นแนวคิดใหม่ทีพ่ระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพล 
อดุลยเดช ทรงมีพระราชดำรัสช้ีแนะแนวทางการดำเนินชีวิตแก่พสกนิกรชาวไทย เพื่อนำไปใช้แก้ไข 
ปรับปรงุและพัฒนาเศรษฐกจิตั้งแต่ระดับครัวเรือนจนถึงเศรษฐกิจระดบัประเทศและของโลก 
ให้สามารถดำรงอยู่ได้อย่างมั่นคงและยั่งยืนในกระแสโลกาภิวัตน์และความเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ  
ดังพระราชดำรัสตอ่ไปนี ้

 
“เศรษฐกจิพอเพียง แปลว่า Sufficiency  Economy 

คำว่า...Sufficiency  Economy  นี้ไม่มีในตำราเศรษฐกิจ 
จะมีได้อย่างไร เพราะว่า เป็นทฤษฎีใหม ่

... Sufficiency  Economy  นั้นไม่มีในตำรา เพราะ 
หมายความว่าเรามีความคิดใหม.่.. 

และโดยที่ท่านผูเ้ช่ียวชาญสนใจ กห็มายความว่า 
เราก็สามารถทีจ่ะไปปรบัปรุง หรือไปใช้หลักการเพื่อทีจ่ะให้ 
เศรษฐกจิเศรษฐกิจของประเทศและของโลกพัฒนาดีข้ึน ” 

 
พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลเดช มหิตลาธิเบศรรามาธิบดี  
จักรีนฤบดินทรสยามินทราธิราช บรมนาถบพิตร เนื่องในโอกาสวันเฉลมิพระชนมพรรษา 

4 ธันวาคม 2542 
 
 ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เป็นปรัชญาทีเ่ป็นแนวทางการดำเนินชีวิตที่พระบาทสมเด็จ
พระปรมินทรมหาภูมิพลอดลุยเดช พระเจ้าอยู่หัวในรัชการที ่9 มีพระราชดำรสัแก่ชาวไทยนับตั้งแต่ 
พ.ศ. 2517 เป็นต้นมา เพื่อเป็นแนวทางการแก้ไขปัญหาเศรษฐกิจของประเทศไทยใหส้ามารถดำรงอยู่
ได้อย่างมั่นคงและยัง่ยืนในกระแสโลกาภิวัตน์และความเปลีย่นแปลงต่าง ๆ เป็นปรัชญาที่
พระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวในรัชกาลที่ 9 มีพระราชดำรสัช้ีแนะแนวทางการดำเนินชีวิตแก่พสกนิกร
ชาวไทยมาโดยตลอดนานกว่า 30 ปี พระองค์ได้พระราชทานความหมายปรัชญาของเศรษฐกจิ
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พอเพียงไว้ว่า “เป็นปรัชญาช้ีถึงแนวการดำรงอยู่และปฏิบัตตินของประชาชนในทุกระดับ ตั้งแต่ระดับ
ครอบครัว ระดบัชุมชน จนถึงระดับรัฐ ทั้งในการพัฒนาและบรหิารประเทศให้ดำเนินไปในทาง 
สายกลาง โดยเฉพาะการพฒันาเศรษฐกิจเพื่อใหก้้าวทันต่อโลกยุคโลกาภิวัตน์ ความพอเพียง หมายถึง 
ความพอประมาณ ความมีเหตผุล รวมถงึความจำเป็นทีจ่ะตอ้งมีระดับภูมิคุ้มกันในตัวที่ดีพอสมควร 
ต่อการมผีลกระทบใด ๆ อันเกิดจากการเปลี่ยนแปลงทัง้ภายนอกและภายใน ทั้งนีจ้ะต้องอาศัย 
ความรอบรู้ ความรอบคอบ และความระมัดระวังอย่างยิ่ง ในการนำวิชาการต่าง ๆ มาใช้ในการ
วางแผนและการดำเนินการทกุขั้นตอน และขณะเดียวกันจะต้องเสริมสร้างพื้นฐานจิตใจของคนในชาติ
โดยเฉพาะเจ้าหน้าที่ของรัฐ นักทฤษฎีและนักธุรกิจในทุกระดับ ให้มีสำนึกในคุณธรรม ความซื่อสัตย์
สุจริตและให้มีความรอบรู้ที่เหมาะสม ดำเนินชีวิตด้วยความอดทน ความเพียร มสีติ ปัญญาและ 
ความรอบคอบ เพื่อใหส้มดลุและพร้อมต่อการรองรบัการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวาง 
ทั้งทางด้านวัตถุ สังคม สิ่งแวดลอ้มและวัฒนธรรมจากโลกภายนอกได้เป็นอย่างดี” (จริายุ อิศรางกูร 
ณ อยุทธยา และปรียานุช พิบูลสราวุธ, 2554) จากความหมายข้างต้นจะเห็นได้ว่า ปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเป็นทัง้หลักคิดและหลักปฏิบัติที่เป็นประโยชน์ต่อการดำรงชีวิตของประชาชน 
ทุกระดบั รวมทัง้รัฐและหน่วยงานต่าง ๆ ก็สามารถนำปรัชญาน้ีไปประยุกต์ใช้ในการบรหิารและ
พัฒนาประเทศด้านต่าง ๆ ได้อย่างกว้างขวาง ไม่ว่าจะเป็นทางด้านเศรษฐกจิ ธุรกิจ กฎหมาย สังคม 
การศึกษา ศาสนา วัฒนธรรม สิ่งแวดลอ้มและด้านอื่น ๆ อีกมาก (ทิศนา แขมมณี, 2558 : 4-5) 
 สำนักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแห่งชาติได้เชิญผู้ทรงคุณวุฒิในทาง
เศรษฐกจิและสาขาอื่น ๆ มาร่วมกันประมวลและกลั่นกรองพระราชดำรัสเรื่องเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อบรรจุในแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 9 และได้จัดทำเป็นบทความเรื่อง 
“ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง” และได้นำความกราบบังคมทูลพระกรุณาขอพระราชทาน 
พระบรมราชวินิจฉัย เมื่อวันที่ 22 ตุลาคม 2542 พระองค์ทรงพระกรุณาปรบัปรุงแก้ไขพระราชทาน
และทรงพระกรุณาโปรดเกล้าฯ พระราชทานพระบรมราชานุญาติให้นำบทความที่ทรงแก้ไขแล้ว 
ไปเผยแพร่ เพื่อเป็นแนวทางปฏิบัติของสำนักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกจิและสังคม
แห่งชาติ และทุกฝ่ายทีเ่กี่ยวข้อง ตลอดจนประชาชนโดยทั่วไปเมื่อวันที่ 29 พฤศจิกายน พ.ศ. 2542 
(จิรายุ อิศรางกรู ณ อยุทธยา และปรียานุช พิบลูสราวุธ, 2554) ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
ที่ทรงปรับปรงุพระราชทานคณะอนุกรรมการขับเคลือ่นเศรษฐกิจพอเพียง สำนักงานคณะกรรมการ
พัฒนาการเศรษฐกจิพอเพียงและสังคมแห่งชาติ นำมาใช้ในการรณรงค์เผยแพร่ปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงผ่านช่องทางสื่อต่าง ๆ อยู่ในปจัจบุัน ประกอบด้วยความ “พอประมาณ มีเหตผุล 
มีภูมิคุ้มกัน” บนเงื่อนไข “ความรู้” และ คุณธรรม โดยมเีป้าหมายคือ ความสมดลุ และพร้อมรับ 
การเปลี่ยนแปลงใน 4 มิติ ได้แก่ มิติด้านวัตถุ มิติด้านสังคม มิติด้านสิ่งแวดล้อมและมิติด้านวัฒนธรรม 
(ทิศนา แขมมณี, 2558 : 6-7) และในปี พ.ศ. 2557 คณะรักษาความสงบแหง่ชาติ (คสช.) มีนโยบาย
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การขับเคลื่อนและพฒันาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยกำหนดยุทธศาสตร์ พ.ศ. 2557-
2560 ไว้ 7 ยุทธศาสตร์ ซึ่งครอบคลุมการสง่เสรมิการขับเคลื่อนการพัฒนาตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงในด้าน และภาคส่วนต่าง ๆ ได้แก่ 1) ภาคการเกษตรและชนบท 2) ภาคการศึกษา 
3) ภาคธุรกิจ อุตสาหกรรมผูป้ระกอบการรายย่อย 4) ด้านการต่างประเทศ 5) ด้านการเพิม่บทบาท
ประชาสมัพันธ์เชิงรุกเพื่อเผยแพร่หลักปรัชญาสู่ธารณชน 6) ด้านความมั่นคง และ 7) ด้านการสร้าง
กลไกบริหารจัดการในการขับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไปสู่ภาคปฏิบัติ เพือ่ให้เกิด
ประโยชนส์ูงสุด ซึ่งในส่วนของยุทธศาสตรท์ี่ 2 คือ การขับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
ในภาคการศึกษาน้ันกระทรวงศึกษาธิการเป็นเจ้าภาพหลกัในการพัฒนา โดยมีเป้าหมายเพื่อปลูกฝังให้
เยาวชนและประชาชนมีวิถีชีวิตอยู่อย่างพอเพียง ทัง้นี้จะดำเนินการเรง่รัดให้สถานศึกษาจัดกิจกรรม
เผยแพร่หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง รวมทั้งให้มกีารจัดต้ังศูนย์การเรียนรู้หลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงด้านการศึกษาทุกจังหวัด รวมไม่น้อยกว่า 350 แห่งทั่วประเทศ (ทิศนา แขมมณี, 
2558 : 22) ซึ่ง ณ ปัจจุบันสามารถขับเคลื่อนได้เพียง จำนวน 205 แห่ง ทั่วประเทศเท่านั้น  
เมื่อเทียบกับจำนวนสถานศึกษาพอเพียงทีม่ีผลงานการปฏิบตัิที่เป็นเลิศ (สปล.) จำนวน 398 แห่ง 
และสถานศึกษาพอเพียงแบบอย่างการจัดการเรียนการสอน (สถพ.) จำนวน 23,796 แห่งทั่วประเทศ 
และจากการศึกษาวิเคราะห์แนวทางปัจจัยสำคัญทีจ่ำเป็นต่อความสำเรจ็ในการขับเคลื่อนปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงสู่สถานศึกษา ของ ทิศนา แขมมนี (2558 : 32-36) และจากการประชุมเชิง
ปฏิบัติการ เรื่อง “การออกแบบกระบวนการเรียนรู้ เพื่อใหเ้ด็กเกิดอปุนิสัยพอเพียง” ซึ่งจัดโดย 
มูลนิธิสยามกัมมาจล เมื่อวันที่ 8 สิงหาคม 2554 ณ โรงแรมอมารีแอร์พอร์ตดอนเมอืง ได้มีการ
รายงานและให้ข้อสังเกตเกี่ยวกบัประเด็นปัญหาสำคัญที่พบจากการดำเนินงานที่ผ่านมาว่า  
1) ครูยังมีปญัหาในการออกแบบการเรียนรู้ 2) ครูยังขาดการจัดกระบวนการเรียนรู้/เงื่อนไขที่ 
จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ และเกิดมโนทัศน์ที่ถูกต้องเกี่ยวกับปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
3)ครูมักตีความอปุนิสัยพอเพียงไปในเรือ่งคุณธรรม ไม่มีการสอนกระบวนการคิด 4) ครูสอนหลักคิด 
3 หลักการ 2 เงื่อนไข ของปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงแบบแยกส่วน กล่าวคือ สอนเรื่อง 
ความพอประมาณ ความมีเหตผุล การมีภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี แต่ละเรือ่งแยกจากกัน ไม่สมัพันธ์กัน 
5) ครูวัดผลการเรียนรู้ของเด็กจากความรู้ หรือผลงานของเดก็ไม่ได้ดูไปถึงกระบวนการคิด 6) ครูไม่มี
ตัวช้ีวัดที่ชัดเจนในการวัดผล 7) ครูไม่เข้าใจและไมเ่ห็นปัญหาของตัวเอง จากข้อสังเกตดังกล่าวข้างต้น
สรปุได้ว่า ประเด็นปัญหาที่เป็นอุปสรรคต่อความสำเรจ็ในการพัฒนาผู้เรียนให้เกิดกระบวนการคิดและ
อุปนิสัยพอเพียงก็ยังอยู่ที่เรื่องการจัดการเรียนการสอนของครู และอีกส่วนหนึง่มาจากความสามารถ
ในการออกแบบการจัดการเรียนการสอนของครู การวัดและประเมินผลที่ยังไม่ชัดเจน ซึ่งรวมถึง 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง 
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 พระราชบัญญัตกิารศึกษาแหง่ชาติ พ.ศ. 2542 และแก้ไขเพิ่มเติม (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545 
มุ่งเน้นสังคมไทยให้เป็นสงัคมแหง่การเรียนรู้และสังคมแห่งภูมิปัญญาและให้ความสำคัญกบัการพัฒนา
ทักษะการคิด โดยมุง่หวังให้คนไทยทุกคนคิดเป็น ทำเป็น แก้ปัญหาเป็น มีเหตุผล สามารถเรียนรู้ 
ได้อย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต รวมถึงแนวการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ได้บัญญัติไว้ในหมวด 4 มาตรา 24 
พระราชบัญญัตกิารศึกษาแหง่ชาติ ไว้ว่า ครูควรจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมการเรียนรู้ใหส้อดคลอ้ง
กับความสนใจและความถนัดของผู้เรียน ให้ผู้เรียนได้ฝกึทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ
สถานการณ์และการประยุกต์ความรู้มาใช้เพื่อป้องกันและแก้ไขปัญหา (สำนักงานคณะกรรมการศึกษา
การศึกษาแห่งชาติ, 2546) ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 
มีหลกัการที่มุง่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญในการพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติและ
คุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล โดยกำหนดให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะอัน
พึงประสงค์ 8 ประการ คือ 1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 2) ซื่อสัตย์สจุริต 3) มีวินัย 4) ใฝ่เรียนรู ้
5) อยู่อย่างพอเพียง 6) มุ่งมั่นในการทำงาน 7) รักความเป็นไทย และ 8) มีจิตสาธารณะ นอกจากนี ้
ยังกำหนดให้ผู้เรียนมสีมรรถนะทีส่ำคัญ 5 ประการ คือ 1) ความสามารถในการสือ่สาร 
2) ความสามารถในการคิด 3) ความสามารถในการแกป้ัญหา 4) ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
และ 5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี สำหรับสมรรถนะที่ 2 ความสามารถในการคิดน้ันหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ให้ความสำคัญกบัการพฒันาความสามารถในการคิด 
หลายด้าน ประกอบด้วย ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อนำไปสู่การสร้างองค์ความรู้ หรือ สารสนเทศ
เพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสงัคมได้อย่างเหมาะสม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 4-7) 
นอกจากนีส้ำนักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษายังกำหนดให้กระบวนการคิด 
เป็นส่วนหนึ่งของมาตรฐานการศึกษาข้ันพื้นฐานด้านคุณภาพผู้เรียนในมาตรฐานที่ 4 ซึ่งกำหนดให้
ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ คิดอย่างมีวิจารณญาณ มีความคิดอย่าง
สร้างสรรค์ คิดไตร่ตรอง และมีวิสัยทัศน์ (สำนักงานรบัรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 
2555 : 35) 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กำหนดแนวทางในการจัดการ
เรียนรูท้ี่เน้นทกัษะการคิดไว้อย่างชัดเจน ในส่วนสมรรถนะทีส่ำคัญของผู้เรียนแตผ่ลการประเมินจาก
หลายหน่วยงานได้สะทอ้นใหเ้ห็นว่า ผู้เรียนยังมทีักษะในการคิดอยู่ในระดับที่ไม่น่าพอใจ เช่น ผลการ
ประเมิน PISA (Programmer for International Student Assessment หรือ PISA) ในการสำรวจ
ตรวจสอบนักเรียนอายุ 15 ปี จากทั่วโลกในทุกรอบ 3 ปี ริเริม่โดยองค์การเพือ่ความร่วมมือทาง
เศรษฐกจิและการพฒันา (Organization for Economic Co-operation and Development หรือ 
OECD) มีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินคุณภาพของระบบการศึกษาในการเตรียมความพรอ้มใหป้ระชาชน 
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มีศักยภาพหรอืความสามารถพื้นฐานทีจ่ำเป็นต่อการดำรงชีวิตในโลกที่มกีารเปลี่ยนแปลง 
ซึ่งการประเมิน PISA ไม่ได้ประเมินเนื้อหาสาระอย่างเดียว แต่มุ่งประเมินสมรรถนะและเป็นการ
ประเมินเฉพาะทางด้าน “ความฉลาดรู้” (Literacy) ของผู้เรยีนด้วย การประเมินจึงให้ความสำคัญกบั
กระบวนการคิด การเข้าใจในแนวคิด ประเด็นเรื่องราวและการนำความรู้หลักวิชาที่สะสมมาไปใช้  
และการประเมิน PISA ในปี 2018 มีการประเมินความฉลาดรู้ในด้านการอ่าน ด้านคณิตศาสตร์ 
และด้านวิทยาศาสตร์ พบว่า ผลการประเมิน PISA ในปี 2018 ค่าเฉลี่ย OECD มีคะแนนการอ่านที่ 
487 คะแนน คะแนนคณิตศาสตร์ และคะแนนวิทยาศาสตรท์ี่ 489 คะแนน สำหรับผลการประเมิน
ด้านการอ่าน จีนสี่มณฑล (B-S-J-Z) (555 คะแนน) และสงิคโปร์ (549 คะแนน) มีคะแนนการอ่าน 
สูงกว่าทุกประเทศ/เขตเศรษฐกิจอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ สำหรับผลการประเมินด้านคณิตศาสตร์
และวิทยาศาสตรก์็ยังเป็นจีนสีม่ณฑล (B-S -J-2) ที่มีคะแนนสูงสุด (591 คะแนน และ 590 คะแนน 
ตามลำดับ) รองลงมาคือ สิงคโปร์ (569 คะแนน และ 551 คะแนน ตามลำดับ) สำหรบัประเทศไทย 
มีคะแนนการอ่าน 393 คะแนน คะแนนคณิตศาสตร์ 419 คะแนน และ คะแนนวิทยาศาสตร์ 
426 คะแนน ซึ่งมีผลการประเมินต่ำกว่าค่าเฉลี่ย OECD ทัง้สามด้าน และจากรายงานผลการประเมิน
คุณภาพผู้เรียนระดบัชาติ ประจำปีการศึกษา 2562 ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 พบว่า ผลการ
ทดสอบทางทางการศึกษาระดบัการศึกษาข้ันพื้นฐาน (O-NET) ของสำนักงานการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
ในระดับช้ันประถมศึกษาปทีี่ 6 ผลการทดสอบ O-NET ของ สพฐ. เปรียบเทียบกับผลการทดสอบ 
O-NET ของระดับประเทศ (รวมทุกสังกัด) ผลการเปรียบเทยีบคะแนนผลทดสอบ O-NET ของ สพฐ. 
กับระดบัประเทศ (รวมทุกสงักัด) สรปุได้ดังต่อไปนี้ ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คะแนนเฉลี่ยรอ้ยละ
รวม 4 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ได้แก่ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และ
ภาษาอังกฤษ ปีการศึกษา 2562 ของ สพฐ. ต่ำกว่าคะแนนเฉลี่ยร้อยละของระดบัประเทศ และ
คะแนนเฉลี่ยรอ้ยละทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ของ สพฐ. มีคะแนนเฉลี่ยรอ้ยละต่ำกว่าคะแนนเฉลี่ย 
ร้อยละของระดับประเทศ และเมื่อการเปรียบเทียบผลการทดสอบทางการศึกษาระดบัชาติข้ันพื้นฐาน 
(O-NET) สังกัด สพฐ. ระหว่างปีการศึกษา 2561 กับปีการศึกษา 2562 ผลการเปรียบเทียบคะแนน
ผลการทดสอบทางการศึกษาระดบัชาติข้ันพื้นฐาน (O-NET) ของสังกัด สพฐ. ระหว่างปกีารศึกษา 
2561 กับปีการศึกษา 2562 พบว่า ระดับประถมศึกษาปทีี่ 6 มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละรวมทุกกลุม่สาระ
การเรียนรู้ทีท่ดสอบทัง้ 4 วิชา ปีการศึกษา 2562 ลดลงเมื่อเทียบกับปกีารศึกษา 2561 (คะแนนเฉลี่ย
ร้อยละลดลง 4.95) คะแนนเฉลี่ยร้อยละของทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ ปีการศึกษา 2562 มีคะแนน
เฉลี่ยรอ้ยละลดลงจากปกีารศึกษา 2561 เรียงลำดับจากมากไปหาน้อย ดังนี้คือ กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ โดยมีคะแนนเฉลี่ยร้อยละลดลง 6.66, 4.61, 
4.53 และ 4.05 ตามลำดับและ คะแนนเฉลี่ยร้อยละของกลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทยมีคะแนนเฉลี่ย
ร้อยละมากทีสุ่ด (4.95) รองลงมา คือ กลุม่สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (34.3) คณิตศาสตร์ (31.6)  
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และภาษาอังกฤษ (30.84) ตามลำดับ ผลการทดสอบดงักล่าวพบว่า คะแนนเฉลี่ยจากการประเมิน 
ทั้งในประเทศและต่างประเทศสะทอ้นให้เห็นว่า ผู้เรียนไทยมีความสามารถด้านการรอบรู้ด้านการคิด
อยู่ในระดับที่ต่ำกว่ามาตรฐาน สะท้อนให้เห็นถึงสมรรถนะสำคัญของผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในด้านความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด 
ความสามารถในการแก้ปญัหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต และความสามารถในการใช้
เทคโนโลยียังไมบ่รรลุตามจุดหมายของหลกัสูตรที่กำหนดใหเ้กิดกับผู้เรียนเมื่อจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน
ในข้อที่ 2 คือ ผู้เรียนมีความรู้อันเป็นสากลและมีความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกป้ัญหา 
การใช้เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต แสดงใหเ้ห็นว่า การจัดการศึกษาในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ยังไม่ประสบผลสำเรจ็ตามที่คาดหวัง สาเหตุอาจสืบเนื่องมาจากครูขาดความรู้ความเข้าใจเกีย่วกับ 
การจัดการเรียนรูท้ี่เน้นทกัษะการคิด โดยเฉพาะทักษะการคิดข้ันสูง จึงทำให้ไมส่ามารถวางแผน 
การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ทีส่่งเสริมทกัษะการคิดได้ 
 การคิดเป็นการปฏิบัติการทางสมอง ในการจัดกระทำกับข้อมูลหรือสิ่งเร้าทีม่ากระตุ้นเป็น
กระบวนการเช่ือมโยงระหว่างสัญลักษณ์ที่ใช้ในการสร้างความหมาย ความเข้าใจในสิ่งต่าง ๆ ที่ได้รับ
จากประสบการณ์ การคิดเป็นกลไกทางสมองทีเ่กิดข้ึนตลอดเวลา ซึ่งเป็นไปตามธรรมชาติของมนุษย ์
ที่ใช้ในการสร้างแนวคิดรวบยอดด้วยการจำแนกความแตกต่างจากสิ่งแวดล้อมและสงัคมรอบตัว 
ในการแปลความหมาย รวมถึงการสรปุอ้างอิงด้วยการจำแนกรายละเอียด การเช่ือมโยงความสมัพันธ์
ของข้อมูลที่ได้รับ ตลอดจนเป็นกระบวนการเกี่ยวกับการนำกฎเกณฑ์ต่าง ๆ ไปประยุกต์ใช้ได้อย่างมี
เหตผุลและเหมาะสม ซึง่สอดคล้องกับ Piaget (2008 : 1-2) ให้ความหมายของการคิดว่า หมายถึง 
การปฏิบัตกิารทางสมอง การทีล่ักษณะการคิดของเด็กและผูใ้หญ่มีความแตกต่างกัน เพราะปฏิบัติการ
ทางสมองแตกต่างกัน คือ การทีส่มองแปลงความรู้ใหม่ให้เหมาะสมที่จะเกบ็เข้าทีเ่ข้าทาง
(Accommodation) ดังนั้นเมื่อสมองทำงานจึงต้องมีกระบวนการคู่เกิดข้ึนเสมอ คือ การรบั 
(Assimilation) และการเก็บ (Accommodation) เพือ่เกบ็ความรู้ใหม่ไปปรงุแต่งแบบแห่งความคิด 
(Thought Pattern) และทำหน้าที่แปลง (Transform) สิ่งใหม่ทีเ่ข้ามาโดยอาศัยความรูเ้ดิมทีม่ีอยู ่
บ้างแล้ว จากนั้นจึงเก็บความรู้ใหม่ที่เข้าทีเ่ข้าทางแล้วให้เป็นระบบส่วนตัวดั้งเดมิของมนุษย์ และ 
การคิดมีหลายรปูแบบ หลายระดบั ข้ึนอยู่กับจุดมุ่งหมายและหลกัเกณฑ์ในการจำแนก ซึ่ง 
Roger (2008 : 14) ได้แบ่งประเภทของการคิดออกเป็น 4 ประเภท คือ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
(Critical Thinking) การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) การตัดสินใจ (Decision Making) 
และการแก้ปัญหา (Problem Solving) และทิศนา แขมมณี (2554 : 303) ได้เสนอมิติด้านทักษะ 
การคิด โดยแบ่งออกเป็น 3 กลุ่ม คือ ทักษะการคิดข้ันพื้นฐาน (Basic Thinking Skills) ทกัษะการคิด
ที่เป็นแกน (Core Thinking Skills) และทักษะการคิดข้ันสงู (Higher Order Thinking Skills) 
อย่างไรก็ตามถึงแม้ว่านักวิชาการจะจำแนกรปูแบบของการคิดออกอย่างหลากหลายรูปแบบ 
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และแบ่งออกหลายระดับก็ตาม แต่สิ่งที่เป็นมาตรฐานที่ควรยึดถือเป็นหลักการเพื่อกำหนดเป็น
แนวทางในการพฒันาผู้เรียนคือ ความสามารถด้านการคิดตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 ดังนั้น การจัดกระบวนการเรียนการสอนในการพฒันาความสามารถในการคิดของผู้เรียน 
ครูจึงเป็นผู้ทีม่ีบทบาทสำคัญ ครูจำเป็นต้องมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกบัวิธีการสอนคิดให้กับผู้เรียน 
ทักษะการคิดแบบต่าง ๆ แนวทางการพฒันาทักษะการคิด รวมถึงการวัดผลประเมินผลการคิดของ
ผู้เรียน นอกจากนีส้ถานศึกษาต้องมีการกำหนดนโยบายที่ชัดเจนในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
และการสร้างบรรยากาศให้เหมาะสมต่อการพฒันาทักษะการคิดซึ่งถือว่าเป็นปจัจัยที่สำคัญ 
อีกประการหนึ่งที่จะช่วยสนบัสนนุการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนของครบูรรลุตามเป้าหมายได้ 
เพราะทักษะการคิดข้ันสูงเป็นทักษะกระบวนการทางปัญญา (Cognitive Skills) เป็นทกัษะการคิด
หลายข้ันตอนและต้องอาศัยทักษะการสื่อความหมาย และทกัษะการคิดทีเ่ป็นแกนหลาย ๆ ทกัษะ 
ในแต่ละข้ัน ทักษะการคิดข้ันสงูจะพัฒนาได้เมื่อเดก็ได้รับการพัฒนาทักษะการคิดข้ันพื้นฐานจนมี
ความชำนาญพอสมควร แล้วทักษะการคิดข้ันสงูทีส่ำคัญจงึจะสามารถเกิดข้ึนได้และได้รบัการพัฒนา
ให้สูงข้ึนซับซ้อนข้ึนอีกได้ซึ่งสอดคล้องกับ William (2007 : 28) ได้ให้ความคิดเห็นเกี่ยวกับการสอน
คิดข้ันสูงในห้องเรียนว่า ห้องเรียนที่ครูให้โอกาสกับผู้เรียนได้คิดอย่างหลากหลาย จะทำให้ผูเ้รียนมีการ
เรียนรู้ที่ดีข้ึน โดยครูต้องปรบัปรุงการเรียนการสอนให้ผูเ้รียนเรียนรู้ได้เร็วข้ึน ดีข้ึนและมีทกัษะการคิด
มากขึ้น และศักดิ์สทิธ์ิ สีหลวงเพชร (2558) ได้สรุปความหมายทักษะการคิดข้ันสงูกล่าวว่า การจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นทักษะการคิดข้ันสูงจะมรีูปแบบ เทคนิคและแนวทางที่แตกต่างกันตามประเภทของทักษะ
การคิดน้ัน ๆ การจัดการเรียนรู้ควรใช้วิธีการเทคนิคการสอน และวิธีการจัดการเรียนรู้ทีห่ลากหลายวิธี 
เน้นปัญหาเป็นฐาน การสืบเสาะหาความรู้ การสร้างสรรค์ความรู้ ฝึกการเช่ือมโยงและประยุกต์ใช้
ความรู้ จัดบรรยากาศในช้ันเรียนและแหลง่เรียนรู้ใหเ้อื้อตอ่การคิด เปิดโอกาสให้เด็กมีส่วนร่วมในการ
ปฏิบัติกิจกรรม การวัดผลประเมินผลเน้นการวัดผลจากการปฏิบัติ รวมถึงการประเมินผลตาม 
สภาพจรงิด้วย 
 สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ (Learning Environment) เป็นการจัดการเรียนการสอนและ
การสร้างบรรยากาศในการเรียนการสอน เพื่อใหผู้้เรียนได้เรยีนรู้และสามารถนำความรู้ไปปฏิบัติได้โดย
บรรลุวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ สภาพแวดลอ้มการเรียนรู้จำแนกได้เป็น 4 ด้าน ดังนี้ 1) สภาพแวดล้อม
ทางด้านกายภาพ (Physical Environment) เป็นสภาวะรอบตัวที่มนุษย์สามารถสมัผสัได้ด้วย ตา หู 
จมูก ลิ้นและกาย ได้แก่ สถานที่ ความร้อน ความหนาว เสียง กลิ่นความหยาบกร้าน หรือละมุนละไม 
เป็นสภาพแวดล้อมที่มนุษย์สร้างขึ้น แบ่งออกเป็นสภาพแวดล้อมในห้องเรียนและสภาพแวดลอ้ม
ภายนอกห้องเรียน 2) สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ (Psychological Environment) เป็นสภาวะที่
สัมผัสได้ด้วย จิตใจ ได้แก่ บรรยากาศ ความอบอุ่นใจ ความจริงใจ ความใจกว้าง ความเห็นอกเห็นใจ 
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3) สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม (Social Environment) สภาพแวดล้อมทางกายภาพและ
สภาพแวดล้อมทางจิตภาพ เมื่อรวมกันกจ็ะกลายเป็นสภาวะแวดล้อมทางสงัคม และ 
4) สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (Information Environment) เป็นสภาพแวดลอ้มด้านข้อมลู 
ที่เกี่ยวข้องในยุคปจัจบุันซึง่เป็นยุคข่าวสารข้อมลู การจัดเกบ็ สืบค้น บริการ จากความหมายดังกล่าว
ข้างต้นจึงกล่าวได้ว่า สภาพแวดล้อมการเรียนรู้มีความสำคัญต่อการออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้กบั
ผู้เรียนได้เผชิญกบัสถานการณ์ เพื่อฝึกประสบการณ์ต่าง ๆ ฝึกการคิด ฝึกการแก้ปญัหา  
สร้างองค์ความรูจ้ากสารสนเทศหรอืข้อมูลที่ได้รับ เพื่อการตดัสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่าง
เหมาะสม (สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ, 2548) ดังนั้น การสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงใหก้ับผู้เรียน
สถานศึกษาต้องเตรียมจัดสภาพแวดลอ้มทางด้านกายภาพ สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
สภาพแวดล้อมทางด้านสังคม และสภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศให้กบัผูเ้รียน ซึง่สอดคล้องกับ 
ศาลินา บุญเกื้อ และ นันทกาญจน์ ชินประหัษฐ์ (2557 : 12-15) ได้รายงานวิจัยการถอดบทเรียนและ
วิเคราะห์อัตลักษณ์ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา 
ด้านกระบวนการขับเคลื่อนหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพยีงสู่ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงด้านการศึกษา พบว่า การเตรียมความพรอ้มในการน้อมนำหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงมาขับเคลือ่นในสถานศึกษา เพื่อให้เกิดเปน็ภูมิคุ้มกันที่ดีของศูนย์การเรียนรู้ฯ 
ในการดำเนินงานอย่างเป็นระบบ ต้องมีทมีงานทีเ่ข้มแข็งและองค์ประกอบทีส่ำคัญ คือ 1) การเตรียม
ความพร้อมของผูบ้รหิาร 2) การเตรียมความพร้อมของครู 3) การเตรียมความพรอ้มของนกัเรียน 
4) การเตรียมความพรอ้มของชุมชน และ 5) การเตรียมความพร้อมของสภาพแวดล้อมของโรงเรียน 
ที่เอื้อต่อการเรียนรู้ (Enabling Environment) ซึ่งรวมถึงสภาพแวดล้อมทางกายภาพ วัฒนธรรม 
การอยู่ร่วมกันของสังคมหรอืค่านิยมขององค์กร/ชุมชน/สังคม และเป็นแบบอย่างที่ดีในทางปฏิบัติ 
(Role Model) ดังนั้นจากประเด็นความพร้อมในข้อที่ 5 โรงเรียนศูนย์การเรียนรู้ฯ จึงต้องมีการพัฒนา
สภาพแวดล้อมของโรงเรียนให้มีความสะอาด ร่มรื่น มีความเป็นระเบียบเรียบรอ้ย สวยงาม 
โดยการปลูกต้นไม้ จัดสวนหย่อม นอกจากนี้ยังต้องมีการออกแบบสถานที่ให้ใช้ประโยชน์สงูสุด 
เพื่อจัดเป็นแหลง่เรียนรู้และฐานการเรียนรู้แก่ผูเ้รียน  
 นอกจากนี้ ระบบการศึกษาไทยกําลังประสบปญัหาท้าทายสำคัญประการหนึ่ง คือ 
การมีโรงเรียนขนาดเลก็จำนวนมากและมีแนวโน้มสูงข้ึนทุกปี เนื่องจากประชากรวัยเรียนมจีำนวน
ลดลงและความนิยมของผูป้กครองที่ตอ้งการสง่บุตรหลานไปเรียนในเมือง ปัจจุบันโรงเรียนขนาดเลก็ 
มีจำนวนมากถึง 15,158 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 50.74 ของจำนวนโรงเรียนทั้งหมดจากการสำรวจในปี 
พ.ศ. 2562 (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) และการมีโรงเรียนขนาดเลก็
จำนวนมากดังกล่าวทำให้การจัดการศึกษาไมส่ามารถสะทอ้นคุณภาพและประสิทธิภาพได้เพียงพอ 
กล่าวคือ เกิดการใช้ทรัพยากรอย่างไม่คุ้มค่า มีข้อจำกัดด้านการใช้ครูหรือไมส่ามารถจัดครูได้ครบช้ัน   
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และขาดแคลนสื่อเทคโนโลยีทางการศึกษา ส่งผลให้คุณภาพการศึกษาจงึลดลงอย่างต่อเนื่องและ 
จากการติดตามประเมินผลการดำเนินงานตามแผนพฒันาโรงเรียนขนาดเล็กของสำนักงาน 
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน พบว่า ผลการดำเนินงานยังไม่เป็นที่น่าพึงพอใจ โรงเรียน 
ขนาดเล็กยังคงใช้งบประมาณและทรัพยากรที่ไม่คุ้มค่า และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการทดสอบ
ระดับชาติยังไมเ่ป็นไปตามเป้าหมาย ประกอบกบัโรงเรียนขนาดเล็กมีแนวโน้มเพิม่ขึ้นอย่างต่อเนื่อง 
นอกจากนีส้ภาพปญัหาของโรงเรียนขนาดเล็กทีผ่่านมาพบว่า โรงเรียนขนาดเล็กส่วนใหญป่ระสบ
ปัญหาคล้ายคลงึกันใน 4 ด้าน คือ ด้านการบริหารจัดการ ด้านการจัดการเรียนการสอน 
ด้านความพร้อมปจัจัยของโรงเรียนและด้านการมสี่วนร่วมในการพัฒนาโรงเรียน ซึ่งสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานและสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา มีภารกิจเร่งด่วนในการ 
ปฏิบัติงานเพื่อสง่เสรมิใหร้ะบบการศึกษาเป็นระบบทีม่ีคุณภาพและมปีระสิทธิภาพควบคู่กันไป 
หรือกล่าวอีกนัยหนึ่งคือ ต้องส่งเสริม สนับสนุนให้โรงเรยีนสามารถดำเนินการพัฒนาคุณภาพนักเรียน
ให้ได้ตามมาตรฐานทีห่ลักสูตรกำหนด ภายใต้การใช้ทรัพยากรอย่างมีประสิทธิภาพ เพื่อรองรับนโยบาย
การปฏิรปูการศึกษาในทศวรรษที่ 2 และมาตรการบริหารจดัการเชิงยทุธศาสตร์ของคณะกรรมการ
กำหนดเป้าหมายและนโยบายกําลังคนภาครัฐ (คปร.) ขณะที่จะมกีารเกษียณอายุราชการ 
นับแสนอัตราในอีก 10 ปีข้างหน้า (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2556 : 1-2) 
 ดังนั้น จากสภาพปัญหาการจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ในสภาพปจัจบุันดังกล่าว
ข้างต้น ผู้วิจัยจึงสนใจทีจ่ะศึกษาการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เพื่อสามารถใช้เป็นแนวทางในการ
ออกแบบการจัดการเรียนรู้ของครผููส้อนตามโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน และเพื่อเป็นแนวทางในการขับเคลื่อน
การจัดการศึกษาใหม้ีคุณภาพบรรลุยุทธศาสตร์ตามแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560–2579 
ที่กำหนดไว้ต่อไป 
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คำถามของการวิจัย 
 
 1. คำถามการวิจัยทั่วไป 
  โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ควรมีองค์ประกอบอย่างไร และส่งเสริมทกัษะการ
คิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาอย่างไร 
 2. คำถามการวิจัยเฉพาะ 
  2.1 ผู้บรหิารสถานศึกษา ครูผู้สอน คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน  
มีความคิดเห็นต่อสภาพปัจจุบัน และความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน อย่างไร 
  2.2 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ควรมีองค์ประกอบอย่างไร 
  2.3 ผลการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จะสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กอย่างไร 
  2.4 ความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครผูู้สอน นักเรียนและคณะกรรมการสถานศึกษา 
ข้ันพื้นฐานเกี่ยวกับโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานเป็นอย่างไร 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. ความมุ่งหมายของการวิจัยทั่วไป 
  เพื่อพฒันาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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 2. ความมุ่งหมายของการวิจัยเฉพาะ 
  2.1 เพื่อศึกษาสภาพปจัจบุัน ความต้องการจำเป็น และองค์ประกอบการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน 
  2.2 เพื่อพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  2.3 เพื่อศึกษาผลการใช้โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่สร้างขึน้ 
  2.4 เพื่อประเมินและรับรองโมเดลในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 
ความสำคัญของการวิจัย 
 
 1. งานวิจัยครั้งนี้ทำให้ได้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ที่เกิดประสทิธิผลและประสิทธิภาพ 
ในการใช้งานที่สามารถพฒันาผู้เรียนใหม้ีความสามารด้านทกัษะการคิดข้ันสงูได้  
 2. เป็นแนวทางในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูส้ำหรับโรงเรียนขนาดเล็กทีมุ่่งเน้น 
การพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน หรอืองค์กรและสังกัดอื่นทีส่นใจ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 วิธีการดำเนินการวิจัย 
  การวิจัยครัง้นี้ผู้วิจัยใช้วิธีการวิจัยและพฒันา (Research and Development) 
ซึ่งแบง่การวิจัยเป็น 4 ระยะ และในแต่ละระยะของการวิจัยได้นำเสนอข้ันตอนการดำเนินการ 
ประชากรและตัวอย่าง เครื่องมือที่ใช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
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   การวิจัยระยะที่ 1 การศึกษาสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็นและสงัเคราะห์
องค์ประกอบข้ันพื้นฐาน และทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ และรูปแบบ
การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ดำเนินการ 4 ข้ันตอน ดังนี้ 
    1. วิเคราะห์เอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพื่อให้ทราบ
เกี่ยวกับองค์ประกอบ สภาพปจัจบุันและความต้องการในการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
    2. การประเมินความต้องการจำเป็น (Needs Assessment) เป็นกระบวนการ
ประเมินเพื่อกำหนดความแตกต่างของสภาพปจัจบุัน และความต้องการจำเป็นในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน มีวิธีการดังนี้ 
     2.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
      2.1.1 ประชากร ผู้วิจัยได้กำหนดกลุ่มประชากรในการวิจัยในครั้งนี้ ดังนี้ 
       1) ผู้บรหิารสถานศึกษาโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทัง้หมดต่ำกว่า 
120 คน ลงมาโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 พบว่า มีโรงเรียน 15,158 โรงเรียน 
ผู้บริหาร จำนวน 15,158 คน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) 
       2) ครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทั้งหมดต่ำกว่า  
120 คนลงมา เป็นตัวแทนครผูู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทยปี 2562 จำนวน 
15,158 โรงเรียน ครูผูส้อน จำนวน 103,079 คน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 
2562) 
       3) คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียน
ทั้งหมดต่ำกว่า 120 คนลงมา เป็นตัวแทนคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียนขนาดเล็ก 
ในประเทศไทย ปี 2562 จำนวน 15,158 โรงเรียน คณะกรรมการ จำนวน 136,422 คน 
(สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) 
      2.1.2 กลุ่มตัวอย่าง ผู้วิจัยได้กำหนดกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยในครั้งนี้ ดังนี้ 
       1) ผู้บรหิารสถานศึกษาโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทัง้หมดต่ำกว่า 
120 คนลงมา โรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 มีโรงเรียน 15,158 โรงเรียน (สำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) โดยเปิดตารางเครจซี่ และเมอร์แกน ได้กลุม่ตัวอย่าง 
จำนวน 377 โรงเรียน โดยการสุ่มตัวอย่างแบบแบง่กลุม่ (Cluster random sampling) ได้กลุ่ม
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ตัวอย่าง 377 คน เป็นตัวแทนผู้บริหารสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก (องอาจ นัยพฒัน์, 2549 : 
107-108) 
       2) ครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทั้งหมดต่ำกว่า  
120 คนลงมา ตัวแทนครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 จำนวน  
15,158 โรงเรียน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) โดย เปิดตารางเครจซี่และ
เมอร์แกน ได้ 377 โรงเรียน และทำการสุม่ตัวอย่างแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster random sampling) 
ได้กลุ่มตัวอย่าง 377 คน เป็นตัวแทนครูผูส้อนในโรงเรียนขนาดเล็ก (องอาจ นัยพฒัน์, 2549 : 107-
108) 
       3) คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน โรงเรียนขนาดเล็กที่มี
นักเรียนทัง้หมดต่ำกว่า 120 คนลงมา ที่เป็นตัวแทนคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียน
ขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 จำนวน 15,158 โรงเรียน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน, 2562) โดยเปิดตารางเครจซี่ และเมอร์แกน ได้ 377 โรงเรียนและทำการสุม่ตัวอย่างแบบ
แบ่งกลุ่ม (Cluster random sampling) ได้กลุม่ตัวอย่าง 377 คน เป็นตัวแทนคณะกรรมการ
สถานศึกษาคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน (องอาจ นยัพัฒน์, 2549 : 107-108) 
     2.2 เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับ 
สภาพปัจจุบัน และความต้องการจำเป็น ของผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอน และคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน เกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการรูต้ามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
    3. การศึกษาความคิดเห็นของผู้เกี่ยวข้องกับเกี่ยวกับสภาพปจัจบุัน  
และความต้องการจำเป็นเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดลอ้มการรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
โดยการสมัภาษณ์เชิงลึก (In-Depth Interview) เพื่อให้ได้ข้อมูลสภาพปจัจบุันปัญหาและ 
ความต้องการจำเป็นที่เกี่ยวข้องในการส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก รวมทั้งองค์ประกอบและแนวทางในการจัดกจิกรรมการเรียนรูท้ี่สง่เสรมิทักษะ
การคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก เพือ่ให้ได้ข้อมลูที่แทจ้รงิ 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแบบสัมภาษณ์เชิงลึก (In-Depth Interview) 
   การวิจัยระยะที่ 2 การพฒันาโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยดำเนินการ 4 ข้ันตอน 
ดังนี ้
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    1. พัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในข้ันตอนน้ีผู้วิจัยทำการศึกษาเอกสาร แนวคิด  
หลักการ ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องประกอบด้วย 1) การวิเคราะห์โมเดลการการจัด
สภาพแวดล้อมที่มีอยู่แล้ว 2) นำมาสังเคราะห์กำหนดองค์ประกอบใหม่ 3) ออกแบบสร้างเป็น 
โมเดลใหม่ 4) หาคุณภาพของร่างโมเดลโดยผูเ้ช่ียวชาญ และ 5) นำโมเดลไปทดลองใช้  
    2. จัดทำคู่มือการใช้โมเดล และเอกสารประกอบโมเดลการจดัสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
    3. ประเมินความเหมาะสมของคู่มอืการใช้โมเดลและเอกสารประกอบโมเดล 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยผู้เช่ียวชาญใน 1) ด้านเทคโนโลยีและสือ่สารการศึกษา 2) ด้านหลักสูตรและ
การสอน 3) ด้านวิจัยและประเมินผล 4) ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ และ 5) ด้านหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง จำนวน 5 คน โดยใช้แบบประเมินคู่มือการใช้โมเดลและเอกสารประกอบโมเดล
สำหรับผู้เช่ียวชาญ  
    4. ดำเนินการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ตามรูปแบบและข้ันตอนที่ออกแบบไว้ตามโมเดลฯ ที่พฒันาข้ึน  
   การวิจัยระยะที่ 3 การทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดำเนินการ 2 ข้ันตอน ดังนี้ 
    1. การทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีวิธีการ ดังนี้ 
     1.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่างในการทดลองใช้โมเดลครั้งนี ้
      1.1.1 กลุ่มประชากร 
       กลุ่มประชากรเป็นโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ที่มีนักเรียนทัง้หมดต่ำกว่า 120 คนลงมา ที่พบว่า สภาพปญัหา
ของโรงเรียนขนาดเล็กทีส่่วนใหญม่ีสภาพปัญหาคล้ายคลงึกนัใน 4 ด้าน คือ การจัดการเรียนการสอน 
ด้านการบริหารจัดการ ด้านความพร้อมทางปัจจัยของโรงเรยีนและด้านการมีส่วนร่วมในการพฒันา
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โรงเรียน ซีง่การจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ตามหลักปรชัญาของเศรษฐกจิพอเพียงบนพื้นฐาน
ของหลักคิดความพอเพียง คือ ความพอประมาณ ความมีเหตุผล รวมถงึความจำเป็นทีจ่ะต้องมีระบบ
ภูมิคุ้มกันในตัวที่ดีพอสมควร ต่อการมผีลกระทบใด ๆ อันเกดิจากการเปลี่ยนแปลงทั้งภายนอกและ
ภายใน มีเงื่อนไขอาศัยความรอบรู้ ความรอบคอบ และความระมัดระวัง ใหม้ีสำนึกคุณธรรม 
ความซื่อสัตย์สุจริตและมีความรอบรู้ทีเ่หมาะสม และแนวปฏิบัติผลที่คาดหมาย เพือ่ใหส้มดลุและ
พร้อมต่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวาง ทั้งด้านวัตถุ สังคม สิ่งแวดล้อม และ
วัฒนธรรมจากโลกภายนอกได้เป็นอย่างดี ดังนั้น ผู้วิจัยจงึใช้โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษาประถมศกึษามหาสารคาม เขต 1 จำนวน 125 แห่ง ที่ผ่านการประเมิน “สถานศึกษา
พอเพียง” เป็นประชากรในการทดลองใช้โมเดลฯ  
      1.1.2 กลุ่มตัวอย่าง 
       ผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มอย่างง่ายโดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยสุม่ได้โรงเรียน
ประถมศึกษาขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 
จำนวน 1 แห่ง เป็นหน่วยทดลองใช้โมเดลฯ โดยมผีู้เข้าร่วมการวิจัย ประกอบด้วย  
        1) ผู้บรหิารสถานศึกษาโรงเรียนประถมศกึษาขนาดเล็ก 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 1 คน 
        2) ครูผู้สอนโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาน 
เขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน จำนวน 2 คน 
        3) นักเรียนโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก ระดับช้ันประถมศึกษา
ที่กำลงัเรียนระดับช่วงช้ันที่ 2 ช้ันประถมศึกษาปีที่ 4-6 สังกดัสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 15 คน 
     1.2 เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัย คือ  
      1.2.1 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่ผู้วิจัยพฒันาข้ึน 
      1.2.2 คู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบโมเดล ฯ ที่ผูวิ้จัย
พัฒนาข้ึน 
    2. การประเมินผลการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดำเนินการ ดังนี้  
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     2.1 ทำการวัดทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนกลุม่ตัวอย่าง ก่อนเรียนและ
หลงัการเรียน จำนวน 15 คน 
     2.2 เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนทั้ง 5 คิด ได้แก่ แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ แบบวัดทักษะการคิดสงัเคราะห์  
แบบวัดทักษะการคิดวิจารณญาณ แบบวัดทักษะการคิดสร้างสรรค์ และ แบบวัดทักษะการคิด 
เป็นระบบ ก่อนเรียนและหลงัเรียน  
     2.3 ขอบเขตการวิจัยในครัง้นี ้
      2.3.1 ขอบเขตด้านเนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ หน่วยเรียนรู้/กิจกรรม
การเรียนรู้ ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) เป็นรปูแบบสภาพแวดล้อมที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึน 
ตามองค์ประกอบของโมเดลฯ วิธีการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ใช้รูปแบบวิธีสอนแบบ สืบเสาะหาความรู้ 
(Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกบัวิธีสอนแบบการใช้คำถาม มีการจัดกจิกรรมการเรียนรู ้
ทั้งรปูแบบ On-line, On-Site และแบบ On-demand  แบบทักษะการคิดข้ันสูงทั้ง 5 คิด 
      2.3.2 ตัวแปรในการวิจัยในครัง้นี ้
       ตัวแปรอิสระ ได้แก่ โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้ามหลกั 
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
       ตัวแปรตาม ได้แก่  ทักษะการคิดข้ันสูงทั้ง 5 คิด ได้แก่ ทักษะการคิด
วิเคราะห์ ทักษะการคิดสงัเคราะห์ ทกัษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
และทักษะการคิดเป็นระบบ 
   การวิจัยระยะที่ 4 การตรวจสอบ ประเมินและรับรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ผู้วิจัยดำเนินการ 2 ข้ันตอน ดังนี้ 
    4.1 สอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครผููส้อน คณะกรรมการสถานศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน และนักเรียนหลงัการทดลองใช้โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน 
    4.2 ตรวจสอบ ประเมินและรบัรองโมเดลฯ โดยวิธีการสัมมนาอิงกลุม่ 
ผู้ทรงคุณวุฒิ (Connoisseurship) ผู้เข้าร่วมการสัมมนาองิกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิ ประกอบด้วย 
ผู้ทรงคุณวุฒิด้านเทคโนโลยีและสือ่สารการศึกษา ด้านหลักสูตรและการเรียนการสอน ด้านวิจัยและ
ประเมินผล ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ด้านหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ด้านการบริหาร
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สถานศึกษา และด้านจิตวิทยา จำนวน 9 คน เป็นกลุ่มเป้าหมายซึ่งได้มาโดยวิธีการเลอืกแบบเจาะจง 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบตรวจสอบ แบบประเมินและรบัรององค์ประกอบของโมเดลฯ 
แบบประเมินรบัรองคุณภาพโมเดลฯ คู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน    
 
กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 การวิจัยในครัง้นี้ผู้วิจัยได้ศึกษากรอบแนวคิดของการวิจัยประกอบด้วย แนวคิด ทฤษฎี และ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังต่อไปนี ้
  1. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ตามแนวคิด หลักการ และงานวิจัยของของนักวิชาการ 
ได้แก่ สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ (2548) ; พงศ์ประเสรฐิ หกสุวรรณ และมนตรี แย้มกสิกร (2551) ;  
ไชยยศ เรืองสุวรรณ และปรีชา วิหคโต (2541) ; จันทร์พิมพ ์สายสมร (2552) ; สุมาลี ชัยเจรญิ 
(2551) ; สุพจน์ อิงอาจ (2548) ; กรมวิชาการ (2543) ; กระทรวงศึกษาธิการ (2555) ;  
สุนทรี ดวงทพิย์ (2543) ; อรพันธ์ุ ประสิทธิรัตน์ (2533) ; Hannafin and others (1999) 
ประกอบด้วย 
   1.1 ประเภทสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 4 ด้าน ได้แก่ 
    1.1.1 สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
    1.1.2 สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
    1.1.3 สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม 
    1.1.4 สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
   1.2 องค์ประกอบสภาพแวดล้อม ประกอบด้วย 
    1.2.1 สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ ได้แก่ 1) สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน 
2) สภาพ แวดล้อมภายนอกหอ้งเรียน 
    1.2.2 สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ ได้แก่ 1) ด้านผู้เรียน 2) ด้านผู้สอน 
3) ผู้บรหิารสถานศึกษา 
    1.2.3 สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม ได้แก่ 1) การสร้างบรรยากาศในช้ันเรียน 
2) การสร้างแรงจูงใจ 3) ความสัมพันธ์ระหว่างผูส้อนกบัผู้เรยีน/ความสัมพันธ์กับเพื่อน/ความสัมพันธ์
กับครอบครัว 4) ผู้ปกครอง/คณะกรรมการสถานศึกษา 
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    1.2.4 สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (information environment) ได้แก่ 
1) ข้อมูลทีเ่กี่ยวข้องในยุคปจัจบุันซึ่งเป็นยุคข่าวสารข้อมลู/ข่าวสารทางสื่อสารมวลชน 2) การจัดเก็บ/
แหล่งข้อมูล 3) การสบืค้น/อินเทอรเ์น็ต 4) การบริการ 
   1.3 ข้ันตอนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
    1.3.1 วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ 
    1.3.2 ออกแบบในการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ 
    1.3.3 กำหนด/ออกแบบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงค์ของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
และกิจกรรมการเรียนรู ้
    1.3.4 จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรปูแบบ 
    1.3.5 กำหนดเครื่องมือพฒันาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู ้
    1.3.6 ประเมินผลการพัฒนาและการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
  2. หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เป็นแนวคิดใหมท่ี่พระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัว
ภูมิพลอดลุยเดช ทรงมีพระราชดำรสัช้ีแนะแนวทางการดำเนินชีวิตแก่พสกนิกรชาวไทย เพื่อนำไปใช้
แก้ไข ปรับปรุงและพฒันาเศรษฐกิจตั้งแต่ระดับครัวเรือนจนถึงเศรษฐกจิระดับประเทศและของโลก 
ให้สามารถดำรงอยู่ได้อย่างมั่นคงและยั่งยืนในกระแสโลกาภิวัตน์และความเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ 
และมีนักวิชาการหลายท่านได้สรปุหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงไว้ ได้แก่ ปรียานุช ธรรมปิยา 
(2549) ; เกษม วัฒนชัย (2554) และทิศนา แขมมนี (2558) หมายถึง การนำหลักคิด 3 หลกัการ คือ
ความพอประมาณ ความมีเหตผุล ความมีภูมิคุ้มกันในตัวที่ด ี2 เงื่อนไข คือ เงื่อนไขความรู้ เงื่อนไข
คุณธรรม มาเป็นกรอบและแนวทางในการคิด วางแผน ตัดสินใจ จัดกจิกรรม และลงมือปฏิบัติ 
ในทุกเรื่อง จนบรรลเุป้าหมาย 4 มิติ ไปพร้อมกบัความสมดลุและพร้อมรบัการเปลี่ยนแปลงใน คือ 
ด้านวัตถุ ด้านสังคม ด้านสิ่งแวดล้อม ด้านวัฒนธรรม 
 ดังนั้น จากหลักการ และทฤษฎีข้างต้น ผู้วิจัยจึงสรปุกรอบแนวคิดในการพัฒนาโมเดล 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน สำหรับการวิจัยในครั้งนี้ได้ดังภาพต่อไปนี้ 
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กรอบแนวคิดและทฤษฎีท่ีใช้ในการวิจัย 
 

 
 

ภาพประกอบที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง ตามแนวคิดของ ปรยีานุช 
ธรรมปิยา (2549) ; ศาสตราจารยน์ายแพทยเ์กษม วัฒนชยั 
(2554) ; ทิศนา แขมมนี (2558) หมายถึง การนำหลักการคิด 2-
3-4 คือ นำ 2 เง่ือนไข ได้แก่ เง่ือนไขความรู้ เง่ือนไขคุณธรรม  มา
เป็นกรอบและแนวทางในการคิด วางแผน ตัดสินใจ จัดกิจกรรม 
และลงมือปฏิบัติในทุก ๆ เรื่อง ตาม 3 หลักการ คือ ความ
พอประมาณ ความมีเหตุผล และความมภีูมคิุ้มกันในตัวท่ีดี จน
บรรลเุป้าหมาย4 มิติ  คือ ด้านวัตถุ ด้านสังคม  ด้านสิ่งแวดล้อม  
ด้านวัฒนธรรม ไปพร้อมกับความสมดุล และ พร้อมรับการ
เปลี่ยนแปลงในสภาวะเหตุการณ์ปัจจุบัน 

สภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
สภาพแวดล้อมการเรยีนรู้และการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนการสอนตาม
แนวคิด/หลักการ/งานวิจัยของนักวิชาการ ได้แก่ สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ 
(2548) ; พงศ์ประเสริฐ หกสุวรรณ และ มนตรี แย้มกสิกร (2551); ไชยยศ 
เรืองสุวรรณ และ ปรีชา วิหคโต (2541); จันทร์พิมพ์ สายสมร (2552); 
สุมาลี ชัยเจริญ (2551); สพุจน์ อิงอาจ (2548); กรมวิชาการ 
(2543);กระทรวงศึกษาธิการ(2555); สุนทรี ดวงทิพย์ (2543); อรพนัธุ์ ประ
สิทธิรัตน์ (2533) ; Hannafin et al. (1999) ประกอบด้วย 
ประเภทสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 4 ด้าน ได้แก่ 
  1) สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
  2) สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
  3) สภาพแวดล้อมทางด้านสังคม 
  4) สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
องค์ประกอบสภาพแวดล้อม ประกอบด้วย 
1. สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ ได้แก่  
1) สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน 2) สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน 
2.สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ ได้แก่ 1) ด้านผู้เรียน2) ด้านผู้สอน 3) 
ผู้บริหารสถานศึกษา 
3.สภาพแวดล้อมทางด้านสังคม ได้แก่ 1) การสร้างบรรยากาศในชั้นเรยีน 2) 
การสร้างแรงจูงใจ  
3) ความสัมพันธร์ะหว่างผู้สอนกับผู้เรียน /ความสมัพนัธ์กับเพื่อน/
ความสัมพันธ์กับครอบครัว 4) ผู้ปกครอง/ คณะกรรมการสถานศึกษา 
4.สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (information environment) ได้แก่ 
1) ข้อมูลท่ีเก่ียวข้องในยคุปัจจุบันซ่ึงเป็นยุคข่าวสารข้อมูล/ข่าวสารทาง
สื่อสารมวลชน 2) การจัดเก็บ/แหล่งข้อมูล  3) การสบืคน้/อินเทอร์เน็ต 4) 
การบริการ 
ข้ันตอนการพัฒนาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู ้
1)วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
2) ออกแบบในการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ 
3) กำหนด/ออกแบบคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
และกิจกรรมการเรียนรู ้
4) จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรูปแบบ 
5) กำหนดเครื่องมือพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู ้
6) ประเมินผลการพัฒนาและการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู ้

ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิด 
1.ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง 
2.สภาพแวดล้อมการเรียนรู ้

โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรชัญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขัน้สูงของนักเรียน
ระดับประถมศึกษาในโรงเรยีนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

โรงเรียนขนาดเล็ก 

ผลลัพธ์ท่ีเกิดจากการใช้โมเดล 
1. ทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรยีนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ม ี5 ด้าน ได้แก่ 
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดสังเคราะห์ ทกัษะการคิดอยา่งมวีิจารณญาณ ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์  และทักษะการคิดเป็นระบบ 
2. ความพึงพอใจของผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอน คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และ นักเรียน ต่อโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ฯ 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ (Learning Environment) หมายถึง สภาพสภาวะหรือ 
สิ่งต่าง ๆ ที่อยูร่อบ ๆ ตัวผู้เรียน ที่มอียู่ตามธรรมชาติหรืออาจเป็นสิ่งที่ถูกจัดทำจัดสร้างข้ึน  
อาจเป็นไม่มีชีวิต เป็นรปูธรรมทีม่องเห็นได้หรือเป็นนามธรรมที่ไม่สามารถมองเห็นได้ อยู่ในห้องเรียน
หรือนอกหอ้งเรียน ซึ่งมผีลกระทนต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลการเรียนรู้ของผู้เรียน 
สภาพแวดล้อมการเรียนรูจ้ึงครอบคลุมทัง้สภาพแวดล้อมทางกายภาพ สภาพแวดล้อมทางจิตภาพ 
สภาพแวดล้อมทางสังคม และสภาพแวดลอ้มทางด้านสารสนเทศ 
 2. ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง (Philosophy of the “SUFFICIENCY ECONOMY”)  
หมายถึง เป็นปรัชญาที่พระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัว รัชกาลที่ 9 ทรงพระราชทานช้ีแนะแนวทาง 
การดำเนินชีวิตแก่พสกนิกรชาวไทย เพื่อการพฒันาตนเองและบริหารประเทศ โดยตั้งอยู่บนพื้นฐาน
ของทางสายกลาง ที่ต้องคำนึงถึงความพอประมาณ ความมีเหตุผล การสร้างภูมิคุ้มกันที่ดีในตัว 
ตลอดจนการใช้ความรู้อย่างรอบคอบ ระมัดระวัง ตามหลกัวิชาการ กฎหมาย และต้องใช้คุณธรรม
กำกับความรู้ กำกบัการคิด การวางแผน การปฏิบัติและการตัดสินใจเสมอ กระทำเป็นหลักการ 
เพื่อเป็นการฝึกให้คิด พูด ทำ อย่างพอดี พอเหมาะพอควร บนหลักเหตุผล ไม่ประมาท โดยใช้สติและ
ปัญญาในการแก้ปญัหา การพัฒนาคนให้มีหลักคิดและหลักปฏิบัติ ในการดำเนินชีวิตอย่างพอเพียง
สามารถนำไปพัฒนาตนเอง ครอบครัว ชุมชน สังคม ประเทศชาติให้เจริญก้าวหน้า พร้อมต่อการ
รองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวางทั้งด้านวัตถุ ด้านสังคม ด้านสิ่งแวดล้อม และ 
ด้านวัฒนธรรม จากโลกภายนอกในด้านต่าง ๆ ได้เป็นอย่างด ี
 3. ทักษะการคิดข้ันสงู (higher order thinking skills) หมายถึง ทักษะการคิดข้ันสงู 
เป็นทกัษะกระบวนการทางปัญญา (cognitive skills) เป็นทักษะการคิดหลายข้ันตอนและต้องอาศัย
ทักษะการสื่อความหมาย และทกัษะการคิดทีเ่ป็นแกนหลาย ๆ ทักษะในแต่ละข้ัน ทักษะการคิดข้ันสูง
จะพัฒนาไดเ้มื่อเด็กได้รับการพฒันาทกัษะการคิดข้ันพื้นฐานจนมีความชำนาญพอสมควรแล้ว 
ทักษะการคิดข้ันสูงทีส่ำคัญสำคัญจงึจะสามารถเกิดข้ึนได้และได้รับการพัฒนาให้สงูข้ึนซับซ้อนข้ึน 
อีกได้ ซึ่งการวิจัยในครั้งนีจ้ะศึกษาทักษะการคิดข้ันสงู 5 ประเภท ซึ่งเป็นความสามารถด้านการคิดที่
สอดคล้องกบัหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ดังนี้  
  3.1 ทักษะการคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking) หมายถึง การจำแนกแยกแยะ 
สิ่งต่าง ๆ จัดหมวดหมู่ โดยใช้ความสามารถในการสงัเกต การตีความ การสบืค้น เพื่อหาส่วนประกอบ
และองค์ประกอบเหล่าน้ัน เพื่อช่วยใหเ้กิดความเข้าใจในเรื่องนั้น โดยการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล
มาอธิบายเรื่องนั้น รวมถึง สามารถระบุความเกี่ยวโยงและสมัพันธ์กันเชิงเหตผุลระหว่างเรื่องราว 
สถานการณ์จนนำไปสู่การสรปุเพื่อหาผลลัพธ์จากการทำงานที่พบได้อย่างถูกต้อง 
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  3.2 ทักษะการคิดสงัเคราะห์ (Synthesis Thinking) หมายถึง ความสามารถในการคิด 
ที่เป็นการสรปุความรู้เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งที่มลีักษณะกระจัดกระจาย ทำใหเ้ราสามารถเข้าใจ 
เรื่องนั้น ๆ ได้อย่างแจ่มชัด และการคิดสงัเคราะห์ช่วยให้เกิดการคิดสร้างสรรค์ เพราะมีส่วนสำคัญ 
ที่ทำให้เกิดสิง่ใหม่ ๆ ข้ึนอย่างตอ่เนื่อง ซึ่งจะเห็นได้จากผลิตภัณฑ์ต่าง ๆ ในปัจจบุันส่วนหนึง่เกิดจาก
การประยุกต์ อีกส่วนหนึ่งการสังเคราะห์ที่กอ่ให้เกิดสิง่ใหม่ ๆ ที่ใช้การได้อย่างเหมาะสมกับบรบิทที่
เปลี่ยนไป 
  3.3 ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ (Creative Thinking) หมายถึง เป็นกระบวนการทาง
สมองที่คิดในลักษณะอเนกนัย อันนำไปสู่การคิดค้นพบสิง่แปลกใหม่ด้วยการคิดดัดแปลงปรงุแต่งจาก
ความคิดเดิมผสมผสานกันให้เกิดสิ่งใหม่ ซึ่งรวมทัง้การประดษิฐ์คิดค้นพบสิ่งต่าง ๆ ตลอดจนวิธีการคิด
ทฤษฎีหลักการได้สำเร็จ ความคิดสร้างสรรค์จะเกิดข้ึนได้มิใช่เพียงแต่คิดในสิ่งที่เป็นไปได้หรอืสิง่ที่เป็น
เหตุเป็นผลเพียงอย่างเดียวเท่านั้น หากแต่ความคิดจินตนาการก็เป็นสิง่สำคัญยิง่ทีจ่ะก่อให้เกิด 
ความแปลกใหม่ แต่ต้องควบคู่กันไปกบัความพยายามทีจ่ะสร้างความคิดฝันหรือจินตนาการ 
ให้เป็นไปได้หรอืที่เรียกว่าเป็นจินตนาการประยุกต์น้ันเอง จงึจะทำใหเ้กิดผลงานจากความคิด
สร้างสรรค์ข้ึนได้ 
  3.4 ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) หมายถึง การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถในการสร้างความคิดรวบยอด ความสามารถในการคิดวิเคราะห ์
สังเคราะห์และประเมินผล ความสามารถทีจ่ะตัดสินใจเลอืกที่จะเช่ือและเลือกปฏิบัติในสิ่งที่เหมาะสม
ด้วยหลักการและเหตผุล การคิดอย่างมีวิจารณญาณจะเป็นการคิดระดบัสงูและเป็นทักษะการคิด 
ที่สำคัญในการเรียนรู้มากที่สุดทักษะหนึ่ง ซึ่งต้องอาศัยทักษะการคิดอื่น ๆ เป็นฐาน เช่น การคิด
วิเคราะห์ การสงัเคราะห์ และ การประเมินผลเป็นต้น 
  3.5 ทักษะการคิดเป็นระบบ (System Thinking) หมายถึง การคิดอย่างมรีะบบระเบียบ
เช่ือมโยงเป็นเหตเุป็นผลในการลำดับเรื่องราวใด ๆ เป็นลำดับต่อเนื่อง เป็นข้ันตอน ครบถ้วน 
ทั้งกระบวนการจนมองเห็นภาพรวมของเรื่องทั้งหมดได้ มองเห็นปฏิสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ 
ต่าง ๆ ของระบบทัง้เชิงลึกและเชิงกว้าง โดยตระหนักชัดถึงองค์ประกอบย่อยที่มีความสัมพันธ์ 
และมหีน้าที่เช่ือมต่อกันอยู่ จนสามารถตัดสินใจเลือกคำตอบที่ดีที่สุดในสภาวะต่าง ๆ ได้ 
 4. นักเรียนช้ันประถมศึกษา หมายถึง นักเรียนโรงเรียขนาดเล็ก ช้ันประถมศึกษาช่วงช้ันที่ 2 
ระดับช้ันประถมศึกษาปทีี่ 4-6 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 5. โรงเรียนขนาดเล็ก หมายถึง โรงเรียนประถมศึกษา ที่มีนกัเรียนทั้งหมดต่ำกว่า 
120 คนลงมา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพืน้ฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ที่ผ่านการ
ประเมิน “สถานศึกษาพอเพียง” เรียบร้อยแล้ว 
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 6. โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน หมายถึง แบบจำลองการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนรูท้ี่เอือ้ต่อการสง่เสรมิ
ทักษะการคิดข้ันสูงนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน  
 7. ความพึงพอใจ หมายถึง ความพึงพอใจของผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอน 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และนักเรียน ที่เข้าร่วมทดลองใช้โมเดลฯ มีความคิดเห็นต่อ
โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะ 
การคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 
ผลท่ีคาดว่าจะได้รบัจากงานวิจัยครั้งนี ้
 
 1. โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่พัฒนาข้ึนในครั้งนี้ สามารถใช้เป็นแนวทางในการ
ออกแบบสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐานได ้
 2. กระบวนการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่พัฒนาข้ึนในครั้งนี้ สามารถใช้เป็น
แนวทางในการวิจัยเพื่อพฒันารปูแบบการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในรปูแบบอื่น ๆ ได ้
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บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 ในการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ผู้วิจัยไดท้าการศึกษาค้นคว้าข้อมูลจากเอกสาร ตำรา 
บทความทางวิชาการ และข้อมูลบนอินเทอร์เน็ต เพือ่ศึกษาถึงหลกัการ แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง โดยมีหัวข้อรายละเอียดดังตอ่ไปนี ้
  1. โมเดลและการพัฒนาโมเดล 
  2. สภาพแวดล้อมการเรียนการรู ้
  3. หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  4. การจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
  5. ทักษะการคิดข้ันสงู 
  6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   6.1 งานวิจัยในประเทศ 
   6.2 งานวิจัยต่างประเทศ  
 
โมเดลและการพัฒนาโมเดล 
 
 1. ความหมายของโมเดล 
  ทิศนา แขมมณี (2559 : 221) ให้คำนิยามความหมายของรปูแบบ (Model) ไว้ว่า 
รูปแบบการเรียนการสอน คือ สภาพลักษณะของการเรียนการสอนที่ครอบคลุมองค์ประกอบสำคัญ 
ซึ่งได้รับการจัดไว้อย่างเป็นระเบียบ ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิดหรือความเช่ือต่าง ๆ 
โดยประกอบด้วยกระบวนการหรือข้ันตอนสำคัญในการเรียนการสอน รวมทั้งวิธีสอนและเทคนิค 
การสอนต่าง ๆ ที่สามารถช่วยให้สภาพการเรียนการสอนน้ันเป็นไปตามทฤษฎี หลักการหรือแนวคิด 
ที่ยึดถือรูปแบบจะต้องไดร้ับการพสิูจน์ ทดสอบหรอืยอมรับว่ามีประสิทธิภาพ สามารถใช้เป็นรปูแบบ
ในการเรียนการสอนใหบ้รรลุวัตถุประสงค์เฉพาะของรปูแบบนั้น ๆ 
  เกษม ตริตระการ (2555) สรุปได้ว่า โมเดล (model) หมายถึง สิ่งทีส่ร้างข้ึนมา 
อย่างเป็นระบบ เพือ่ใช้ในการถ่ายทอดแนวคิด ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบและตัวแปรต่าง ๆ 
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ของสิ่งที่ต้องการนำเสนอหรอืที่ศึกษา เพื่อให้ผู้อื่นสามารถเข้าใจและใช้เป็นแบบอย่างในการ
ดำเนินการได ้
  ทองมี ละครพล (2558) ได้สรุปความหมายของโมเดลจะเนน้เฉพาะโมเดลเชิงแนวคิด  
(Conceptual Models) เท่านั้น โดยมองว่าโมเดลเชิงแนวคิด หมายถึง แบบจําลองโครงสร้าง
ความสัมพันธ์เรื่องใดเรือ่งหนึง่ เพื่อใช้อธิบายทฤษฎีที่มีอยู่แลว้ให้เข้าใจได้ชัดเจนย่ิงข้ึนหรือเพื่อใช้เป็น
แนวทางในการสร้างทฤษฎีใหม่ต่อไป 
  Steiner (1988) ได้กล่าวถึงความหมายโดยทั่วไปของโมเดลว่า หมายถึง สิ่งของหรอื 
สิ่งที่คล้ายคลงึกับของอีกสิ่งหนึ่ง และไดจ้ำแนกความหมายเฉพาะของโมเดลเป็น 2 ลักษณะ คือ  
   1. โมเดลเชิงกายภาพ (physical models) แบง่ออกเป็นดังนี้ 
    1.1 โมเดลของสิง่ใดสิ่งหนึ่ง (model-of) เช่น โมเดลหรอืแบบจำลอง 
เครื่องบินเอฟ 16 ลำเลก็ ๆ ที่เราสร้างจำลองมาจากเครื่องบนิเอฟ 16 เป็นต้น 
    1.2 โมเดลเพื่อสิ่งใดสิง่หนึง่ (model-for) เช่น โมเดลหรอืแบบจำลองที่ออกแบบ
เพื่อใช้เป็นต้นแบบผลิตเครื่องบินเอฟ 16 โดยเราต้องสร้างโมเดลหรอืแบบจำลองชนิดนี้ข้ึนมาก่อน 
เพื่อจะนำไปเป็นต้นแบบผลิตเครือ่งบินเอฟ 16 ลำจริง เป็นต้น 
   2. โมเดลเชิงแนวคิด (conceptual models) แบ่งออกเป็นดังนี้ 
    2.1 โมเดลเชิงแนวคิดของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง (conceptual selection) เพื่อนำไปใช้
อธิบายทฤษฎีการคงอยู่ของนกัศึกษาในโรงเรียน เป็นต้น 
    2.2 โมเดลเชิงแนวคิดเพื่อสิง่ใดสิง่หนึง่ (conceptual model-for) คือ โมเดล 
หรือแบบจำลองทีส่ร้างข้ึนเพื่อใช้อธิบายทฤษฎี เช่น โมเดลทีส่ร้างขึ้นมาจากทฤษฎีการคัดสรรตาม
ธรรมชาติ (theory of natural selection) เพื่อนำไปใช้อธิบายทฤษฎีการคงอยู่ของนักเรียน 
ในโรงเรียน เป็นต้น 
  Willer (1967) อธิบายว่า โมเดลเป็นการสร้างมโนทัศน์เกี่ยวกับชุดของปรากฏการณ์  
โดยอาศัยหลกัการของระบบรูปนัย ทัง้นี้มจีุดประสงค์เพื่อทำให้เกิดความกระจ่างชัดของนิยาม
ความสัมพันธ์และประพจนท์ี่เกี่ยวข้อง ซึง่โมเดลที่มีความเทีย่งตรงจะพฒันาเป็นทฤษฎีต่อไป 
  จากการสงัเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการตามความหมายข้างต้นผู้วิจัยสรปุได้ว่า 
โมเดล (model) หมายถึง รูปแบบจำลองหรือเป็นตัวแบบที่ใช้เป็นแบบอย่างหรือเป็นแผนผงัที่
ครอบคลมุองค์ประกอบสำคัญ ซึง่ได้รับการจัดไว้อย่างเป็นระเบียบ ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ 
แนวคิดหรือความเช่ือต่าง ๆ ในการดำเนินการอย่างใดอย่างหนึ่งต่อเนื่อง ด้วยความสัมพันธ์เชิงระบบ
เพื่อใช้ในการถ่ายทอดแนวคิด ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบและตัวแปรต่าง ๆ ของสิ่งที่ต้องการ
นำเสนอหรอืที่ศึกษา เพื่อให้ผู้อื่นสามารถเข้าใจและใช้เป็นแบบอย่างในการดำเนินการได้ 
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 2. รูปแบบของโมเดล 
  Keeves (1997) โมเดลที่ใช้กันอยู่โดยทั่วไปมี 5 แบบ หรือ 5 ลักษณะ คือ  
   1. โมเดลเชิงเปรียบเทียบ (analogue model) ได้แก่ ความคิดที่แสดงออกใน
ลักษณะของการเปรียบเทียบสิ่งต่าง ๆ อย่างน้อย 2 สิ่งข้ึนไป ซึ่งส่วนใหญ่เป็นโมเดลเชิงกายภาพ 
โมเดลลักษณะนี้ใช้กันมากทางด้านวิทยาศาสตร์กายภาพ สงัคมศาสตร์และพฤติกรรมศาสตร์ เช่น 
โมเดลแสดงพัฒนาการของอะตอม เป็นต้น 
   2. โมเดลเชิงภาษา (semantic model) ได้แก่ ความคิดที่แสดงออกผ่านทาง 
การใช้ภาษา (พูดและเขียน) ลักษณะสำคัญของโมเดลประเภทนี้คือ การแสดงความสัมพันธ์ของ
องค์ประกอบภายในโมเดลเป็นภาษาหรือข้อความ โมเดลเชิงภาษาใช้หลักการเทียบเคียงเชิง
แนวความคิด ทำให้อธิบายรายละเอียดของโมเดลได้ดี จงึใหเ้นื้อหาสาระได้มากกว่าโมเดลเชิง
เปรียบเทียบ โมเดลลักษณะนี้ใช้กันมากทางด้านการศึกษา 
   3. โมเดลเชิงคณิตศาสตร์ (mathematic model) ได้แก่ ความคิดที่แสดงออกผ่าน
ทางสูตรคณิตศาสตร์ โดยแสดงความสัมพันธ์ขององค์ประกอบหรือตัวแปรโดยใช้สัญลักษณ์ทาง
คณิตศาสตร์ ซึ่งส่วนมากโมเดลประเภทนี้จะพัฒนาต่อมาจากโมเดลเชิงภาษา โดยสามารถเขียน
ออกมาในรปูแบบของสมการแสดงความสัมพันธ์ของตัวแปรได้ 
   4. โมเดลเชิงแผนผัง (schematic model) ได้แก่ ความคิดที่แสดงออกผ่านทาง
แผนผัง แผนภาพ ไดอะแกรม กราฟ เป็นต้น มีการจัดระบบโครงสร้างความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ
ภายในโมเดลอย่างเป็นลำดับข้ัน ดังนั้นโมเดลประเภทนีจ้ึงเป็นสิ่งเช่ือมโยงระหว่างทฤษฎีกับ
ปรากฏการณ์ที่เกิดข้ึนเข้าด้วยกัน 
   5. โมเดลเชิงสาเหตุ (causal model) ได้แก่ ความคิดที่แสดงให้เห็นถึงความสมัพันธ์
เชิงสาเหตรุะหว่างตัวแปรต่าง ๆ ของสภาพการณ์หรือปัญหาใด ๆ แนวคิดที่สำคัญของโมเดลเชิง
สาเหตุคือ โมเดลต้องสร้างข้ึนจากทฤษฎีที่เกี่ยวข้องหรืองานวิจัยที่มีมาแล้ว ความสัมพันธ์ของตัวแปร
จะถูกเขียนออกมาเป็นสมการเส้นตรง ซึ่งแต่ละสมการจะแสดงความสัมพันธ์เชิงเหตผุลระหว่างตัวแปร 
โมเดลด้านศึกษาศาสตร์มกัจะเป็นแบบนีเ้ป็นส่วนใหญ่ 
 3. องค์ประกอบของโมเดล 
  ทิศนา แขมมณี (2559) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง  
(โมเดลซปิปา) โดยมีองค์ประกอบของรปูแบบ ดังนี้ 
   1. ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ ผู้พฒันาได้ใช้ประสบการณ์และแนวคิด
ทางการศึกษาต่าง ๆ ในการสอนเป็นเวลาประมาณ 30 ปี มาประสานกันทำให้เกิดเป็นแบบแผนข้ึน 
แนวคิดดังกล่าวได้แก่ 1) แนวคิดการสร้างความรู้ 2) แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการกลุ่ม 3) แนวคิด 
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เกี่ยวกับความพร้อมในการเรียนรู้ 4) แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้กระบวนการ 5) แนวคิดเกี่ยวกับ 
การถ่ายโอนการเรียนรู ้
   2. วัตถุประสงค์ของรปูแบบ รปูแบบนี้มุง่พัฒนาผู้เรียนให้เกดิความรู้ความเข้าใจ 
ในเรื่องทีเ่ขียนอย่างแท้จริง โดยใหผู้้เรียนสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยอาศัยความร่วมมอืจากกลุม่ 
นอกจากนั้นยงัช่วยพัฒนาทักษะกระบวนการต่าง ๆ จำนวนมาก อาทิ กระบวนการคิด  
กระบวนการกลุ่ม กระบวนการปฏิสมัพันธ์ทางสังคม และกระบวนการแสวงหาความรู้ 
   3. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ประกอบด้วย 7 ข้ันตอน คือ  
1) การทบทวนความรู้เดิม 2) การแสวงหาความรู้ใหม่ 3) การศึกษาทำความเข้าใจ และเช่ือมโยง
ความรู้ใหม่กบัความรูเ้ดิม 4) การแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจกับกลุม่ 5) การสรุปและจัดระเบียบ
ความรู้ 6) ข้ันปฏิบัติ และ/หรอื แสดงผลงาน 7) การประยุกต์ใช้ความรู้ 
   4. ผลทีผู่้เรยีนจะได้รบัจากการเรียนตามรูปแบบ ผู้เรียนจะเกิดความเข้าใจใน 
สิ่งที่เรียน สามารถอธิบาย ช้ีแจง ตอบคำถามได้ดี นอกจากนัน้ยังได้พัฒนาทักษะในการคิดวิเคราะห์ 
การคิดสร้างสรรค์ กรทำงานเป็นกลุม่ การสื่อสาร รวมทัง้เกดิความรู้ใฝ่รู้ด้วย 
  สุมน อมรวิวัฒน์ (2533) ได้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนทักษะกระบวนการเผชิญ
สถานการณ์ โดยมีองค์ประกอบของรูปแบบ ดังนี ้
   1. หลักการของรูปแบบ เป็นการผสมผสานกบัหลักพทุธธรรมเกี่ยวกับการสร้าง
ศรัทธาและโยนิโสมนสิการ และจัดเป็นกระบวนการเรียนการสอนเพื่อนำไปใช้ในการจัดการเรียน 
การสอน 
   2. วัตถุประสงค์ของรปูแบบ รปูแบบนี้มุง่พัฒนาทักษะการแก้ปัญหาต่าง ๆ  
พัฒนาคุณธรรม จริยธรรม ในการแก้ปัญหาและการดำรงชีวิต 
   3. กระบวนการของรูปแบบ ประกอบด้วยกระบวนการ ดังนี ้1) ข้ันนำ การสร้าง
ศรัทธา 2) ข้ันสอน 3) ข้ันสรุป 
   4. ผลทีผู่้เรยีนจะได้รบัจากการเรียนตามรูปแบบ โดยผูเ้รียนจะได้พัฒนา
ความสามารถในการเผชิญปญัหา และสามารถคิดวิเคราะหแ์ละตัดสินใจได้อย่างเหมาะสม  
  Brown และ Moberg (1980) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของโมเดลซึ่งประกอบด้วย 
   1. สภาพแวดล้อม 
   2. เทคโนโลย ี
   3. โครงสร้าง 
   4. กระบวนการจัดการและการตัดสินใจ 
  จากการศึกษาและสังเคราะหอ์งค์ประกอบของโมเดลจากนกัวิชาการทางด้านการศึกษา
ที่ผู้วิจัยศึกษาและสงัเคราะห์ในการวิจัยครัง้นี้ พอสรุปได้ว่า องค์ประกอบของโมเดลประกอบด้วย 
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1) ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ 2) วัตถุประสงค์ของรูปแบบ 3) กระบวนการเรียนการสอน
ของรูปแบบ 4) สภาพแวดลอ้มและเทคโนโลยี 5) ผลทีผู่้เรียนจะได้รับจากการเรียนตามรปูแบบ 
 4. ข้ันตอนการพัฒนาโมเดล  
  นักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงข้ันตอนการพัฒนาโมเดล ดงันี้ 
   ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556) ได้กล่าวถึงข้ันตอนในการพฒันารปูแบบของงานวิจัยแบบ
วิจัยและพฒันาไว้ 7 ข้ันตอน (7-Step Model) ดังนี ้
    1. ศึกษาองค์ความรู้หรือเนื้อหาสาระเกี่ยวกับต้นแบบช้ินงาน (study the body 
of content) โดยการวิจัยเอกสารจากการทบทวนวรรณกรรม การสัมภาษณ์ผูรู้้/ผู้ทรงคุณวุฒิ และ 
การศึกษาดูงาน 
    2. ประเมินความต้องการต้นแบบช้ินงาน (assess needs for the innovative 
prototypes) เพื่อหาองค์ประกอบ ปจัจัยนำเข้า กระบวนการ ข้ันตอน และรายละเอียด 
    3. พัฒนากรอบแนวคิดต้นแบบช้ินงาน (develop conceptual framework) 
โดยเขียนกรอบแนวคิดที่ประกอบด้วยทฤษฎีและหลักการ องค์ประกอบของนวัตกรรม กระบวนการ
การทำงานของนวัตกรรม ข้ันตอนหรือลำดับ และรายละเอียดของนวัตกรรม 
    4. ถามความเห็นผูเ้ช่ียวชาญ (seek experts’ opinions) เป็นการนำ 
กรอบแนวคิดนวัตกรรมไปขอความเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ โดยใช้วิธีส่งแบบสอบสอบถาม 
(questionnaire) ใช้เทคนิคเดลฟาย (delphi technique) หรือกลุ่มผูเ้ช่ียวชาญ (focus group) 
    5. ร่างต้นแบบช้ินงาน (draft the innovative prototype) เป็นการพฒันา
ต้นแบบช้ินงานของนวัตกรรมตามลำดับข้ัน คือ การออกแบบช้ินงานและเขียนรายละเอียดนวัตกรรม 
    6. รับรองและทดสอบต้นแบบช้ินงาน (verify or test the prototype)  
เป็นการนำร่างนวัตกรรมไปทดลองใช้เพื่อหาประสทิธิภาพตาม 2 ข้ันตอน คือ การทดลองใช้เบื้องต้น 
(tryout) และทดลองใช้จริง (trial run) 
    7. ปรับปรงุและเขียนรายงาน (finalize the prototype and write final 
reports) เป็นการเขียนรายงานผลการวิจัยให้เป็นไปตามรปูแบบ ขนาดและรปูแบบอักษร โครงสร้าง
รายงานที่ต้องเป็นแบบหกบท (Six chapter format) เอกสารอ้างองิหรือบรรณานุกรม และ
ภาคผนวก 
  บุญชม ศรีสะอาด (2540) กล่าวถึงข้ันตอนการพัฒนาโมเดลไว้ว่ามี 2 ข้ันตอน ดังนี้ 
   1. สร้างหรือพัฒนาโมเดล เป็นโมเดลตามสมมติฐาน โดยการศึกษาค้นคว้าทฤษฎี 
แนวคิด รูปแบบ และผลการศึกษาวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง วิเคราะหส์ภาพ สถานการณ์ต่าง ๆ ซึง่จะช่วยให้
สามารถกำหนดองค์ประกอบหรอืตัวแปรภายในรปูแบบ รวมทั้งลักษณะความสัมพันธ์ 
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   2. การทดสอบความเที่ยงตรงของรูปแบบ คือ การนำรปูแบบที่ได้ไปทดลองใช้ใน
สถานการณ์จริง เพื่อทดสอบดูว่ามีความเหมาะสมและมปีระสิทธิภาพตามที่มุง่หวังไว้หรือไม่ 
ผู้วิจัยอาจปรับปรุงรูปแบบใหม่โดยตัดองค์ประกอบหรือตัวแปรทีม่ีความสำคัญน้อยออก จะทำให้ 
ได้รูปแบบที่มีความเหมาะสมมากขึ้น 
  สมาน อัศวภูมิ (2549) ได้เสนอแนวคิดและแนวทางในการพฒันารูปแบบไว้ ดังนี้  
   1. การศึกษารูปแบบ หมายถึง การศึกษาวิเคราะห์เกี่ยวกับหลักการและข้อมูล
พื้นฐานประกอบการสร้างรปูแบบ ซึ่งอาจจะดำเนินการได้โดยวิธีสำรวจความคิดเห็น หรือการศึกษา
ภาคสนาม  
   2. การนำเสนอรปูแบบ ผู้วิจัยต้องออกแบบและนำเสนอรปูแบบใหม่เพื่อให้ได้
รูปแบบที่ดีกว่าทีเ่ป็นอยู่ ในข้ันน้ียังไม่ต้องทดลองใช้รปูแบบ เพียงแต่จัดโอกาสนำเสนอเพือ่พิจารณา
ของผู้เกี่ยวข้อง เช่น การนำเสนอผู้ทรงคุณวุฒิ เพื่อพิจารณาและประเมินในรปูของแบบสอบถาม 
หรือการประชุมสัมมนา การนำรปูแบบใหผู้้ปฏิบัตปิระเมินความเป็นไปได้ ตลอดจนการให้ข้อคิดเห็น
หรือข้อเสนอแนะ 
   3. การพัฒนารูปแบบ หมายถึง การวิจัยทีผู่้วิจัยต้องการดำเนินการทั้งสามส่วน คือ 
การศึกษารปูแบบ การออกแบบรูปแบบใหม่ การนำรูปแบบใหม่ไปทดลองใช้ในสถานการณ์จริง 
ส่วนจะมกีารใช้กี่รอบข้ึนอยู่กบัโครงการวิจัย และทำการรายงานผลการทดลองใช้ 
  Takaoh (1986 อ้างอิงจาก เบญจพร แก้วมีศรี, 2545) ได้กล่าวถึงข้ันตอนในการพฒันา
โมเดลไว้ 5 ข้ันตอน ดังนี้ 
   1. ข้ันรวบรวมปญัหา (problem formation) เป็นข้ันทีร่วบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล
เพื่อใหท้ราบว่าปัญหาที่แทจ้รงิคืออะไร 
   2. ข้ันพัฒนาโมเดล (model construction) ในการพัฒนาจะต้องพจิารณา
วัตถุประสงค์หลักของการพฒันาโมเดล ต้องรู้ถึงคุณสมบัตเิฉพาะที่ต้องการของผลผลิต ต้องรู้ข้อมูล
สารสนเทศที่จำเป็นในการพัฒนาโมเดล ควรคำนึงถึงค่าใช้จา่ยในการพัฒนา และเป็นที่น่าสนใจของ
ผู้ใช้ เพราะถ้าโมเดลมีค่าใช้จ่ายสงูมากกว่าปญัหาที่ต้องการแก้ไข มักจะไม่ได้รบัการสนับสนุนใหบ้รรลุ
วัตถุประสงค์ของการพัฒนาได้  
   3. การทดสอบโมเดล (testing the model) เมือ่พัฒนาโมเดลเสรจ็แล้วจะต้องทำ
การทดสอบโมเดลทีส่ร้างข้ึน โดยคำนึงถึง 2 เรื่อง คือ 
    3.1 มีความตรงกับสถานการณ์จรงิ (valid) ถ้าโมเดลมีความใกล้เคียงกับ 
ความเป็นจริงมากเท่าใดก็จะยิง่ดีมากเท่านั้น เพราะจะช่วยให้การตัดสินใจดีข้ึน และการนำไปใช้งาน
ควรมีความสะดวกไม่ยุ่งยากจนเกินไป และควรพจิารณาถึงระดับของความสำเรจ็ของการแก้ปญัหา
ด้วย 
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    3.2 จัดให้มีการทดลองใช้ เพื่อเปรียบเทียบว่าการใช้ทำให้เกดิการเปลี่ยนแปลง
คุณภาพในทางปฏิบัติอย่างไร โดยการทดลองใช้มี 2 ลักษณะ คือ การทดลองย้อนหลัง ซึง่เป็นการใช้
ข้อมูลในอดีตในการทดลอง กับการทดลองใช้ในปัจจุบัน 
   4. การนำไปใช้จรงิ (implementation) เมื่อโมเดลผ่านทางทดสอบแล้วก็พร้อมที่จะ
นำไปใช้ปฏิบัติในสถานการณ์จริง 
   5. ปรับปรงุโมเดลให้ทันสมัย (model updating) แม้ว่าจะมีการนำรูปแบบไปใช้
อย่างประสบความสำเร็จแล้วก็ตาม แต่ก็ควรมีการพัฒนาปรบัปรงุ ประยุกต์เท่าที่มีความต้องการ 
ซึ่งอาจปรบัตามวัตถุประสงค์ขององค์กร ปรับจากแรงดันภายนอก เช่น เทคโนโลยี ซึง่อาจมีส่วนที่ 
ทำให้โมเดลไมเ่ที่ยงตรงได ้
  จากการศึกษาและสังเคราะห์แนวความคิดของนักวิชาการเกีย่วกับข้ันตอนการพฒันา
โมเดลข้างต้น ผู้วิจัยสรปุได้ว่า ข้ันตอนในการพัฒนาโมเดลประกอบด้วย 4 ข้ันตอน ได้แก่ 1) ศึกษา 
องค์ความรู้/ทฤษฎี/หลกัการ/เนื้อหา งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง/วิเคราะห์ปญัหา 2) การพัฒนาโมเดล 
3) รับรองโมเดล /ทดสอบและประเมินโมเดล 4) ปรบัปรุงโมเดลและเขียนรายงาน  
 5. การทดสอบโมเดล 
  นักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงการทดสอบโมเดล ดังนี้ 
   Keeves (1997) กล่าวว่า การทดสอบโมเดลนับว่าเป็นข้ันตอนที่สำคัญมาของ 
การพัฒนาโมเดล ถ้าไม่มีการทดสอบโมเดล โมเดลทีส่ร้างข้ึนก็จะไม่เกิดประโยชน์ เพราะเป็นเพียง 
การพิจารณาความสอดคล้องของโมเดลกบัสภาพความเป็นจริงของปรากฏการณ์เท่านั้น ทำให้ 
ไม่สามารถพฒันาโมเดลที่สร้างขึ้นไปสู่การเป็นทฤษฎีได้ การทดสอบโมเดลจะข้ึนอยู่กบัประเภทของ
โมเดล ดังนี้  
    1. โมเดลเชิงเปรียบเทียบ (analogue model) การทดสอบโมเดลประเภท 
นี้ทำได้โดยการเปรียบเทียบข้อมลูเชิงประจกัษ์ที่เกบ็รวบรวมได้ในขณะนั้น โดยอาศัยหลักการให้
เหตผุลทางตรรกะ 
    2. โมเดลเชิงภาษา (semantic model) โมเดลประเภทนี้มจีุดอ่อนคือ 
หากข้อความที่อธิบายถึงโมเดลขาดความชัดเจนแน่นอน จะทำให้ยากแก่การทดสอบโครงสร้างของ
โมเดล 
    3. โมเดลเชิงคณิตศาสตร์ (mathematic model) เนื่องจากโมเดลประเภทนี้
สามารถเขียนออกมาในรูปแบบของสมการแสดงความสมัพนัธ์ของตัวแปรได้ ทำให้สามารถทดสอบ
โมเดลได้ด้วยข้อมูลเชิงประจักษ์ ซึง่สามารถนำไปสูก่ารสร้างเป็นทฤษฎีได้ 
    4. โมเดลเชิงแผนผัง (schematic model) การทดสอบโมเดลประเภทนีจ้ะต้อง
สร้างแบบวัดแต่ละองค์ประกอบของโมเดล แล้วนำไปเก็บรวบรวมข้อมลูเชิงประจกัษ์ เพื่อนำมา
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วิเคราะหห์าองค์ประกอบว่าสอดคล้องกับโมเดลหรือไม่ โดยวิธีวิเคราะห์องค์ประกอบเพื่อยืนยันโมเดล
หรือทฤษฎี (confirmatory factor analysis) 
    5. โมเดลเชิงสาเหตุ (causal model) การทดสอบโมเดลประเภทนี้ทำได้โดยการ
เขียนความสัมพันธ์เชิงเหตผุลของตัวแปรในรูปแบบของสมการ จากนั้นทำการเก็บรวบรวมข้อมูลใน
สภาพธรรมชาติมาใช้ทดสอบโมเดล โดยดูว่าข้อมูลที่เกบ็รวบรวมมาได้น้ันสอดคล้องกับโมเดลที่
พัฒนาข้ึนมาหรือไม่ ทำใหส้ามารถใช้ข้อมูลเพื่อตรวจสอบเพือ่ยืนยันหรอืปฏิเสธโมเดลหรือทฤษฎี 
ที่ศึกษาได ้
   ทิพย์วรรณ เตมียกุล (2552) จงึได้เสนอแนวคิดของการทดสอบหรือประเมินโดยใช้
ผู้ทรงคุณวุฒิ โดยให้ความเห็นว่า การวิจัยทางการศึกษาบางเรื่องต้องการความละเอียดอ่อนมากกว่า
การได้ตัวเลขแล้วนำมาสรปุผล เขาเช่ือว่า การรับรู้ทีเ่ท่ากันนั้นเป็นคุณสมบัติพื้นฐานของผูรู้ ้
จึงได้เสนอแนวคิดการประเมินโดยผู้ทรงคุณวุฒิไว้ ดังนี้  
    1. การประเมินโดยผูท้รงคุณวุฒิ มิได้เป็นการประเมินที่เน้นสัมฤทธ์ิผลของ
เป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ตามรปูแบบของการประเมินอิงเป้าหมาย (Goal-based Model)  
การตอบสนองปัญหาและความต้องการของผู้เกี่ยวข้องตามรปูแบบของการประเมินแบบสนองตอบ 
    2. เป็นรปูแบบการประเมินที่เป็นความเช่ียวชาญเฉพาะด้าน (Specialization) 
ในเรื่องทีจ่ะประเมิน โดยพฒันามาจากรปูแบบการวิจารณ์งานศิลปะ (Art Criticism) มีความ
ละเอียดอ่อนลกึซึง้และต้องอาศัยผูเ้ช่ียวชาญระดับสูงมาเป็นผู้วินิจฉัย เนื่องจากเป็นการวัดคุณค่า 
ไม่อาจประเมินด้วยเครื่องวัดใด ๆ และจะต้องใช้ความรู้ความสามารถของผู้ประเมินอย่างแทจ้รงิ 
แนวคิดน้ีได้นำมาประยุกต์ใช้ในทางการศึกษาระดับสูงมากขึน้ ทั้งนี้ เพราะองค์ความรู้เฉพาะสาขาวิชา
นั้นผู้ที่ศึกษาเรือ่งนั้น ๆ จริง ๆ จงึจะทราบและเข้าใจอย่างลกึซึ้ง ดังนั้น ในวงการอุดมศึกษาจงึนิยม
นำเอารปูแบบนีม้าใช้ในเรื่องที่ต้องการความลกึซึ้งและความเช่ียวชาญเฉพาะทางสงู  
    3. เป็นรปูแบบที่ใช้ตัวบุคคล คือ ผู้ทรงคุณวุฒิเป็นเครื่องมือในการประเมินโดยให้
ความเช่ือถือว่า ผู้ทรงคุณวุฒินั้นเที่ยงธรรมและมีดลุยพินิจทีด่ี ทั้งนี้ มาตรฐานและเกณฑ์พจิารณา 
ต่าง ๆ นั้นจะข้ึนอยู่กับประสบการณ์และความชำนาญของผูท้รงคุณวุฒินั้นเอง  
    4. เป็นรปูแบบที่ยอมให้ความยืดหยุ่น กระบวนการทำงานของผูท้รงคุณวุฒิ
เป็นไปตามอัธยาศัยและความถนัดของแต่ละคน นับตั้งแตก่ารกำหนดประเด็นพจิารณา การบ่งช้ีข้อมลู
ที่ต้องการการเกบ็รวบรวม การประมวลผล การวินิจฉัยข้อมลู ตลอดจนวิธีการนำเสนอ 
  จากการศึกษาและสังเคราะห์แนวความคิดของนักวิชาการเกีย่วกับการทดสอบโมเดล
ข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า การทดสอบโมเดลเป็นการทดสอบหรือตรวจสอบความเหมาะสมรปูแบบที่ 
สร้างขึ้นมาโดยการประเมินในลักษณะต่าง ๆ จากการประเมินโดยผู้ทรงคุณวุฒหิรือผูเ้ช่ียวชาญ 
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เพื่อวิเคราะห์ว่ามีความถูกต้องสอดคล้อง เหมาะสม ตอบสนองต่อวัตถุประสงค์ของการนำรูปแบบ 
ไปใช้ประโยชน์หรือไม่ด้วยการใหผู้้เช่ียวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิจำนวนหนึง่เป็นผูป้ระเมินและรบัรอง 
 
สภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
 
 1. ความหมายของสภาพแวดลอ้มการเรียนรู ้
  มีนักวิชาการหลายท่านได้นิยามคำว่าสภาพแวดล้อมการเรียนรู้หรือสภาพแวดล้อม 
การเรียนการสอนไว้ดังนี ้
   สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ (2548) ได้นิยามว่า สภาพแวดล้อมทางการศึกษา (Education 
Environment) หมายถึง สภาพสภาวะหรือสิง่ต่าง ๆ ที่อยูร่อบ ๆ ตัวผู้เรียน ที่มอียู่ตามธรรมชาติหรือ
อาจเป็นสิง่ที่ถูกจัดทำจัดสร้างข้ึน อาจเป็นไม่มีชีวิต เป็นรูปธรรมที่มองเห็นได้หรอืเป็นนามธรรมที ่
ไม่สามารถมองเห็นได้ อยู่ในห้องเรียนหรอืนอกห้องเรียน ซึ่งมีผลกระทบตอ่ประสทิธิภาพและ
ประสิทธิผลการเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งประกอบด้วยสภาพแวดล้อมด้านการเรียนการสอน หมายถึง 
การจัดการเรียนการสอนและการสร้างบรรยากาศในการเรียนการสอน เพื่อใหผู้้เรียนได้เรียนรู้ และ
สามารถนำความรู้ไปปฏิบัติได้โดยบรรลุวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ ประกอบกบัการจัดหลกัสูตร พฤติกรรม
การสอนของอาจารย์ การนำสื่อการเรียนการสอนมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม และรวมถึง
สัมพันธภาพระหว่างผู้เรียนและผูส้อน องค์ประกอบเหล่าน้ีมคีวามสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดการเรียนรู้ 
   พงศ์ประเสริฐ หกสุวรรณ และ นตรี แย้มกสิกร (2551) ได้อธิบายสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ หมายถึง สภาวะหรอืสิง่ต่าง ๆ ที่ถูกจัดข้ึนและสิง่ที่มีอยู่แล้วทัง้ในและนอกหอ้งเรียน 
ในสถาบันการศึกษา ในครอบครัวและสังคม ที่มีผลกระทบตอ่ผู้เรียนทั้งทางตรงและทางออ้ม 
ทั้งทีเ่ป็นรูปธรรม และนามธรรม สภาพแวดล้อมการเรียนรู้จงึครอบคลุมทั้งสภาพแวดล้อมทาง
กายภาพ สภาพแวดล้อมทางจิตภาพ และสภาพแวดล้อมทางสังคม  
   สุมาลี ชัยเจริญ (2551) ได้ให้ความหมายของสิ่งแวดล้อมการเรียนรู้ว่า หมายถึง 
สภาพแวดล้อมหรอืสิง่ทีห่้อมล้อมทางกายภาพทีจ่ะทำให้เกิดการเรียนรู้ ลักษณะที่เด่นชัด ได้แก่ 
การเรียนรู้ทีเ่กิดข้ึนในช้ันเรียน อาจมีรายละเอียดที่ซบัซ้อน ประเภทแรก ได้แก่ ความแตกต่าง 
ด้านต่าง ๆ ของห้องเรียน ได้แก่ ขนาด การวางผัง แสง ที่นั่ง ประการทีส่อง การเรียนรู้ที่เกิดข้ึน
ภายนอกห้องเรียน เช่น ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ คอมพิวเตอรห์รอืทางภาษา สนามเด็กเล่น 
ชายหาด เวทีโรงละคร/ภาพยนตร์ หรอืที่บ้าน 
   อิศรา ก้านจักร (2559 : 45-49) ได้สรุปสิง่แวดล้อมการเรียนรู้ คือ การออกแบบ 
การเรียนรู้ทีบู่รณาการระหว่างเทคโนโลยีเป็นฐานร่วมกับวิธีการเรียนรูห้รือศาสตร์การสอน 
เพื่อสนบัสนุนหรือยกระดับการเรียนรู้ให้ผู้เรียนสามารถพฒันาสมรรถนะ สร้างความรู้ด้วยตนเอง 
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โดยการเผชิญกบัปญัหาทีส่อดคล้องกับสาพจริง เครื่องมือ ฐานการช่วยเหลือ และแหลง่การเรียนรู้ 
ที่หลากหลาย ในการสนับสนุนการเรียนนรู้อย่างมีความหมาย เพื่อนำไปสูก่ารบรรลเุป้าหมาย 
การเรียนรู้ของผู้เรียนแต่ละคน ตลอดจนการจัดบรรยากาศทีเ่อื้อต่อการมปีฏิสัมพันธ์กบับุคคลอื่น 
เพื่อร่วมมือกันแกป้ัญหาและขยายโครงสร้างความคิด 
   จันทรพ์ิมพ์ สายสมร (2552) กล่าวว่า สภาพแวดล้อมการเรยีนการสอน เป็นทกุสิง่
ทุกอย่างทีม่ีการจัดข้ึน หรือมีอยู่แล้วตามธรรมชาติ ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน ในโรงเรียน และ
ในชุมชน ซึ่งส่งผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน และการจัดกิจกรรมการสอนของผู้สอน หรือ 
ส่งผลกระทบต่อประสิทธิภาพและประสทิธิผลทางการเรียนการสอน 
   Hannafin, Land และ Olver (1999) ให้ความหมายของคําว่า “สภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้” คือ การเรียนรู้ชนิดหนึ่งในธรรมชาติ ซึ่งเน้นการสร้างความรู้ด้วยตนเองจากประสบการณ์
การมสี่วนร่วม การเรียนรู้ในลักษณะ “การเรียนรู้จากการกระทำ (learning by doing)” 
  จากการศึกษาและสังเคราะห์แนวความคิดของนักวิชการและนักการศึกษา ผู้วิจัย 
จึงสรปุได้ว่า สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ หมายถึง สภาพสภาวะหรือสิ่งต่าง ๆ ทีอ่ยู่รอบ ๆ ตัวผู้เรียน 
ที่มีอยู่ตามธรรมชาติหรืออาจเป็นสิง่ที่ถูกจัดทำจัดสร้างข้ึน อาจเป็นไม่มีชีวิต เป็นรปูธรรมที่มองเห็นได้
หรือเป็นนามธรรมที่ไมส่ามารถมองเห็นได้ อยู่ในห้องเรียนหรือนอกห้องเรียน ซึ่งมีผลกระทบต่อ
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลการเรียนรู้ของผู้เรียน สภาพแวดล้อมการเรียนรู้จงึครอบคลุมทั้ง
สภาพแวดล้อมทางกายภาพ สภาพแวดล้อมทางจิตภาพ และสภาพแวดล้อมทางสังคม 
 2. ความสำคัญของสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ 
  ความสำคัญของสภาพแวดล้อมการเรียนรูม้ีหลายประการ ได้แก่ 
   1. สภาพแวดล้อมการเรียนรูส้นับสนุน และอำนวยความสะดวกในการเรียนการสอน 
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เหมาะสม เช่น ห้องเรียนมีความสะดวกสบาย มีอุปกรณ์และสื่อการเรียน
การสอนครบถ้วน ทำใหผู้้เรียนมีความสุขในการเรียน ผูส้อนก็มีความสุขในการสอน สิง่ต่าง ๆ เหล่าน้ี 
ก็จะช่วยสนับสนุนและสง่เสรมิให้การเรียนการสอนดำเนินไปด้วยความราบรื่น สะดวก รวดเร็ว 
ตามแผนที่วางไว้ 
   2. สภาพแวดล้อมการเรียนรูส้นับสนุนการเรียนรู้หลายด้าน เช่น ทำให้ผู้เรียนเกิด
ความประทบัใจ เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียนใหม้ีความสนใจและเกดิแรงจูงใจในการเรียน เปลี่ยนเจตคติไป
ในทางที่ด ีมีความพึงพอใจในการเรียน ช่วยให้เกิดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ปัจจัยสำคัญ 
ในกระบวนการเรียนการสอนก็คือ ความรูส้ึกทีเ่กิดจากตัวผู้เรียน ความรู้สึกพึงพอใจ สนใจ อยากเรียน
อยากรู้ ซึ่งจะเป็นตัวการนำไปสู่การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพในที่สุด ดังนั้น ถ้าผู้เรียนอยู่ใน
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่สมบรูณ์ทั้งทางด้านกายภาพ จิตภาพและทางด้านสังคมภาพแล้ว 
จะช่วยกระตุ้นใหผู้้เรียนเกิดความสนใจในการเรียนรู้และจะสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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   3. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ช่วยจัดประสบการณ์การเรียนรูท้ี่พึงประสงค์ให้แก่
ผู้เรียน ประสบการณ์การเรียนรู้ข้ึนอยู่กับสภาพแวดล้อม ตามปกติแล้วการรบัรู้และการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนจะเกิดข้ึนหลังจากได้ปะทะสมัพันธ์กับสิ่งภายนอกที่มากระตุ้นประสาทสัมผัสของผู้เรียน 
การปะทะสัมพันธ์กบัสิง่ต่าง ๆ เป็นการสร้างประสบการณ์ ดังนั้น ถ้าเราต้องการใหผู้้เรียนไดร้ับ
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่ดีก็ต้องจัดให้ผูเ้รียนอยู่ในสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่ดกี่อน 
แล้วสภาพแวดล้อมต่าง ๆ เหล่าน้ันจะเป็นตัวกำหนดประสบการณ์ของผู้เรียนในภายหลัง 
   4. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่ดจีะช่วยพัฒนาบุคลิกภาพของผู้เรียนจุดมุ่งหมายที่
สำคัญของการจัดการศึกษา ประการหนึ่งก็คือ มุ่งใหผู้้เรียนมบีุคลิกภาพดี มีการแสดงออกทางกาย 
วาจาและใจ ตามแบบอย่างทีส่ังคมยอมรบั กล่าวคือ มีคุณธรรมและจริยธรรมที่เป็นเครือ่งหมายของ
คนดี มีการประพฤติปฏิบัติทีส่ามารถดำรงชีวิตในสงัคมได้อยา่งดี การทีจ่ะหล่อหลอมพฤติกรรม 
หรือปรบัเปลี่ยนพฤติกรรมของผู้เรียนใหเ้ป็นไปในทิศทางที่พงึประสงค์นั้นต้องใช้เวลาและอาศัยปัจจัย
หลายอย่างประกอบกันจึงจะสามารถกล่อมเกลาผู้เรียนได้ สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ถือว่าเป็น 
ปัจจัยหนึ่งที่จะช่วยปรับหรอืโน้มน้าวใจพฤติกรรมของผู้เรียน โดยเฉพาะสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่มี
บรรยากาศที่อบอุ่น เป็นมิตร มีความเป็นประชาธิปไตย ยอมรับฟงัความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 
ตัดสินปัญหาด้วยเหตผุลต่าง ๆ เหล่าน้ีจะค่อย ๆ แทรกซึมเข้าไปในความรู้สึกนึกคิดของผู้เรียนสะสม 
ทีละน้อย จนในที่สุดก็จะแสดงออกในลกัษณะของบุคลิกภาพ รูปแบบในการรับรู้ ตลอดจนค่านิยม 
ต่าง ๆ ของผู้เรียน 
   5. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ มสี่วนช่วยในการควบคุมช้ันเรียนมีระเบียบวินัย
สภาพแวดล้อมการเรียนรูเ้ป็นตัวกำหนดอาณาเขตของการเรยีน ทำให้มีบรรยากาศที่แตกต่างไปจาก
กิจกรรมอื่น ยกตัวอย่าง เช่น ลักษณะของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้จะไม่เหมือนลักษณะของ
สภาพแวดล้อมในสถานเรงิรมย์ ผู้เรียนเมื่ออยู่ในสภาพแวดลอ้มทางการเรียนทีจ่ัดไว้อย่างเหมาะสม 
ก็จะรู้จักสำรวมอยู่ในระเบียบวินัยมากขึ้น โดยเฉพาะถ้ามกีารจัดโต๊ะเก้าอี้ของนักเรียนอย่างมี
วัตถุประสงค์ จะช่วยในการควบคุมช้ันเรียนมีระบบระเบียบและง่ายสำหรับผู้สอนมากข้ึน 
   6. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ เป็นแหล่งทรัพยากรทางการเรยีน การจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนอยู่ในปจัจบุันเป็นไปอย่างกว้างขวาง หลายแห่งเห็นความสำคัญของ 
มุมวิชาการ ศูนย์วิชาการ มุมสื่อการเรียนการสอน ทำให้ทั้งผู้เรียนและผู้สอนสามารถใช้เป็นแหล่ง
ค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเตมิได้ตลอดเวลาที่ตอ้งการ เป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง สามารถจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบยึดเด็กเป็นศูนย์กลางได้เป็นอย่างดี นอกจากนี้แหลง่ทรัพยากร 
การเรียนจะช่วยพัฒนาความรบัผิดชอบใหเ้กิดข้ึนในตัวผู้เรียน ตลอดจนการสร้างนสิัยให้ใฝ่เรียนใฝ่รู้ 
ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ไม่ยึดติดแต่เฉพาะความรู้ที่ได้จากผูส้อน 
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   7. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้เสริมสร้างบรรยากาศในการเรียน สภาพเรียนแวดล้อม
การเรียนรู้ที่ดจีะทำให้บรรยากาศในการเรียนเอื้อต่อการเรียนการสอนให้ดำเนินไปอย่างมปีระสทิธิผล
มากที่สุด ในสภาพแวดล้อมทางกายภาพทีม่ีความสะดากสบาย สงบ ปราศจากสิ่งรบกวนและ 
ช่วยสร้างบรรยากาศทางวิชาการใหเ้กิดข้ึน ทำใหผู้้เรียนมีความกระตือรือร้นทีจ่ะศึกษาหาความรูห้รอื
ทำกิจกรรมการเรียนต่าง ๆ อย่างตั้งใจและมีสมาธิ ยิ่งถ้าผู้สอนและเพื่อนร่วมช้ันซึง่จัดว่าเป็น
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านจิตภาพมีบุคลิกลักษณะที่อบอุน่ เป็นมิตร กจ็ะยิ่งจะทำให้บรรยากาศ 
ในการเรียนการสอนเป็นไปในทิศทางที่พงึประสงค์มากยิง่ข้ึน 
   8. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ช่วยสร้างความสมัพันธ์อันดีระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนและ
ผู้เรียนกับผู้เรียนด้วยกัน การจัดสถานที่ โต๊ะ เก้าอี้ อุปกรณ์ต่าง ๆ ให้ง่ายต่อการเคลือ่นไหวโยกย้าย 
ทำให้ผูส้อนไปถึงตัวผู้เรียนไดส้ะดวก ตำแหน่งของผูส้อนไมจ่ำเป็นต้องอยู่หน้าช้ันเสมอไป ผู้สอนอาจ
นั่งอยู่ท่ามกลางผู้เรียน เพื่อให้คำปรกึษา แนะแนวทางสภาพแวดล้อมเช่นน้ีช่วยให้ผูส้อนมีความใกล้ชิด
กับผู้เรียนมากขึ้น ทำให้ได้รู้จกัอุปนสิัย ตลอดจนพฤติกรรมของผู้เรียนเป็นรายบุคคลได้ดี ส่วนผู้เรียน
จะลดความกลัวและมีความกล้ามากขึ้น กล้าพูด กล้าแสดงความคิดเห็น มีเจตคติที่ดีต่อผู้สอน 
   9. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ทีเ่หมาะสมจะช่วยลดความเมื่อยล้าหรือความอ่อนเพลีย
ทางด้านสรีระของผูเ้รียน เช่น การจัดโต๊ะ เก้าอี้ที่มีขนาดพอเหมาะกบัร่างกายของผู้เรียนช่วยในการนั่ง
ได้อย่างสบายสามารถนั่งได้นาน ๆ โดยไม่ปวดหลงั การให้แสงส่องสว่างในห้องเรียนที่เหมาะสม 
จะช่วยให้ผู้เรียนคลายความเมื่อยล้าของสายตา นอกจากนี้ ยังเป็นการส่งเสริมพฒันาการของผู้เรียน
ด้านร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปญัญาด้วย 
 3. ประเภทของสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 
  นักวิชาการทางการศึกษาได้จำแนกประเภทของสภาพแวดลอ้มทางการเรียนรู้ ดังนี้  
   สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ (2548) ได้จำแนกประเภทของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ไว้ 
4 ด้าน ดังนี้ 
    1. สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ (Physical Environment) คือ 
สภาพแวดล้อมทางกายภาพเป็นสภาวะรอบตัวทีม่นุษย์สามารถสัมผัสได้ด้วย ตา หู จมูก ลิ้นและกาย 
ได้แก่ สถานที่ ความร้อน หนาว เสียง กลิ่น ความหยาบกร้าน หรือละมุนละไม เป็นสภาพแวดลอ้มที่
มนุษย์สร้างข้ึน ได้แก่ อาคารสถานที่ โต๊ะ เก้าอี้ สื่อ อปุกรณ์การสอนต่าง ๆ รวมทัง้สิง่ต่าง ๆ ที่อยู่ตาม
ธรรมชาติ ได้แก่ ต้นไม้ พืช ภูมิอากาศ ภูมิประเทศ เป็นต้น สภาพแวดล้อมทางการเรียนด้านกายภาพ 
จะสง่ผลต่อการเรียนการสอน และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน แบ่งออกเป็นสภาพแวดลอ้ม
ในห้องเรียน และสภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน 
     1.1 สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน ประกอบด้วย ห้องเรียน และอุปกรณ์
การเรียนต่าง ๆ แสงสว่าง สี เสียง อุณหภูม ิ
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      1.1.1 ห้องเรียน และอุปกรณ์การเรียน ได้แก่ ห้อง พื้นห้อง ผนัง ประตู 
หน้าต่าง ขนาดและพื้นที่ว่างภายในหอ้งเรียน โต๊ะ เก้าอี้ กระดานดำ อุปกรณ์ตกแต่งห้องเรียน เช่น 
แจกันดอกไม้ ภาพวาด เป็นต้น 
      1.1.2 แสงสว่าง ได้แก่ แสงธรรมชาติจากดวงอาทิตย์และแสงประดิษฐ์ 
ซึ่งเป็นแสงจากหลอดไฟประดิษฐ ์
      1.1.3 เสียง ได้แก่ เสียงบรรยายของผูส้อน เสียงการสนทนาระหว่างผู้สอน
และผู้เรียน หรือผูเ้รียนกบัผูเ้รียน เสียงจากเครื่องขยายเสียง เหล่าน้ีจะต้องมีระดับความดังทีพ่อเหมาะ 
      1.1.4 อุณหภูมิ ได้แก่ ระดับความช้ืนของอากาศ การถ่ายเทของอากาศ 
การระบายอากาศโดยธรรมชาติและการระบายอากาศจากอปุกรณ์อำนวยความสะดวก ได้แก่ พัดลม
เครื่องปรบัอากาศ เป็นต้น 
     1.2 สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน ได้แก่ แหล่งความรู้ตา่ง ๆ เช่น 
แหล่งวิทยบรกิาร หอ้งปฏิบัติการ หอ้งทดลอง โรงฝกึงาน หอ้งสมุด ศูนย์วัฒนธรรมต่าง ๆ ซึง่สิ่งต่าง ๆ 
เหล่าน้ีจะมีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกับการเรียนและการศึกษาค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติม 
นอกเหนอืจากในห้องเรียน 
    2. สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ (psychological environment) คือ 
สภาพแวดล้อมทางจิตภาพเป็นสภาวะที่สมัผสัได้ด้วย จิตใจ สภาพแวดล้อมทางจิตภาพ ได้แก่ 
บรรยากาศ ความอบอุ่นใจ ความจริงใจ ความใจกว้าง ความเห็นอกเหน็ใจ ได้แก่ สภาพแวดล้อมที่มี
ผลกระทบต่อความรูส้ึกจิตใจ อันได้แก่ บรรยากาศ ความอบอุ่นทางใจ ความไว้วางใจ  
ความกระตือรอืร้น การให้เกียรตซิึ่งกันและกัน ในทางจิตภาพ ทัศนคติหรือค่านิยมทีก่ลายเป็นเงื่อนไข
ของสังคม และเจตคติของนกัเรียนที่มีต่อการเรียนการสอน แบ่งออกเป็นองค์ประกอบสำคัญใหญ่ ๆ 
2 องค์ประกอบ คือ 
     2.1 องค์ประกอบด้านผู้เรียน ได้แก ่
      2.1.1 บุคลิกภาพ และพฤติกรรมของผู้เรียน จะมีความสมัพนัธ์และ
อิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
      2.1.2 ระดับสตปิัญญา ระดับสติปญัญาของผู้เรียนมีความสมัพันธ์ 
และมีอทิธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
      2.1.3 สถานภาพทางครอบครัว พื้นฐานทางครอบครัวจะสง่ผลต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และพบว่าอาชีพและรายได้ของบิดามารดามีความสมัพันธ์กับผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน อีกทั้งการเอาใจใส่ของผู้ปกครองจะส่งผลทางตรงกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
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     2.2 องค์ประกอบด้านผู้สอน ได้แก ่
      2.2.1 บุคลิกภาพ และพฤติกรรมของผู้สอน บุคลิกภาพ และพฤติกรรม
ของผูส้อนมีความสัมพันธ์กับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรยีน 
      2.2.2 ความรู้ และประสบการณ์มีความสัมพันธ์ และมีอิทธิพลต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
      2.2.3 เทคนิคการสอน การวางแผนการสอนเป็นตัวแปรสำคัญที่สง่ผลต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หากผูส้อนมีการวางแผนการสอนทีด่ี จะทำให้การสอนดำเนินไปอย่างมี
ประสิทธิภาพและทำใหผู้้เรียนมีผลสมัฤทธ์ิสงูข้ึน 
    3. สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม (social environment) คือ สภาพแวดล้อมทาง
กายภาพและสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ เมือ่รวมกันก็จะกลายเป็นสภาวะแวดลอ้มทางสงัคม ในทาง
สังคม การประพฤติปฏิบัติต่อกันและกันเป็นวัฒนธรรมทีส่มาชิกเลียนแบบกัน ที่กฎหมายเป็นกรอบ
กำหนดความประพฤติหรือวิถีแห่งการปฏิบัติ มีองค์ประกอบคือ 
     3.1 การสร้างบรรยากาศในช้ันเรียน บรรยากาศในช้ันเรียนมคีวามสัมพันธ์ 
ในทางบวกกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
     3.2 การสร้างแรงจูงใจ หากผู้เรียนเกิดแรงจงูใจที่จะเรียน จะทำให้ผลการ
เรียนดีข้ึน แรงจูงใจจะมทีั้งภายนอกและภายใน สำหรบัแรงจูงใจภายนอกนั้นผูส้อนสามารถกระตุ้น
เพื่อใหผู้้เรียนสามารถแสดงพฤติกรรมอย่างใดอย่างหนึ่งตามที่ต้องการได้ 
     3.3 ความสัมพันธ์ระหว่างผูส้อนกบัผู้เรียน ความสำเรจ็ด้านวิชาการและ
พฤติกรรมของผู้เรียนมีผลมาจากความสมัพันธ์ที่มรีะหว่างผูส้อนและผู้เรียน 
    4. สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (information environment) คือ 
เป็นสภาพแวดล้อมด้านข้อมูลทีเ่กี่ยวข้องในยุคปจัจุบันซึง่เปน็ยุคข่าวสารข้อมูล การจัดเก็บ สบืค้น 
บริการ ซึ่งเป็นปัจจัยสำคัญอย่างยิ่งในการตัดสินใจด้านการบริหารจัดการเรียนการสอนทีส่่งผลต่อ
คุณภาพการเรียนการสอน การพจิารณาสิง่แวดล้อมทางการเรียนที่ดีจะพบว่า เทคโนโลยมีีบทบาท
สำคัญทีจ่ะช่วยสร้างบรรยากาศและสิง่แวดล้อมทางการเรียนที่ดีได้ และการจัดการกบัเทคโนโลย ี
ซึ่งนับวันจะเพิม่ขึ้น ทั้งการนำมาใช้ในเชิงของปรมิาณ และเชิงของคุณภาพที่สามารถเข้ามาช่วยเหลือ
เปลี่ยนแปลงบทบาทของผูส้อนและผู้เรียนให้อยู่ในบรรยากาศและสภาพแวดลอ้มที่เปลี่ยนแปลงไป  
   โดยสรปุ สภาพแวดล้อมทางการเรียนรูท้ี่ผู้วิจัยศึกษาจากแนวคิดของนักการศึกษา
จำแนกออกเป็น 4 ด้าน ประกอบด้วย 1) สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 2) สภาพแวดล้อมทางด้าน
จิตภาพ 3) สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคมภาพ 4) สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
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 4. องค์ประกอบของสภาพแวดลอ้มการเรียนรู ้
  ได้มีนักวิชาการหลายท่านกล่าวถึงองค์ประกอบของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ดังนี้ 
   สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ (2548) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบของสภาพแวดล้อมทางการ
เรียนไว้ ดังนี้ 
    1. สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ (Physical Environment)  
     สภาพแวดล้อมทางกายภาพเป็นสภาวะรอบตัวทีม่นุษย์สามารถสัมผัสได้ด้วย 
ตา หู จมูก ลิ้นและกาย ได้แก่ สถานที่ ความร้อน หนาว เสยีง กลิ่น ความหยาบกร้าน หรือ
ละมุนละไม เป็นสภาพแวดลอ้มทีม่นุษย์สร้างขึ้น ได้แก่ อาคารสถานที่ โต๊ะ เก้าอี้ สื่อ อุปกรณ์การสอน
ต่าง ๆ รวมทั้งสิ่งต่าง ๆ ทีอ่ยู่ตามธรรมชาติ ได้แก่ ต้นไม้ พืช ภูมิอากาศ ภูมิประเทศ เป็นต้น 
สภาพแวดล้อมทางการเรียนด้านกายภาพจะส่งผลต่อการเรยีนการสอน และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ของนักเรียน แบง่ออกเป็นสภาพแวดล้อมในห้องเรียน และสภาพแวดล้อมภายนอกหอ้งเรียน 
     1.1 สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน ประกอบด้วย ห้องเรียน และอุปกรณ์
การเรียนต่าง ๆ แสงสว่าง สี เสียง อุณหภูมิ 
      1.1.1 ห้องเรียน และอุปกรณ์การเรียน ได้แก่ ห้อง พื้นห้อง ผนัง ประตู 
หน้าต่าง ขนาดและพื้นที่ว่างภายในหอ้งเรียน โต๊ะ เก้าอี้ กระดานดำ อุปกรณ์ตกแต่งห้องเรียน เช่น 
แจกันดอกไม้ ภาพวาด เป็นต้น 
      1.1.2 แสงสว่าง ได้แก่ แสงธรรมชาติจากดวงอาทิตย์และแสงประดิษฐ์ 
ซึ่งเป็นแสงจากหลอดไฟประดิษฐ ์
      1.1.3 เสียง ได้แก่ เสียงบรรยายของผูส้อน เสียงการสนทนาระหว่างผู้สอน
และผู้เรียน หรือผูเ้รียนกบัผูเ้รียน เสียงจากเครื่องขยายเสียง เหล่าน้ีจะต้องมีระดับความดังทีพ่อเหมาะ 
      1.1.4 อุณหภูมิ ได้แก่ ระดับความช้ืนของอากาศ การถ่ายเทของอากาศ 
การระบายอากาศโดยธรรมชาติและการระบายอากาศจากอปุกรณ์อำนวยความสะดวก ได้แก่ พัดลม
เครื่องปรบัอากาศ เป็นต้น 
     1.2 สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน ได้แก่ แหล่งความรู้ตา่ง ๆ เช่น 
แหล่งวิทยบรกิาร หอ้งปฏิบัติการ หอ้งทดลอง โรงฝกึงาน หอ้งสมุด ศูนย์วัฒนธรรมต่าง ๆ ซึง่สิ่งต่าง ๆ 
เหล่าน้ีจะมีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกับการเรียนและการศึกษาค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติม 
นอกเหนอืจากในห้องเรียน 
    2. สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ (psychological environment)  
     สภาพแวดล้อมทางจิตภาพเป็นสภาวะที่สมัผสัได้ด้วย จิตใจ สภาพแวดล้อม
ทางจิตภาพ ได้แก่ บรรยากาศ ความอบอุ่นใจ ความจริงใจ ความใจกว้าง ความเห็นอกเห็นใจ ได้แก่ 
สภาพแวดล้อมที่มผีลกระทบต่อความรู้สึกจิตใจ อันได้แก่ บรรยากาศ ความอบอุ่นทางใจ 
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ความไว้วางใจ ความกระตือรือร้น การให้เกียรติซึง่กันและกนั ในทางจิตภาพ ทัศนคติหรือค่านิยมที่ 
กลายเป็นเงื่อนไขของสงัคม และเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการเรียนการสอน แบ่งออกเป็น
องค์ประกอบสำคัญใหญ่ ๆ 2 องค์ประกอบ คือ 
      2.1 องค์ประกอบด้านผู้เรียน 
       2.1.1 บุคลิกภาพ และพฤติกรรมของผู้เรียน จะมีความสมัพนัธ์และ
อิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
       2.1.2 ระดับสตปิัญญา ระดับสติปญัญาของผู้เรียนมีความสมัพันธ์ และ
มีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
       2.1.3 สถานภาพทางครอบครัว พื้นฐานทางครอบครัวจะสง่ผลต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และพบว่าอาชีพและรายได้ของบิดามารดามีความสมัพันธ์กับผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน อีกทั้งการเอาใจใส่ของผู้ปกครองจะส่งผลทางตรงกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
      2.2 องค์ประกอบด้านผู้สอน 
       2.2.1 บุคลิกภาพ และพฤติกรรมของผู้สอน บุคลิกภาพ และพฤติกรรม
ของผูส้อนมีความสัมพันธ์กับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรยีน 
       2.2.2 ความรู้ และประสบการณ์มีความสัมพันธ์ และมีอิทธิพลต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
       2.2.3 เทคนิคการสอน การวางแผนการสอนเป็นตัวแปรสำคัญที่สง่ผล
ต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หากผูส้อนมกีารวางแผนการสอนที่ดี จะทำใหก้ารสอนดำเนินไปอย่างมี
ประสิทธิภาพและทำใหผู้้เรียนมีผลสมัฤทธ์ิสงูข้ึน 
    3. สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม (social environment) สภาพแวดล้อมทาง 
กายภาพและสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ เมือ่รวมกันก็จะกลายเป็นสภาวะแวดลอ้มทางสงัคม 
ในทางสงัคมการประพฤติปฏิบัติต่อกันและกันเป็นวัฒนธรรมที่สมาชิกเลียนแบบกันที่กฎหมาย 
เป็นกรอบกำหนดความประพฤติหรือวิถีแหง่การปฏิบัติ มีองค์ประกอบคือ 
     3.1 การสร้างบรรยากาศในช้ันเรียน บรรยากาศในช้ันเรียนมคีวามสัมพันธ์ 
ในทางบวกกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
     3.2 การสร้างแรงจูงใจ หากผู้เรียนเกิดแรงจงูใจที่จะเรียน จะทำให้ผลการ
เรียนดีข้ึน แรงจูงใจจะมทีั้งภายนอกและภายใน สำหรบัแรงจูงใจภายนอกนั้นผูส้อนสามารถกระตุ้น
เพื่อใหผู้้เรียนสามารถแสดงพฤติกรรมอย่างใดอย่างหนึ่งตามที่ต้องการได้ 
     3.3 ความสัมพันธ์ระหว่างผูส้อนกบัผู้เรียน ความสำเรจ็ด้านวิชาการและ
พฤติกรรมของผู้เรียนมีผลมาจากความสมัพันธ์ที่มรีะหว่างผูส้อนและผู้เรียน 
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    4. สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (information environment)  
เป็นสภาพแวดล้อมด้านข้อมูลทีเ่กี่ยวข้องในยุคปจัจุบันซึง่เปน็ยุคข่าวสารข้อมูล การจัดเก็บ การสบืค้น 
การบริการ ซึ่งเป็นปจัจัยสำคัญอย่างยิ่งในการตัดสินใจด้านการบรหิารจัดการเรียนการสอนทีส่่งผลต่อ
คุณภาพการเรียนการสอน การพจิารณาสิง่แวดล้อมทางการเรียนที่ดีจะพบว่า เทคโนโลยมีีบทบาท
สำคัญทีจ่ะช่วยสร้างบรรยากาศและสิง่แวดล้อมทางการเรียนที่ดีได้และการจัดการกับเทคโนโลยี 
ซึ่งนับวันจะเพิม่ขึ้นทั้งการนำมาใช้ในเชิงของปริมาณ และเชิงของคุณภาพที่สามารถเข้ามาช่วยเหลือ
เปลี่ยนแปลงบทบาทของผูส้อนและผู้เรียนให้อยู่ในบรรยากาศและสภาพแวดลอ้มทีเ่ปลี่ยนแปลงไป 
   พงษ์ประเสริฐ หกสุวรรณ และมนตรี แย้มกสิกร (2551) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบ
ของสภาพแวดล้อมทางการเรียนไว้ ดังนี ้
    การเรียนการสอนเป็นระบบปฏิสมัพันธ์ระหว่างผูเ้รียนกบัผู้สอนและผูเ้รียนกบั
สภาพแวดล้อมอื่น ๆ ผู้เรียนจะเข้าใจเรื่องราวทีผู่้สอนได้ดี ถ้าหากผูส้อนสามารถทำบทเรียนใหส้ามารถ
มองเห็นภาพพจน์ได้ ดังนั้น จึงจำเป็นที่ตอ้งใช้สื่อการสอนต่าง ๆ เข้ามาช่วยและใหผู้้เรียนทุกคนได้มี
โอกาสร่วมกจิกรรมในการเรียนมากทีสุ่ด อย่าใหผู้้เรียนอยู่ในสภาพที่คอยรบัการสอนอย่างเดียว 
สิ่งหนึ่งทีม่ีส่วนทีจ่ะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ดี คือ สภาพของหอ้งเรียนและสิ่งแวดลอ้มในสถานการณ์
การเรียนการสอน องค์ประกอบของสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ ประกอบด้วย 
     1. ด้านผู้เรียน สิ่งแวดล้อมทางการเรียนที่ดีผูเ้รียนต้องมีโอกาสดังนี้ 
      1.1 สามารถเข้าถึงข้อมลูหรือสารสนเทศเพือ่สามารถวิเคราะห์ สังเคราะห์
เพื่อหาแนวทางแก้ปญัหาทีป่ระสบในชีวิตจริงได ้
      1.2 ทำงานร่วมกัน เพื่อถ่ายทอดและแลกเปลี่ยนความคิด 
      1.3 พัฒนาความสามารถของตนเองได้เต็มศักยภาพที่ตนมีอยู่ 
      1.4 เรียนรู้ได้ทุกเรื่องตามที่ต้องการ โดยไม่มีข้อจำกัด 
      1.5 สร้างค่านิยมที่ดีของการเป็นผู้ใฝ่รู้มีวินัย จริยธรรม และคุณธรรม 
     2. ด้านผู้สอน สิง่แวดล้อมทางการเรียนที่ดี ผูส้อนต้องทำได้ดังนี้ 
      2.1 เป็นผู้ทีส่ามารถช้ีนำ แนะนำ การแสวงหาความรู้ และช่วยเหลือ 
การเรียนรู้ด้วยการมีสิง่อำนวยความสะดวกอย่างครบถ้วน 
      2.2 ทำงานร่วมกันเป็นทมี เพื่อส่งเสริมผู้ที่มีความสามารพิเศษนำไปสู่
ความเป็นเลิศ 
      2.3 ทำการศึกษาค้นคว้าวิจัยอย่างเสรี เพื่อสร้างองค์ความรู้ใหม่และ
ประสบการณ์ทีห่ลากหลายให้กบัผูเ้รียนได้อย่างไมม่ีข้อจำกดั 



 

 

  40 

      2.4 ออกแบบหลักสูตรและการสอนใหเ้ช่ือมโยงหรือประสานกันระหว่าง
เนื้อหาวิชาในแต่ละสาขาวิชา ให้ผู้เรียนมองเห็นองค์รวมของประสบการณ์ที่จะเกิดข้ึนในสังคมที่
เป็นอยู่ด้วย 
      2.5 มีเงินทุนสนับสนุนการพัฒนาคณาจารย์ในการเข้าร่วมสมัมนาทาง
วิชาการ ศึกษา ดูงาน ตลอดจนการวิจัย เพือ่สามารถนำมาพัฒนาการเรียนการสอนในช้ันเรียน 
      2.6 เข้าถึงข้อมูล และสารสนเทศตลอดจนการใช้เครื่องมือในการสือ่สาร 
เช่น โทรศัพท์ E-Mail, Voice-Mail คอมพิวเตอร์ ได้อย่างสะดวกตลอดเวลา 
     3. ห้องเรียน ลักษณะของห้องเรียนในสิ่งแวดลอ้มทางการเรยีนที่ดี 
ควรมีลักษณะดังนี ้
      3.1 มีอุปกรณ์ที่สามารถนำเสนอข้อมลูและสารสนเทศในรปูแบบต่าง ๆ 
ได้ครบถ้วน เช่น โทรทัศน์ วีดีทัศน์ โทรศัพท์ และคอมพิวเตอร์ทีเ่ช่ือมต่อกบัโลกภายนอกหอ้งเรียนได้ 
      3.2 มีฐานข้อมูล และแหลง่อ้างองิไว้ให้ใช้ได้ทันทีในการสบืค้น และ 
การทำวิจัย เช่น อุปกรณ์สบืค้นข้อมลูระยะไกลด้วยคอมพิวเตอร์ สารานุกรม และพจนานกุรม 
ในสาขาวิชาต่าง ๆ เป็นต้น 
      3.3 ต้องเป็นห้องเรียนทีส่ามารถให้โอกาสในการเรียนเป็นกลุม่เลก็ 
เป็นรายบุคคล และมีคอมพิวเตอร์ไว้สำหรบัการเรียนในระดบักลุม่ย่อยด้วย 
      3.4 มีห้องเรียนทีส่ามารถบรรจผุู้เรียนจำนวนมากได้ พรอ้มกบัอุปกรณ์ 
เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการเรียนการสอนกับกลุม่ผู้เรียนขนาดใหญ่ได้ 
      3.5 ห้องเรียนออกแบบไว้เพื่อใหผู้้เรียนได้เรียนอย่างสบาย ทัง้การควบคุม
อุณหภูมิ แสง และเสียง ตลอดจนการวางระบบทีเ่ป็นพื้นฐานจำเป็นสำหรบัการใช้เทคโนโลยเีพื่อการ
เรียนการสอน เช่น มีปลั๊กไฟ สายโทรศัพท์ เครื่องปรับอากาศ ช่องระบายลม เครื่องเสียงและ 
ระบบควบคุมแสงสว่าง เป็นต้น 
      3.6 ห้องเรียนตอ้งสามารถใหก้ารเรียนรู้ด้วยระบบสือ่ประสม 
(multimedia) ได ้
     4. สถานศึกษา สถานศึกษาที่มีบรรยากาศทางการเรียนที่ดมีลีักษณะดังนี้ 
      4.1 เปิดบรกิารให้นักศึกษาและประชาชนได้เข้ามาใช้เป็นแหล่งศึกษา และ
ค้นคว้าได้ตลอดเวลาที่เปิดทำการ และเวลาทีเ่ปิดทำการควรมีทั้งช่วงเช้า เย็นและสุดสัปดาห์ 
      4.2 กิจกรรมทางวิชาการ เพื่อการเรียนการสอนตลอดปี และมีการจัด
ตารางเรียนแบบยืดหยุ่น 
      4.3 มีความสะอาด ร่มรื่น และมีการบำรุงรักษาอาคาร อปุกรณ์ และ
เครื่องใช้ใหส้ามารถใช้ได้ตลอดเวลา 
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      4.4 เป็นศูนย์รวมของผู้ทรงคุณวุฒิในสาขาวิชาต่าง ๆ ที่สามารถให้บริการ
ทางวิชาการแก่ชุมชน 
     5. ผู้ปกครอง ผูป้กครองของนกัศึกษาในสถานศึกษาที่มบีรรยากาศทาง
วิชาการ หรือสิ่งแวดลอ้มทางการเรียนที่ดีนั้น ผูป้กครองจะมสี่วนร่วมกบักิจกรรมต่าง ๆ ทีส่ถานศึกษา
จัดข้ึน และถือเป็นส่วนหนึง่ของความรบัผิดชอบร่วมกับสถานศึกษาในการให้การศึกษาแก่บุตร-ธิดา
ของตน จากการพิจารณาสิ่งแวดล้อมทางการเรียนที่ดีจะพบว่า เทคโนโลยีมบีทบาทสำคัญที่จะช่วย
สร้างบรรยากาศและสิง่แวดล้อมทางการเรียนที่ดีได้ และการจัดการกบัเทคโนโลยซีึ่งนับวันจะเพิ่มข้ึน
ทั้งการนำเข้ามาใช้ในเชิงปริมาณ และในเชิงของคุณภาพที่สามารถเข้ามาช่วยเหลือ หรือเปลี่ยนแปลง
บทบาทของครู และผู้เรียนให้อยู่ในบรรยากาศ และสภาพแวดล้อมทางการเรียนทีเ่ปลี่ยนไป 
   กรมวิชาการ (2543) จัดทำคู่มอื การพฒันาโรงเรียนในการจดัสิ่งแวดลอ้มในการ
เรียนการสอน โดยถือเป็นองค์ประกอบสำคัญหนึ่งในบัญญัต ิ10 ประการ ตามนโยบายปฏิรูปโรงเรียน
เพื่อยกระดับมาตรฐานการศึกษาที่กระทรวงศึกษาธิการกำหนดไว้ ซึ่งได้อธิบายถึงปัจจัยที่มอีิทธิพลต่อ
การพัฒนาผู้เรียนดังนี ้
    1. ผู้สอน เป็นสิง่แวดล้อมที่มีอทิธิพลมากทีสุ่ดต่อการปลูกฝัง เจตคติ ค่านิยม  
และการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผู้เรียน 
    2. เพื่อน เป็นสิ่งแวดล้อมทีม่ีอิทธิพลสำคัญในการสร้างเจตคติ ค่านิยม และ
พฤติกรรมของผู้เรียน 
    3. ศูนย์วิทยาการ เป็นอีกแนวทางหนึ่งที่สนบัสนุนให้ผูเ้รียนมีประสบการณ์
ทางการเรียนได้มากที่สุดที่จะทำใหผู้้เรียน ค้นคว้าและแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง เสริมสร้าง
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของผู้เรียนได้หลายรปูแบบ 
    4. บรรยากาศในช้ันเรียน เป็นอีกปัจจัยทีม่ีอิทธิพลต่อการเรยีนรู้ของผู้เรียน
โดยตรง ทั้งนีบ้รรยากาศการเรียนที่ดีจะช่วยสนบัสนุนให้ผูเ้รยีนร่วมมือระหว่างผู้เรียนกับผูส้อนและ
ระหว่างผู้เรียนด้วยกันเอง 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2555) จัดทำเกณฑ์การประเมินศูนย์การเรียนรู้ตามหลกั
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงด้านการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ได้กำหนดองค์ประกอบถึง 
ปัจจัยที่มีอทิธิพลต่อการส่งเสริมและพฒันาสถานศึกษาและผู้เรียนไว้ 3 ด้าน ประกอบด้วย 
    1. ด้านบุคลากร ประกอบด้วย ผู้บริหาร ครู นักเรียน และคณะกรรมการ
สถานศึกษา 
    2. ด้านการจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพ ประกอบด้วย อาคาร/สถานที่/
สิ่งแวดลอ้ม ซึ่งชุมชน หรือหน่วยงานอื่นได้ใช้ประโยชน์ และมีส่วนร่วมในการสง่เสรมิ สนับสนุน 
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การดูแลรักษา และพฒันาอาคาร สถานที่ สภาพแวดล้อมของสถานศึกษาอย่างสม่ำเสมอ และ 
มีการพฒันาแหล่งเรียนรู้/ฐานเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ เพือ่เสริมสร้างอุปนสิัยอยู่อย่างพอเพียง 
    3. ด้านความสัมพันธ์กับหน่วยงานภายนอก ประกอบด้วย ความสัมพันธ์กบั
สถานศึกษาอื่นในการขยายผล และความสัมพันธ์กบัหน่วยงานที่สังกัด/หน่วยงานภายนอก หรือ
บุคคลภายนอก ภาครัฐ ภาคเอกชน และชุมชน 
   สุพจน์ องิอาจ (2548) ทำการวิจัยพบว่า ปัจจัยด้านสภาพแวดล้อมที่มอีิทธิพลตอ่
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ได้แก่  
    1. ด้านสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ทางสังคม ประกอบด้วย เทคนิคการสอน
ของอาจารย์ ความสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ความสมัพันธ์กับเพือ่น ความสัมพันธ์กับครอบครัว  
    2. สภาพแวดล้อมด้านกายภาพ ประกอบด้วย สื่อการเรียนการสอน  
    3. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ทางจิตภาพ ประกอบด้วย เจตคติทางการเรียน  
    4. สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ทางเทคโนโลยสีารสนเทศ ประกอบด้วย 
การใช้แหลง่ข้อมลูทางอินเทอรเ์น็ต การใช้ข้อมูลทางสื่อสารมวลชน 
   Hannafin, Land และ Olver (1999) ได้เสนอสภาพแวดลอ้มการเรียนการสอน
แบบเปิด (Open Learning Environments: OLEs) ซึง่ประกอบด้วยองค์ประกอบหลกั 
4 องค์ประกอบ ดังนี ้
    1. การเข้าสูบ่รบิท (enabling contexts) เป็นการแนะแนวผู้เรียน หรือกำหนด
ปัญหาและสร้างกรอบความต้องการในการเรียนรู้ ผู้เรียนจะได้รับแนวคิดและบริบททีเ่ป็นทางเลือก 
ที่จะช่วยกระตุ้นความรู้เดิมที่เกี่ยวข้อง ประสบการณ์ทีม่ีมากอ่นและทักษะที่เกี่ยวข้องกับปัญหา 
ซึ่งช่วยผู้เรียนในการสร้างกลยทุธ์ที่มีศักยภาพ 
    2. แหล่งทรัพยากร (resources) เป็นแหล่งรวมความรู้ทีจ่ะช่วยสนับสนุน 
การเรียนรู้ มีทัง้แหล่งทรัพยากรที่คงที่ (static) ซึ่งเป็นแหลง่ความรู้ด้านทฤษฎีที่ไม่มีการเปลี่ยนแปลง 
และแหล่งทรัพยากรทีเ่ป็นพลวัต (dynamic) ซึง่เป็นแหล่งความรู้มีการเปลี่ยนแปลงได้ตลอดเวลา 
    3. เครื่องมอื (tools) ประกอบด้วยเครื่องมือในการช่วยสนับสนุนพุทธิปญัญาของ
ผู้เรียน เช่น เครือ่งมอืช่วยค้นหา เครื่องมือในการสืบค้น เครือ่งมือในการจัดหมวดหมู่ เครื่องมือในการ
เช่ือมโยงความคิด เครื่องมือในการสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ เป็นต้น เครื่องมอืในการแปลผลข้อมูล และ
เครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร 
    4. ฐานการช่วยเหลอื (scaffolding) เป็นส่วนที่ให้คำแนะนำและสนบัสนุน 
การเรียนรู้ของผู้เรียน 
   จากการศึกษาองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรูจ้ากแนวคิดของนักวิชาการ
ทางด้านการศึกษาได้แก่ สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ์ (2548), พงษ์ประเสริฐ หกสุวรรณ และมนตรี  
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แย้มกสิกร (2551), กรมวิชาการ (2543), สุพจน์ อิงอาจ (2548), กระทรวงศึกษาธิการ (2555), 
Hannafin, Land and Olver (1999) ผู้วิจัยได้ทำการสงัเคราะห์องค์ประกอบสภาพแวดล้อม 
การเรียนรูส้รปุได้ดังตาราง 1 ดังนี ้
 

ตาราง 1 สังเคราะหอ์งค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
 

ที ่ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
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1 
สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ (Physical 
Environment) √   √ 

 
√  3 

 

1. สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน 
ประกอบด้วย ห้องเรียนและอุปกรณ์การเรียน
ต่าง ๆ ระบบพื้นฐานจำเป็นสำหรบัการใช้
เทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอนเช่น ปลั๊กไฟ 
สายโทรศัพท์ ช่องระบายลม แสงสว่าง/ระบบ
ควบคุมแสงสว่าง ส ีเคร่ืองเสยีง อุณหภูมิ/ 
การควบคุมอุณหภูมิ เคร่ืองปรับอากาศ √ √ √  √ √ 5 
2.สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน  ได้แก่ 
แหลง่ความรู้ต่าง ๆ เช่น แหล่งวิทยบริการ 
ห้องปฏบิัติการ ห้องทดลอง โรงฝึกงาน 
ห้องสมุด ศูนย์วฒันธรรมต่าง ๆ ซ่ึงสิ่งต่าง ๆ 
เหล่าน้ีจะมีความสัมพันธ์เก่ียวเน่ืองกับการ
เรียนและการศึกษาค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเตมิ 
นอกเหนือจากในห้องเรียน แหลง่เรียนรู้/
ฐานเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ อาคาร/
สถานที่/สิง่แวดล้อม √ √ √  

 
√ √ 5 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

ที่ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
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2 สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
(psychological environment) √  √ √ 

 
√ √ 5 

 1. ด้านผู้เรียน ประกอบด้วย บุคลิกภาพและ
พฤติกรรมของผู้เรียน/ระดับสติปัญญา/
สถานภาพทางครอบครัว √ √ √ √ 

 
 
√  5 

2. ด้านผู้สอน ประกอบด้วย บุคลิกภาพและ
พฤติกรรมของผู้สอน/ความรู้ และประสบการณ์มี
ความสัมพันธ์ผู้สอนกับผู้เรียน/เทคนิคการสอน 
การวางแผนการสอน √ √ √ √ 

 
 
 
√ √ 6 

3. ผู้บริหารสถานศึกษา     √  1 

3 
สภาพแวดล้อมทางด้านสังคม  
(social environment) √   √   2 

 

1. การสร้างบรรยากาศในชั้นเรียน √ √     2 
2. การสร้างแรงจูงใจ √ √     2 

3. ความสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน/
ความสัมพันธ์กับเพื่อน/ความสัมพันธ์กับ
ครอบครัว √ √  √ 

 
 
√  4 

4. ผู้ปกครอง คณะกรรมการสถานศึกษา √ √   √  3 

5.ด้านความสัมพันธ์กับหน่วยงาน
ภายนอก ประกอบด้วย ความสัมพันธ์กับ
สถานศึกษาอ่ืนในการขยายผล และ
ความสัมพันธ์กับหน่วยงานที่สังกัด/หน่วยงาน
ภายนอก หรือบุคคลภายนอก ภาครัฐ 
ภาคเอกชน และชุมชน     

 
 
 
√  1 

         



 

 

  45 

ตาราง 1 (ต่อ) 
 

ที ่ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
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4 
สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
(information environment) √ √  √  √ 4 

 

1.ข้อมูลที่เก่ียวข้องในยุคปัจจุบันซ่ึงเป็นยุค
ข่าวสารข้อมูล/ข่าวสารทางสื่อสารมวลชน √ √  √  √ 4 
2.การจัดเก็บ/แหลง่ข้อมูล √ √  √  √ 4 
3.การสืบค้น/อินเทอร์เน็ต √ √  √  √ 4 
4.การบริการ √ √  √  √ 4 

5 สถานศึกษามีบรรยากาศการเรียนที่ด ีดงัน้ี  √    √ 2 

 

1.เปิดบริการให้นักศึกษาและประชาชนได้เขา้
มาใช้เป็นแหล่งศึกษา และค้นคว้าได ้  √   

 
 √ 2 

2.กิจกรรมทางวิชาการ/เรียนการสอนตลอดป ี  √     1 
3.มีความสะอาด ร่มร่ืน และมีการบำรุงรักษา
อาคาร อุปกรณ์ และเคร่ืองใช้ให้สามารถใช้ได้
ตลอดเวลา  √   

 
 
√  2 

4.เป็นศูนย์รวมของผู้ทรงคุณวุฒิในสาขาวิชา
ต่าง ๆ ที่สามารถให้บริการทางวิชาการแก่
ชุมชน  √   

 
 
 √ 2 

 
 จากตาราง 1 ในการวิจัยครั้งนีผู้้วิจัยจะนำส่วนองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่มี
ความสอดคล้องความถ่ีสูงตามแนวคิดของนักวิชาการสังเคราะห์เป็นองค์ประกอบสภาพแวดล้อม 
มีองค์ประกอบหลักและองค์ประกอบย่อยในสภาพแวดล้อม 4 ด้าน ดังนี้  
  1. สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ (Physical Environment) ประกอบด้วย 
1) สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน ได้แก่ ห้องเรียนและอปุกรณ์การเรียนต่าง ๆ ระบบพื้นฐานจำเป็น 
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สำหรับการใช้เทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน เช่น ปลัก๊ไฟ สายโทรศัพท์ ช่องระบายลม แสงสว่าง/
ระบบควบคุมแสงสว่าง สี เครื่องเสียง อุณหภูมิ/การควบคุมอุณหภูมิ เครื่องปรับอากาศ 
2) สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน ได้แก่ แหลง่ความรู้ต่าง ๆ เช่น แหล่งวิทยบริการ ห้องปฏิบัตกิาร 
ห้องทดลอง โรงฝึกงาน หอ้งสมุด ศูนย์วัฒนธรรมต่าง ๆ ซึ่งสิง่ต่าง ๆ เหล่าน้ีจะมีความสมัพันธ์
เกี่ยวเนื่องกับการเรียนและการศึกษาค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติม นอกเหนอืจากในห้องเรียน เช่น 
แหล่งเรียนรู้/ฐานเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้  อาคาร/สถานที่/สิ่งแวดล้อม  
  2. สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ (psychological environment) ประกอบด้วย 
1) ด้านผู้เรียน ได้แก่ บุคลิกภาพและพฤติกรรมของผู้เรียน/ระดับสตปิัญญา/สถานภาพทางครอบครัว 
2) ด้านผู้สอน ได้แก่ บุคลิกภาพและพฤติกรรมของผูส้อน/ความรู้ และประสบการณ์มีความสมัพันธ์
ผู้สอนกับผู้เรียน/เทคนิคการสอน การวางแผนการสอน 3) ผูบ้รหิารสถานศึกษา 
  3. สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม (social environment) ประกอบด้วย 1) การสร้าง
บรรยากาศในช้ันเรียน 2) การสร้างแรงจงูใจ 3) ความสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน/ความสัมพันธ์
กับเพือ่น/ความสัมพันธ์กับครอบครัว 4) ผู้ปกครอง คณะกรรมการสถานศึกษา 
  4. สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (information environment) ประกอบด้วย 
1) ข้อมูลทีเ่กี่ยวข้องในยุคปจัจบุันซึ่งเป็นยุคข่าวสารข้อมลู/ข่าวสารทางสื่อสารมวลชน 2) การจัดเก็บ/
แหล่งข้อมูล 3) การสบืค้น/อินเทอรเ์น็ต 4) การบริการ  
 5. ข้ันตอนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนการสอน 
  สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ (2548) กล่าวถึงข้ันตอนการพัฒนาสภาพแวดล้อม 7 ข้ัน ดังนี ้
   1. กำหนดเป้าหมายในการพัฒนาสภาพแวดล้อม เป้าหมาย (goals) การพัฒนา
สภาพแวดล้อมทางการศึกษา หมายถึง สภาวะที่ต้องการบรรลหุลงัจากที่ได้มีการพัฒนา
สภาพแวดล้อมทางการศึกษาแล้ว โดยใหส้อดคล้องกับการพฒันาทรพัยากรมนุษย์ในรูปแบบต่าง ๆ
ทั้งนี้ในการกำหนดเป้าหมายการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการศึกษาอาจอาศัยกรอบแนวคิดด้านอื่น
ประกอบการตัดสินใจด้วยก็ได้ เช่น การพจิารณาระดบัการศึกษา (ปฐมวัย ประถมศึกษา มัธยมศึกษา 
อุดมศึกษา และศูนย์ฝึกอาชีพ ฯลฯ) และวิธีการสอน (การสอนเป็นรายบุคคล การสอนกลุม่เล็ก และ
การสอนกลุม่ใหญ่หรือมวลชน ฯลฯ) เป็นต้น 
   2. กำหนดมาตรฐานคุณภาพในการพฒันาสภาพแวดล้อมทางการศึกษา หมายถึง 
คุณภาพที่เกี่ยวข้องพอใจโดยใช้เป็นเกณฑ์ในการประเมินคุณภาพสภาพแวดล้อมทางการศึกษา 
การกำหนดมาตรฐาน และคุณภาพในการพัฒนาสภาพแวดล้อมจะต้องพิจารณาเทียบเกณฑ์ต่าง ๆ 
ดังนี ้
    2.1 การพัฒนาสภาพแวดล้อมต้องสอดคล้องกับความมุง่หมายของการจัด
การศึกษา เพื่อให้ไดส้ภาพแวดล้อมที่ผูเ้รียนแตล่ะวัยได้รับประโยชน์ในการศึกษาหาความรู้มากที่สุด 
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    2.2 สภาพแวดล้อมต้องมีคุณลักษณะตรงตามการใช้งานหรือกิจกรรมการเรียน 
    2.3 สภาพแวดล้อมแวดลอ้มทางการศึกษาต้องมีองค์ประกอบที่มีความทันสมัย 
เพื่อให้ได้บรรยากาศที่ดีและใช้งานตามความต้องการของสังคม 
    2.4 องค์ประกอบของสภาพแวดลอ้มต้องมีปริมาณเพียงพอ 
    2.5 สภาพแวดล้อมที่พฒันาข้ึนต้องมีความคงทนทีจ่ะใช้งานได้นาน 
    2.6 สภาพแวดล้อมที่พฒันาข้ึนต้องคุ้มประโยชน์กับแรงงานและค่าใช้จ่าย 
    2.7 สภาพแวดล้อมทางจิตภาพ ทางสังคม ต้องเสริมทัศนคติ ค่านิยม และ
คุณธรรม 
    2.8 สภาพแวดล้อมที่พฒันาข้ึนต้องมีความปลอดภัยสำหรับผู้สอนและผู้เรียน 
  3. ข้ันการวิเคราะห์คุณลักษณะที่พงึประสงค์ของสภาพแวดล้อมทางการศึกษาเป็นการ
วิเคราะหส์ภาพที่เป็นอยูจ่ะทำใหท้ราบรายละเอียดของสภาพแวดล้อมทางการศึกษาที่ผู้เรียนและ
ผู้สอนเผชิญอยู่ในปจัจบุัน คุณลักษณะที่ควรวิเคราะห์มีดงันี้ 
   3.1 การวิเคราะหป์ระเภทของสภาพแวดลอ้ม 
   3.2 วิเคราะห์องค์ประกอบ โดยจำแนกส่วนประกอบของสภาพแวดล้อมตามประเภท
คือ องค์ประกอบที่มีผลต่อการเรียนการสอนโดยตรง และองค์ประกอบที่ไมม่ีผลกระทบเพียงเล็กน้อย 
   3.3 การวิเคราะหจ์ุดดี เป็นการหาข้อดี ข้อได้เปรียบของสภาพแวดล้อมที่น่าจะ
พัฒนาให้ดี ๆ ยิ่งขึ้น 
   3.4 การวิเคราะหจ์ุดอ่อน เป็นการศึกษาข้อเสียของสภาพแวดล้อมที่ควรตอ้งแก้ไข
หรือเปลี่ยนแปลงให้ดีข้ึน 
   3.5 การวิเคราะหผ์ลกระทบตอ่การเรียนการสอนของผู้เรียนและผูส้อน มุ่งศึกษา
บทบาทหรืออิทธิพลทีส่ภาพแวดล้อมมีต่อการเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ 
  4. ข้ันกำหนดลักษณะที่พงึประสงค์ของสภาพแวดล้อมทางการศึกษา เป็นการนำผล 
ที่ได้จากการวิเคราะห์มากำหนดลกัษณะที่พึงประสงค์ของสภาพแวดล้อมใน 2 ลักษณะ คือ  
   4.1 ลักษณะที่เป็นอุดมการณ์ คือ สภาพแวดล้อมที่ตอ้งการจะให้มี ให้ใช้มากทีสุ่ด  
   4.2 ลักษณะที่เป็นไปได้ คือ สภาพที่จัดหาจัดข้ึนเท่าที่พอจัดหาได้ ตามกำลัง 
ตามงบประมาณ กำลังคน และโครงสร้างพื้นฐานเท่าที่มอียู่ 
  5. ข้ันกำหนดวิธีการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการศึกษา การกำหนดวิธีการในการ
พัฒนาสภาพแวดล้อมจะข้ึนอยู่กบัรปูแบบการจัดระบบการศึกษา ได้แก่ การกำหนดวิธีการพัฒนา
สภาพแวดล้อมในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย ประกอบด้วยข้ันตอนดังนี้ 
   5.1 วิธีการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพ 
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    5.1.1 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพในหอ้งเรียน ทำได้โดยการจัดมุม
ห้องเรียนในลกัษณะต่าง ๆ 
    5.1.2 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพในโรงเรียนด้วยการปรับปรุงอาคาร
สถานที่ต่าง ๆ เช่น สนามกีฬา โรงอาหาร สนามเด็กเล่น สวนหย่อม เป็นต้น 
    5.1.3 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพในแหล่งวิทยาการในโรงเรียน 
ด้วยแหล่งการพฒันาแหลง่ทรัพยากรการศึกษาในโรงเรียน 
    5.1.4 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพในสถานปฏิบัติการ 
    5.1.5 การพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพในแหล่งวิทยาการในชุมชน 
ควรกำหนดให้มีแหลง่ความรู้ต่าง ๆ ทีผู่้เรียนสามารถศึกษาค้นคว้าในชุมชนได้ 
    5.1.6 การพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพด้านนันทนาการในชุมชนด้วยการ
จัดให้มสีถานที่พักผ่อนหย่อนใจที่ใหก้ารศึกษาด้วย 
    5.1.7 การพัฒนาทรัพยากรสิง่แวดลอ้ม 
    5.1.8 การพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพในด้านอเิล็กทรอนิกส์และ
โทรคมนาคม ควรกำหนดด้วยวิธีจัดหาวัสดุอุปกรณ์อเิลก็ทรอนิกส์และโทรคมนาคมใหท้ันสมัยและ
เพียงพอ 
    5.1.9 การพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพทีบ่้าน ควรกำหนดให้มีวัสดุ 
อุปกรณ์ศึกษาต่าง ๆ รวมทั้งเครื่องมือการสื่อสาร 
   5.2 วิธีการพัฒนาสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพ 
    5.2.1 การจัดสภาพแวดล้อมทางจิตภาพในห้องเรียน ควรกำหนดด้วยวิธีการ
ร่วมมือกันระหว่างผูส้อนและผู้เรียน ผูส้อนกบัผูส้อน ผูส้อนกับสมาคมผูป้กครอง และหน่วยงานต่าง ๆ 
ในท้องถ่ินในการพฒันาสภาพแวดล้อมแวดล้อมในห้องเรียนในลักษณะต่าง ๆ 
    5.2.2 การจัดสภาพแวดล้อมทางจิตภาพในสถานปฏิบัติการใช้สถานปฏิบัติการ
และความร่วมมอืระหว่างผูส้อนที่ใช้ห้องปฏิบัติการด้วยกัน 
    5.2.3 การพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพในแหลง่วิทยาการในชุมชน 
ควรกำหนดวิธีการพฒันาด้วยการประสานกับหน่วยงานต่าง ๆ ทั้งภาครัฐ และเอกชนและ
ประสานงานกบัผูเ้รียนในการใช้แหลง่วิทยาการในชุมชนน้ัน ๆ รวมทั้งการกำหนดกจิกรรมการเรียน 
ให้สอดคล้องกัน 
    5.2.4 การพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพด้านนันทนาการในชุมชน 
ควรกำหนดวิธีการด้วยการประชาสัมพันธ์ การสร้างความตระหนักและความร่วมมอื 
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    5.2.5 การพัฒนาสภาพแวดล้อมจิตภาพในด้านอิเล็กทรอนิกส์ และโทรคมนาคม 
ควรกำหนดด้วยวิธีการประชาสัมพันธ์การใช้บรกิารการสือ่สาร และอำนวยความสะดวกรวดเร็วในการ
ติดต่อและอื่น ๆ 
    5.2.6 การพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพที่บ้าน ควรกำหนดวิธีการสร้าง 
ความร่วมมือ การกำหนดตารางเวลาในการสื่อสาร ตารางเวลาในการเรียน เป็นต้น 
  6. ข้ันการกำหนดเครื่องมือในการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการศึกษา เมื่อได้มีการ
กำหนดวิธีการในการพัฒนาสภาพแวดล้อมแล้ว ก็จะต้องกำหนดเครื่องมือที่ใช้ในการพฒันา
สภาพแวดล้อม 
   6.1 เครื่องมอืการพฒันาสภาพแวดล้อมทางกายภาพ 
    6.1.1 เครื่องมอืที่ใช้พัฒนาสภาพแวดล้อมด้านกายภาพในหอ้งเรียน ได้แก่ โต๊ะ 
เก้าอี้ กระดานดำ ป้ายนเิทศ วัสดุอุปกรณ์ และสื่อการเรียนต่าง ๆ รวมทั้งระบบแสงสว่าง ส ี
ผนังห้องเรียน กลุม่ผู้เรียนและผูส้อน 
    6.1.2 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมในโรงเรียน เครื่องมือการพฒันา
สภาพแวดล้อมด้านกายภาพในโรงเรียน ได้แก่ อาคารสถานที่ต่าง ๆ เช่น สนามเดก็เล่น สนามกีฬา 
โรงอาหาร สถานทีจ่อดรถ และสวนหยอ่ม เป็นต้น 
    6.1.3 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมในแหลง่วิทยาการในโรงเรียน  
เครื่องมือการพัฒนาสภาพแวดล้อมด้านกายภาพในแหล่งวิทยาการในโรงเรียน ควรกำหนดด้วยการจัด
ห้องสมุด ศูนย์สื่อการสอน และอื่น ๆ 
    6.1.4 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมในด้านนันทนาการในชุมชน  
เครื่องมือการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพในด้านนันทนาการในชุมชน ประกอบด้วย  
อาคารสถานที่ บุคลากร วัสดุอปุกรณ์การละเล่นต่าง ๆ อปุกรณ์กีฬา และดนตรี เป็นต้น 
    6.1.5 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมในแหลง่วิทยาการในชุมชน 
เครื่องมือการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพในแหลง่วิทยาการในชุมชน ได้แก่ อาคารสถานที่ 
สื่อสิง่พิมพ์ โสตทัศนปูกรณ์ บุคลากร และเครือ่งมอืสื่อสาร เป็นต้น 
    6.1.6 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมในศูนย์บริการการศึกษาระดับภูมิภาค
เครื่องมือการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางกายภาพในศูนย์บริการการศึกษาระดับภูมิภาค ได้แก่ 
อาคารสถานที่ สิง่อำนวยความสะดวก ตารางการปฏิบัติงาน และบุคลากร ในศูนย์บริการการศึกษา
ระดับภูมิภาค เป็นต้น 
    6.1.7 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมในศูนย์บริการการศึกษาท้องถ่ิน
เครื่องมือพฒันาสภาพแวดลอ้มทางกายภาพและจิตภาพในศูนย์บริการการศึกษาระดับท้องถ่ิน  
จะคล้ายคลึงกบัเครือ่งมอืที่ใช้ในการพฒันาสภาพแวดล้อมในศูนย์บริการการศึกษาระดับภูมิภาค 
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    6.1.8 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการศึกษาที่บ้านเครื่องมือพฒันา
สภาพแวดล้อมทางกายภาพทีบ่้าน ได้แก่ โต๊ะ เก้าอี้ ไฟฟ้า หรือแสงสว่าง เครื่องมือสือ่สาร และอื่น ๆ 
   6.2 เครื่องมอืการพฒันาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ 
    6.2.1 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพในห้องเรียน ได้แก่  
การจัดกลุ่มผู้เรียน การจัดระบบแสงสว่าง ความร่วมมือในการจัดกจิกรรมในห้องเรียน พฤติกรรม 
การสอนของผู้สอน พฤติกรรมของผู้เรียน บรรยากาศในห้องเรียน เป็นต้น 
    6.2.2 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพในโรงเรียน ได้แก่ 
การร่วมมือกันระหว่างผูส้อนและผูป้กครอง ผูส้อนกบัผูส้อน การอำนวยความสะดวกและ 
ความปลอดภัย เป็นต้น 
    6.2.3 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพในแหล่งวิทยาการ 
ในโรงเรียน ได้แก่ การอำนวยความสะดวก การประสานงานและการประชาสัมพันธ์ เป็นต้น 
    6.2.4 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพในแหล่งวิทยาการในชุมชน 
ได้แก่ ความสะดวก ความปลอดภัย ความร่วมมือและการใหค้วามช่วยเหลือของบุคลากรภายในแหลง่
วิทยาการ และความสะอาด เป็นต้น 
    6.2.5 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพในด้านนันทนาการในชุมชน 
ประกอบด้วย การส่งเสริมสนับสนุน การประชาสัมพันธ์ การสร้างบรรยากาศ การแข่งขัน เพลง 
การเล่นดนตรี กีฬา การเล่นเกม และกลุม่สมัพันธ์ เป็นต้น 
    6.2.6 เครื่องมอืการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพในศูนย์บริการการศึกษา
ระดับภูมิภาค ได้แก่ การประชาสัมพันธ์ การอำนวยความสะดวก และการส่งเสริมสนบัสนุน เป็นต้น 
    6.2.7 เครื่องมอืพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพด้านอิเล็กทรอนิกส์และ
โทรคมนาคม ได้แก่ ข่าวสาร การอำนวยความสะดวก เวลา และค่าใช้จ่าย เป็นต้น 
    6.2.8 เครื่องมอืพัฒนาสภาพแวดล้อมทางจิตภาพที่บ้าน ได้แก่ ลดเสียงรบกวน 
การประชาสมัพันธ์ ลักษณะของข้อมลูข่าวสารต่าง ๆ ความห่างไกลจากแหลง่ความรู้ ความชัดเจนของ
การรบัข่าวสารความรู้ เป็นต้น 
  7. ข้ันการประเมินการพฒันาสภาพแวดล้อมทางการศึกษา 
   7.1 วิธีการประเมินการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการศึกษา 
    การประเมินสภาพแวดล้อมครอบคลุม การประเมินก่อน ระหว่าง และ 
หลงัการพฒันา รวมทัง้ผลกระทบของสภาพแวดล้อมที่มีตอ่การเรียนการสอน 
     1. การประเมินก่อนการพัฒนา เป็นการสำรวจสภาพแวดล้อม 
ก่อนสร้างขึ้นใหม่ เสริมหรือปรบัเปลี่ยน เพื่อจะใช้เปรียบเทียบกับสภาวะเมื่อได้มกีารพฒันาแล้ว 
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     2. การประเมินในระหว่างการพัฒนา เป็นการประเมินการใช้งานของ 
สภาวะแวดล้อมตามกิจกรรม ระยะเวลา และผลกระทบระหว่างการใช้สภาพแวดล้อมในการประกอบ
กิจกรรม 
     3. การประเมินเมื่อพัฒนาแล้ว เป็นการประเมินผลสภาวะทัง้ผลที่ใด้
ดำเนินการตามคุณลักษณะ วิธีการ และเครือ่งมอืที่ได้กำหนดไว้ เพื่อนำไปใช้เปรียบเทียบสภาวะที่
ประเมินไว้ก่อนการพฒันา 
     4. การประเมินผลกระทบ เป็นการประเมินผลทีส่ภาพแวดลอ้มมีต่อคุณภาพ
และปริมาณการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู ้
    7.2 ขอบข่ายการประเมินการพฒันาสภาพแวดล้อม การประเมินการพฒันา
สภาพแวดล้อมทางการศึกนา มีขอบข่ายที่ต้องประเมินตามองค์ประกอบสำคัญ 4 ประการได้แก ่
(1) การประเมินสภาพทั่วไป (2) การประเมินปัจจัยป้อนเข้า (3) การประเมินกระบวนการ และ 
(4) การประเมินผลลัพธ์ 
     7.2.1 การประเมินสภาพทั่วไป ของการพฒันาสภาพแวดลอ้มทางการศึกษา
เป็นการประเมินสภาพรวม ๆ ของการพัฒนา การประเมินในด้านน้ีจะพิจารณาในเรื่องเกี่ยวกบั
จุดประสงค์ ปัญหาและอปุสรรค ข้อดีและข้อจำกัดต่าง ๆ ของการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการศึกษา 
     7.2.2 การประเมินปัจจัยปอ้นเข้า ในการพฒันาสภาพแวดลอ้มทางการศึกษา
เป็นการประเมินเกี่ยวกบัวัสดุอปุกรณ์ บุคลากรที่ใช้ในการพฒันา และผูเ้กี่ยวข้องรวมทั้งงบประมาณ 
สิ่งอำนวยความสะดวกและการบริการต่าง ๆ ในการพฒันาสภาพแวดล้อมทางการศึกษา 
     7.2.3 การประเมินกระบวนการ เป็นการประเมินกิจกรรมและเทคนิคต่าง ๆ 
ที่ใช้ในการพัฒนาสภาพวดล้อมทางการศึกษา 
     7.2.4 การประเมินผลลัพธ์ เป็นการประเมินผลที่เกิดข้ึนจากการพัฒนา
สภาพแวดล้อมทางการศึกษาว่า ผลทีเ่กิดข้ึนจากการพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการศึกษาน้ีเป็นอย่างไร 
มีสิ่งใดบ้างที่ควรไดร้ับการปรับปรงุแก้ไข หรือเป็นการพจิารณากว้าง ๆ ในแง่ของผลกระทบต่าง ๆ 
(impacts) ที่เกิดข้ึนจากการใช้สภาพแวดล้อมทางการศึกษาที่พัฒนาข้ึนในระบบทางการศึกษา 
    7.3 เกณฑ์การประเมินการพฒันาสภาพแวดลอ้มเกณฑ์การประเมินการพฒันา
สภาพแวดล้อมทางการศึกษาโดยทั่วไปจะพิจารณาประเด็นนสำคัญ 2 ประการ ได้แก่ คุณภาพ และ
ความจำเป็นที่ต้องพฒันา 
     7.3.1 คุณภาพ (Quality) ได้แก่ คุณภาพของบุคลากรในการพัฒนา 
สภาพสภาพแวดล้อมคุณภาพของผูร้ับบรกิาร คุณภาพของทรัพยากรการเรียน คุณภาพของบรกิาร
สนับสนุน (Support Services) เช่น อาคารสถานที่ งบประมาณ และสิ่งอำนวยความสะดวกอื่น ๆ 
คุณภาพของการจัดการ 



 

 

  52 

     7.3.2 ความจำเป็นที่ต้องพัฒนา เพื่อประเมินว่า ได้เกณฑ์ตามข้อตกลงหรือ
ทัดทียมกบัการพัฒนาสภาพแวดล้อมในหน่วยงานอื่น ๆ มีคณุค่าหรือจำเป็นต่อหน่วยงานและสงัคม 
สอดคล้องกบัความต้องการของผู้สอนและผู้เรียนในปัจจุบันและอนาคต สนองความต้องการของชุมชน
และสงัคม 
  ไชยยศ เรืองสุวรรณ และปรีชา วิหคโต (2541) กล่าวถึงแนวทางการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ไว้ ดังนี ้
   1. การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพยึด 2 หลักการ ได้แก ่
    1.1 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพที่ยึดวัตถุประสงค์ ประกอบด้วยหลกัการ
ดังนี ้
     1.1.1 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพต้องสอดคล้องกับความมุ่งหมายของ
การจัดการศึกษา 
     1.1.2 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพต้องมีคุณลักษณะตามการใช้งาน 
     1.1.3 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพต้องมีองค์ประกอบที่ทันสมัย 
     1.1.4 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพต้องมีปริมาณเพียงพอ 
     1.1.5 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพต้องมีความคงทนที่จะใช้งาน 
     1.1.6 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพต้องคุ้มประโยชน์กบัแรงงานและ
ค่าใช้จ่าย 
     1.1.7 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพต้องใช้สะดวก และใช้ง่าย 
    1.2 การจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพที่ยึดสุขภาพอนามัย สิ่งแวดลอ้มทาง
กายภาพหากมปีริมาณหรือคุณภาพที่ถูกต้องแล้วจะสง่เสรมิสุขภาพอนามัยของบุคคลากรทาง
การศึกษา แต่ในขณะเดียวกันหาก มีปริมาณมากเกินไป น้อยเกินไป และด้อยคุณภาพ ก็จะเกิด 
สิ่งคุกคามสุขภาพอนามัยซึง่มี 4 ลักษณะ ดังนี ้
     1.2.1 สิ่งคุกคามอนามัยทางกายภาพ ได้แก่ ความร้อนที่รอ้นเกินไป 
หรือเย็นเกนิไป แสงสว่างทีส่ว่างจ้าเกินไป 
     1.2.2 สิ่งคุกคามสุขภาพอนามัยทางเคมีได้แก่ ฝุ่น ละออง กา๊ชพิษ ตัวทำลาย 
(แอลกอฮอล์ เบนซิน น้ำมันสน) 
     1.2.3 สิ่งคุกคามสุขภาพอนามัยทางชีวภาพ ได้แก่ จุลินทรียช์นิดต่าง ๆ 
     1.2.4 สิ่งคุกคามสุขภาพอนามัยทางสังคม ได้แก่ ความสัมพนัธ์ของบุคคล 
   2. การจัดสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ เป็นการอธิบายความสมัพันธ์ระหว่าง
สภาพแวดล้อมกับความรูส้ึกที่เกิดบุคคล จำแนกได้ 2 ประเภท คือ 
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    2.1 สภาพแวดล้อมทางจิตภาพทีเ่ป็นกายภาพ เป็นสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ 
ที่เป็นกายภาพที่สมัพันธ์กับความรู้สึกทั้งทางบวกและทางลบ เช่น สีกับความรูส้ึก ที่ว่างส่วนบุคคลกับ
ความรู้สึกใกล้ชิด สภาพแออัดกบัความรู้สกึแออัด 
    2.2 สภาพแวดล้อมทางจิตภาพทีเ่ป็นบุคคล สภาพแวดลอ้มที่สำคัญได้แก่ 
บุคคลในสถานศึกษา ทั้งบุคลิกภาพผู้บริหารของผู้สอน และของเพื่อน ต่างมีอิทธิพลต่อความรูส้ึก 
ทั้งทางบวกและทางลบแกผู่้เรียน 
   3. การจัดสภาพแวดล้อมทางสังคม เป็นเรือ่งเกี่ยวกับความสมัพันธ์ระหว่างบุคคลกบั
บุคคล ระหว่างบุคคลกับกลุ่มบุคคล กลุม่บุคคลกับกลุ่มบุคคล ความสัมพันธ์ทีเ่กิดข้ึนจะส่งผลได้ 
ทั้งผลทางบวกและทางลบ ซึง่ความสมัพันธ์หลายลักษณะ เช่น ความสัมพันธ์ ตามแนว ทฤษฎี X และ 
Y ของแมคเกรเกอร์ ความสมัพันธ์ตามแนวทฤษฎีตารางการจัดการของเบลคกบัมูตัน 
  ผู้วิจัยสรุปได้ว่า ข้ันตอนการพฒันาสภาพแวดล้อมการเรยีนรูท้ี่ผู้วิจัยศึกษาและ
สังเคราะหจ์ากแนวคิดของนักวิชาการข้างต้น สรปุได้ว่า ข้ันตอนและแนวทางในการพัฒนา
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ประกอบด้วย 6 ข้ันตอน คือ 1) กำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ 2) ออกแบบการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้3) กำหนด/ออกแบบคุณลักษณะที่พงึ
ประสงค์ขอสภาพแวดล้อม 4) จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรูปแบบทีก่ำหนด 5) กำหนดเครื่องมือ
พัฒนาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 6) ประเมินการพฒันาการจัดสภาพแวดล้อมฯ 
 
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 
 1. ความหมายของหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  เศรษฐกจิพอเพียงเป็นหนึ่งในพระราชดำรสัของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว 
รัชกาลที่ 9 ที่ได้พระราชทานเป็นปรัชญาในการดำรงชีวิตที่ยดึหลักความพอเหมาะพอดี มเีหตมุีผล 
และความไม่ประมาท ซึง่พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวทรงถือปฏิบัติด้วยพระองค์เองทำอย่างต่อเนื่อง
ยาวนาน ดำรงชีวิตเป็นแบบอย่างได้อย่างสมบรูณ์ อีกทั้งไดพ้ระราชทานพระราชดำริให้แก่คนไทย
นำไปปฏิบัติต้ังแต่ปี 2517 เป็นต้นมา ดังนั้น ผู้วิจัยจึงได้อญัเชิญพระราชดำรัสและพระบรมราโชวาท
ในวาระต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงมาประกอบการวิจัย ดังนี้ 
   องค์ที่ 1 
    “…การพฒันาประเทศจำเป็นต้องทำตามลำดับข้ัน ต้องสร้างพื้นฐาน คือ 
ความพอมีพอกินพอใช้ของประชาชนส่วนใหญเ่ป็นเบื้องต้นกอ่น โดยใช้วิธีการและใช้อุปกรณ์ที่
ประหยัดแต่ถูกต้องตามหลกัวิชา เมื่อได้พื้นฐานมั่นคงพร้อมควรและปฏิบัติได้แล้ว จงึค่อยสร้าง 
ค่อยเสริมความเจริญและฐานเศรษฐกิจข้ันทีสู่งข้ึน โดยลำดับต่อไป หากมุ่งแต่จะทุ่มเทสร้าง 
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ความเจริญ ยกเศรษฐกิจข้ึนให้รวดเร็วแต่ประการเดียว โดยไม่ให้แผนปฏิบัติการสัมพันธ์กับสภาวะของ 
ประเทศและของประชาชนโดยสอดคล้องด้วย ก็จะเกิดความไม่สมดลุในเรือ่งต่าง ๆ ข้ึน ซึ่งอาจ 
กลายเป็นความยุ่งยากล้มเหลวได้ในที่สุด ดังเห็นได้ที่อารยประเทศหลายประเทศกำลังประสบปญัหา
ทางเศรษฐกิจอย่างรุนแรงอยู่ในเวลาน้ี...” 
    พระบรมราโชวาทพระบาทสมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลเดช  
มหิตลาธิเบศรรามาธิบดี จกัรีนฤบดินทรสยามินทราธิราช บรมนาถบพิตร เนื่องในพิธีพระราชทาน
ปริญญาบัตรของมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ณ หอประชุมมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ วันพฤหัสบดี 
ที่ 18 กรกฎาคม 2517 (สำนักงานทรัพยส์ินส่วนพระมหากษัตริย์, 2554 : 16) 
   องค์ที่ 2 
    “...หากมุ่งแตจ่ะทุม่เทสร้างความเจริญ ยกเศรษฐกิจข้ึนให้รวดเร็วแต่ประการ
เดียวโดยไม่ให้แผนปฏิบัติการสัมพันธ์กับสภาวะของประเทศและของประชาชนโดยสอดคล้องด้วย 
ก็จะเกิดความไม่สมดลุในเรื่องต่าง ๆ ข้ึน ซึ่งอาจกลายเป็นความยุ่งยากลม้เหลวได้ในที่สุด ดังเห็นได้ที่
อารยประเทศหลายประเทศกำลงัประสบปญัหาทางเศรษฐกิจอย่างรุนแรงอยู่ในเวลาน้ี...” 
    พระบรมราโชวาทพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวฯ ในพิธีพระราชทานปรญิญา
บัตรมหาวิทยาลัยขอนแก่น เมื่อวันที่ 20 ธันวาคม 2516 สำนักงานทรพัย์สินส่วนพระมหากษัตริย์และ
คณะกรรมการพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2550 : 33) 
   องค์ที่ 3 
    “…คนอื่นจะว่าอย่างไรก็ช่างเขา จะว่าเมืองไทยล้าสมัย จะว่าเมืองไทยเชย 
ว่าเมืองไทยไมม่ีสิง่ที่ทันสมัยใหม่ แต่เราอยู่พอมีพอกินและขอให้ทุกคนมีความปรารถนาที่จะให้
เมืองไทยพออยู่พอกิน มีความสงบ และทำงานตั้งจิตอธิฐาน ตั้งปณิธานในทางนี้ ที่จะให้เมืองไทย 
อยู่แบบพออยู่พอกินไม่ใช่จะรุง่เรอืงอย่างยอด แต่ว่ามีความพออยู่พอกิน มีความสงบเปรียบเทียบกับ
ประเทศอื่น ๆ ถ้าเรารักษาความพออยู่พอกินนี้ได้ เราก็จะยอดย่ิงยอดได้…” 
    พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวฯ เนื่องในโอกาสวัน
เฉลิมพระชนมพรรษา ณ วันที่ 4 ธันวาคม 2517 (สำนักงานคณะกรรมการพเิศษเพื่อประสานงาน
โครงการอันเนือ่งมาจากพระราชดำริ, 2549 : 6) 
   องค์ที่ 4 
    “...ภาวะทางเศรษฐกจิและสังคมในหลายประเทศเปลี่ยนแปลงไป กล่าวคือ 
การทุ่มเทสร้างเครื่องจักรกลอันก้าวหน้า และมีประสทิธิภาพสูงข้ึนในการผลิต ทำใหผ้ลผลิตทาง
อุตสาหกรรมเพิ่มข้ึนรวดเร็วและมากมายจนอาจถึงฟุม่เฟอืย พร้อมกันนั้นกท็ำให้คนว่างงานลง 
เพราะถูกเครื่องจกัรกลแย่งไปทำ เป็นเหตุให้เกิดความยุง่ยากตกต่ำทางเศรษฐกจิข้ึน เพราะคนที ่
ว่างงานยากจนลงและผูผ้ลิตก็ขาดทุนเพราะสินค้าขายไม่ออก จึงน่าจะตอ้งดัดแปลงแนวความคิด 
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แนวปฏิบัติในการสง่เสรมิความเจรญิด้านอุตสาหกรรมไปบ้างให้สมดุลกับด้านอื่น ๆ  
เพื่อความอยู่รอด...” 
    พระบรมราโชวาทพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวฯ พระราชทานแก่ผู้สำเร็จ
การศึกษาจากสถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้า เมือ่วันที่ 18 ตุลาคม 2518 (สำนักงานคณะกรรมการ
พิเศษเพื่อประสานงานโครงการอันเนื่องมาจากพระราชดำริ, 2549 : 7) 
   องค์ที่ 5 
    “…สหกรณ์ แปลว่า การทำงานร่วมกัน การทำงานร่วมกันน้ีลึกซึง้มาก 
เพราะว่าต้องร่วมมอืกันในทุกด้าน ทัง้ในด้านงานที่ทำด้วยร่างกาย ทั้งในด้านงานการที่ทำด้วยสมอง
และงานการที่ทำด้วยจิตใจ ทุกอย่างนี้ขาดไม่ได้ต้องพร้อม…” 
     พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวฯ พระราชทานแก่ผู้นำเกษตร
สหกรณ์นิคมและสหกรณ์ประมงทั่วประเทศ ณ ศาลาดุสิดาลัย วันที่ 11 พฤษภาคม 2526 
(สำนักงานทรพัย์สินส่วนพระมหากษัตริย์และคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหง่ชาติ, 
2550 : 20) 
   องค์ที่ 6 
    “...การจะเป็นเสอืนั้นไม่สำคัญ สำคัญอยู่ทีเ่รามเีศรษฐกจิแบบพอมีพอกิน 
แบบพอมีพอกินน้ัน หมายความว่า อุ้มชูตัวเองได้ ให้มีพอเพยีงกับตัวเอง…” 
    “...ความพอเพียงนี้ไม่ได้หมายความว่าทุกครอบครัวจะตอ้งผลิตอาหารของตัว 
จะต้องทอผ้าใส่เอง อย่างนั้นมันเกินไป แต่ว่าในหมูบ่้านหรือในอำเภอจะต้องมีความพอเพียง
พอสมควร บางสิง่บางอย่างทีผ่ลิตได้มากกว่าความต้องการกข็ายได้ แต่ขายในที่ไม่ห่างไกลเท่าไหร่ 
ไม่ต้องเสียค่าขนส่งมากนัก อย่างนีท้่านนักเศรษฐกิจต่าง ๆ ก็มาบอกว่าล้าสมัยจริง อาจจะล้าสมัย 
คนอื่นเขาต้องมเีศรษฐกจิที่ต้องมีการแลกเปลี่ยน เรียกว่า เปน็เศรษฐกจิการค้าไม่ใช่เศรษฐกิจ 
ความพอเพียง เลยรูส้ึกว่าไมห่รหูรา แต่เมอืงไทยเป็นประเทศที่มีบุญอยู่ว่าผลิตให้พอเพียงได้…” 
    พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่ฯ พระราชทาน เนือ่งในวโรกาสวันเฉลิม
พระชนมพรรษา ณ ศาลาดุสิดาลัย สวนจิตรลดา พระราชวังดุสิต เมื่อวันที่ 4 ธันวาคม 2540 
(สำนักงานคณะกรรมการพิเศษเพื่อประสานงานโครงการอันเนื่องมาจากพระราชดำริ, 2549 : 8) 
   องค์ที่ 7 
    “...คำว่าพอเพียง มีความหมายอีกอย่างหนึ่ง มีความหมายกว้างออกไปอีก 
ไม่ได้หมายถึง การมพีอสำหรบัใช้ของเท่านั้น แต่มีความหมายว่า พอมีพอกิน...พอมีพอกินนี้แปลว่า
เศรษฐกจิพอเพียงนั้นเอง...” 
    “…พอเพียงนี้กห็มายความว่า มีกินมีอยู่ ไม่ฟุ่มเฟือย ไม่หรหูราก็ได้แต่ว่าพอ 
แม้บางอย่างอาจจะดูฟุ่มเฟือย แต่ถ้าทำใหม้ีความสุข ถ้าทำได้ก็สมควรที่จะทำ สมควรทีจ่ะปฏิบัติ...” 
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    “.... Self–Sufficiency นั้น หมายความว่า ผลิตอะไรมีพอทีจ่ะใช้ ไม่ต้องไปขอซื้อ
คนอื่นอยู่ได้ด้วยตนเอง...” 
    “...คนเราถ้าพอในความต้องการก็มีความโลภน้อย เมื่อมีความโลภน้อย 
ก็เบียดเบียนคนอื่นน้อย ถ้าทุกประเทศมีความคิด อันน้ีไม่ใช่เศรษฐกจิ มีความคิดว่าจะทำอะไรต้อง
พอเพียงหมายความว่า พอประมาณไมสุ่ดโต่ง ไม่โลภอย่างมาก คนเราก็มีอยูเ่ป็นสุข...” 
    พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวฯ พระราชทานเนื่องในวโรกาส 
วันเฉลิมพระชนมพรรษา ณ ศาลาดุสิดาลัย สวนจิตรลดา พระราชวังดสุิต เมื่อวันที่ 4 ธันวาคม 2541 
(สำนักงานคณะกรรมการพิเศษเพื่อประสานงานโครงการอันเนื่องมาจากพระราชดำริ, 2549 : 9) 
   องค์ที่ 8 
    “...เศรษฐกจิพอเพียงนั้นเขาตีความว่าเป็นเศรษฐกจิชุมชน หมายความว่า 
ให้พอเพียงในหมู่บ้าน หรือในท้องถ่ินใหส้ามารถทีจ่ะกนิ เริ่มด้วยพอมีพอกิน พอมพีอกินน้ี ได้พูดมา
หลายปี 10 กว่าปีมาแล้ว ให้พอมีพอกิน แต่ว่าพอมีพอกินน้ีเป็นเพียงเริม่ต้นของเศรษฐกิจ เมื่อปีที่แล้ว
บอกว่า ถ้าพอมีพอกิน คือ พอมพีอกินของตัวเองนั้นไม่ใช่เศรษฐกิจพอเพียง เป็นเศรษฐกจิ สมัยกิน 
สมัยกินน้ันเป็นเศรษฐกจิพอเพียงเหมือนกัน แต่ว่าค่อย ๆ พัฒนาข้ึนมา...” 
    พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวฯ พระราชทานเนื่องในวโรกาสวัน
เฉลิมพระชนมพรรษา ณ ศาลาดุสิดาลัย สวนจิตรดา พระราชวังดุสิต เมื่อวันที่ 23 ธันวาคม 2542 
(สำนักงานคณะกรรมการพิเศษเพื่อประสานงานโครงการอันเนื่องมาจากพระราชดำริ, 2549 : 10) 
   องค์ที่ 9 
    “…เศรษฐกจิพอเพียงเป็นเสมือนรากฐานของชีวิต รากฐานความมั่นคงของ
แผ่นดินเปรียบ เสมอืนเสาเข็มที่ถูกตอกรองรับบ้านเรือนตัวอาคารไว้นั้นเอง สิง่ก่อสร้างจะมั่นคงได้ 
ก็อยู่ที่เสาเข็ม แต่คนส่วนมากมองไม่เห็นเสาเข็ม และลืมเสาเข็มด้วยซ้ำไป...” 
    พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวฯ จากวารสารชัยพัฒนา 
ประจำเดือนสิงหาคม 2542 (สำนักงานทรัพยส์ินส่วนพระมหากษัตริย์และคณะกรรมการพฒันา
เศรษฐกจิและสังคมแห่งชาติ, 2550 : 16) 
   องค์ที่ 10 
    “...เศรษฐกจิพอเพียงที่ได้ย้ำแล้วย้ำอกี แปลเป็นภาษาอังกฤษว่า Sufficiency 
Economy ภาษาไทยก็ต่อว่าไม่มี Sufficiency Economy แต่ว่าเป็นคำใหม่ของเราก็ได้  
ก็หมายความว่า ประหยัด แต่ไม่ใช่ข้ีเหนียว ทำอะไรด้วยความอะลุม่อล่วยกัน ทำอะไรด้วยเหตุและผล 
จะเป็นเศรษฐกิจพอเพียงแล้วทุกคนจะมสีุขแต่พอเพียง เศรษฐกิจพอเพียงนี้ เป็นสิง่ปฏิบัติยากทีสุ่ด…” 
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    พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวฯ พระราชทานเนื่องในวโรกาสวัน
เฉลิมพระชนมพรรษา ณ ศาลาดุสิดาลัย สวนจิตรดา พระราชวังดุสิต เมื่อวันที่ 4 ธันวาคม 2543 
(สำนักงานคณะกรรมการพิเศษเพื่อประสานงานโครงการอันเนื่องมาจากพระราชดำริ, 2549 : 10)  
   องค์ที่ 11 
    “…ถ้าพูดเศรษฐกจิพอเพียง ความหมาย คือ ทำอะไรให้เหมาะสมกบัฐานะของ
ตนเองคือ ทำจากรายได้ 200–300 บาท ข้ึนไป เป็น 20,000-30,000 บาท คนชอบเอาคำพูดของฉัน
เศรษฐกจิพอเพียงไปพูดกันเลอะเทอะ เศรษฐกจิพอเพียง คือ ทำเป็น Self–Sufficiency มันไม่ใช่
ความหมายไม่ใช่แบบที่ฉันคิด ที่ฉันคิด คือ เป็น Self-Sufficiency of Economy เช่น ถ้าเขาต้องการ
ดู TV ก็ควรให้เขามีดู ไม่ใช่ไปจำกัดเขาไม่ให้ซื้อ TV ดู เขาต้องการดเูพื่อสนุกสนานในหมูบ่้านไกล ๆ 
ที่ฉันไปเขามี TV แต่ใช้แบตเตอร์รี่ เขาไม่มีไฟฟ้า แต่ถ้า Sufficiency นั้นมี TV เขาฟุ่มเฟือย 
เปรียบเสมอืนคนไม่มีสตางค์ไปตัด Suit และยังใส่ Necktie Versace อันน้ีก็เกินไป...” 
    พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวฯ พระราชทาน ณ พระตำหนักเปี่ยม
สุขเมื่อ วันที่ 17 มกราคม 2544 (สำนักงานคณะกรรมการพเิศษเพื่อประสานงานโครงการอัน
เนื่องมาจากพระราชดำริ, 2549 : 11) 
   องค์ที่ 12 
    “…ถ้าสามารถที่จะเปลี่ยนเป็นเศรษฐกิจแบบพอเพียงไม่ต้องทั้งหมด แม้จะไม่ถึง
ครึ่งอาจจะเศษหนึ่งส่วนสี่กจ็ะสามารถที่จะอยู่ได้ การแก้ไขต้องใช้เวลา ไม่ใช่ง่าย ๆ โดยมากคนก็ 
ใจร้อนเพราะเดือดร้อน แต่ว่าถ้าทำต้ังแต่เดี๋ยวนี้ ก็จะสามารถที่จะแก้ไขได้...” 
     พระราชดำรัสพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยู่หัวฯ พระราชทาน ณ วันที่ 4 
ธันวาคม 2544 (ฝ่ายวิชาการ มูลนิธิกสิกรรมธรรมชาติ, 2549 : 1) 
  สำนักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติได้เชิญผู้ทรงคุณวุฒิ
ในทางเศรษฐกิจและสาขาอื่น ๆ มาร่วมกันประมวลและกลัน่กรองพระราชดำรสัเรื่องเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อบรรจุในแผนพฒันาเศรษฐกิจและสงัคมแหง่ชาติฉบับที่ 9 และได้จัดทำบทความเรื่อง
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงและได้นำความกราบบงัคมทลูพระกรุณาขอพระราชทานพระบรม 
ราชวินิจฉัยเมื่อวันที่ 22 ตุลาคมพ.ศ 2542 พระองค์ทรงพระกรุณาปรับปรงุแก้ไขพระราชทานและ
ทรงพระกรุณาโปรดเกล้าพระราชทานพระบรมราชานุญาติให้นำบทความทีท่รงแก่ที่ทรงแก้ไขแล้ว 
ไปเผยแพร่ เพื่อเป็นแนวทางปฏิบัติของสำนักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกจิและสังคม
แห่งชาติและทกุฝ่ายที่เกี่ยวข้องตลอดจนประชาชนทั่วไปเมื่อ วันที่ 29 พฤศจิกายน พ.ศ 2542 
(จิรายุ อิศรางกรู ณ อยุธยาและปรียานุช พิบลูสราวุธ, 2554, ทิศนา แขมมณี, 2558) พระราชดำรัส
และพระบรมราโชวาทที่เกี่ยวข้องกับหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ดังกล่าวข้างต้น จะเห็นได้ว่า 
เศรษฐกจิพอเพียงเป็นปรัชญาทีพ่ระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยูห่วั รัชกาลที่ 9 ทรงช้ีแนะแนวทาง 
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การดำเนินชีวิตแก่พสกนิกรชาวไทยมาโดยตลอดเป็นระยะเวลานานกว่า 40 ปี ซึ่งหากประชาชน 
ในชาติเกิดความตระหนักและมีความรู้ความเข้าใจถึงการปฏิบัติตนตามแนวทางเศรษฐกิจพอเพียง 
พร้อมน้อมนำพระราชดำรสัและพระบรมราโชวาทมาใช้ในการดำเนินชีวิตด้วยความตั้งใจแล้ว 
จะสามารถดำรงอยู่ได้อย่างมั่นคง แม้ว่าจะมีการเปลี่ยนแปลงใด ๆ ในยุคกระแสโลกาภิวัฒน์ก็ตาม 
 2. แนวคิดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  มีนักวิชาการ หน่วยงาน องค์กรต่าง ๆ ได้รวบรวม สรปุแนวคิด การปฏิบัติ ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงไว้ ดังนี้ 
   ปรียานุช พิบลูสราวุธ (2549 : 1-10) ได้สรุปแนวคิดของหลกัปรัชญาเศรษฐกจิ
พอเพียง คือ ความพอประมาณ ความมีเหตุผล รวมถึงความจำเป็นที่จะต้องมรีะบบภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี
พอสมควรตอ่การมีผลกระทบใด ๆ อันเกิดจากการเปลี่ยนแปลงทั้งภายนอกและภายใน จะต้องอาศัย
ความรอบรู้ ความรอบคอบและความระมัดระวัง และหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงไม่ใช่เรือ่งที่
ใช้ได้เฉพาะภาคเกษตรกรรมหรือเศรษฐกจิรากหญ้าเท่านั้น แต่เป็นหลักคิด วิถีปฏิบัติ แนวทาง 
การดำรงอยู่ของคนไทยและสงัคมไทย เพื่อให้เกิดความสมดลุและพร้อมรบัต่อความเปลี่ยนแปลงที่
รวดเร็วและกว้างขวาง 
   สุเมธ ตันติเวชกุล (2552 : 39–45) ได้ได้สรุปแนวคิดของหลกัปรัชญาเศรษฐกจิ
พอเพียง ไว้ว่า เศรษฐกจิพอเพียงตามแนวพระราชดำรอิยู่เหนือกว่าเศรษฐกจิแบบทุนนิยมของ
ตะวันตก ซึ่งเกี่ยวกบัเรื่องวัตถุที่เป็นรปูธรรม เช่น เงิน ทรพัยส์ิน กำไร ไมเ่กี่ยวกับเรื่องจิตใจ 
ซึ่งเป็นนามธรรม แต่เศรษฐกิจพอเพียงมีขอบเขตกว้างขวางกว่าเศรษฐกิจนายทุนหรือเศรษฐกจิธุรกจิ
เพราะครอบคลุมถึง 4 ด้าน คือ 
    1. มิติด้านเศรษฐกิจเศรษฐกจิพอเพียง เป็นเศรษฐกจิแบบพออยู่พอกินให้มีความ
ขยันหมั่นเพียร ประกอบสมัมาอาชีพ เพื่อให้พึ่งตนเองได้ ใหพ้้นจากความยากจน การปฏิบัติตาม
ทฤษฎีใหม่ตามแนวพระราชดำริ เป็นตัวอย่างของการปฏิบัตติามเศรษฐกจิพอเพียง ซึง่ได้ช่วยให้
เกษตรกรจำนวนมากมีรายได้เพิ่มสูงข้ึน และมีชีวิตทีเ่ป็นสุขตามสมควรแกอ่ัตภาพ พ้นจากการเป็นหนี้
และความยากจน สามารถพึง่ตนเองได้มีครอบครัวที่อบอุ่นและเป็นสุข 
    2. มิติด้านจิตใจเศรษฐกจิพอเพียง เน้นที่จิตใจทีรู่้จักพอ คือ พอดี พอประมาณ 
และพอใจในสิง่ที่มี ยินดีในสิง่ที่ได้ไม่โลภ เศรษฐกจิพอเพียงจะต้องเริ่มที่ตัวเอง โดยสร้างรากฐานทาง
จิตใจที่มั่นคง โดยเริ่มจากใจที่รูจ้ักพอ เป็นการปฏิบัติตามทางสายกลางหรือมัชฌิมาปฏิปทา 
    3. มิติด้านสังคมเศรษฐกจิพอเพียง มุ่งให้เกิดสังคมที่มีความสุขสงบ ประชาชนมี
ความเมตตาเอื้ออาท รช่วยเหลือซึง่กันและกัน ไม่ใช่ต่างคนต่างอยู่ มุ่งใหเ้กิดความสามัคคีร่วมมือ
เพื่อใหทุ้กคนอยู่ร่วมกันได้โดยปราศจากการเบียดเบียนกัน การเอารัดเอาเปรียบกัน การมุง่ร้าย 
ทำลายกัน 
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    4. มิติด้านวัฒนธรรมวัฒนธรรม หมายถึง วิถีชีวิต (Way of Life) ของประชาชน 
เศรษฐกจิพอเพียงมุง่ใหเ้กิดวัฒนธรรมหรือวิถีชีวิตที่ประหยัดอดออม มีชีวิตที่เรียบง่าย ไม่ฟุ้งเฟ้อ 
ฟุ่มเฟือย ไม่ตกเป็นทาสของวัตถุนิยม และบริโภคนิยม ซึ่งทำให้เกิดการเป็นหนีเ้ป็นสิน เกิดการทจุริต
คอร์รปัช่ัน เป็นปญัหาสังคมที่ร้ายแรงทีสุ่ดปัญหาหนึง่ทีบ่่อนทำลายความมั่นคงของชาติ 
   จิรายุ อิศรางกูร ณ อยุธยา (2548 : 27–28) ได้ให้ความหมายของปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง ไว้ว่า ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงนั้นเปน็เรื่องของทางสายกลางทีอ่ยู่ภายใต้
เงื่อนไข 2 ข้อ คือ เงื่อนไขความรู้ ประกอบด้วย ความรอบรูเ้กี่ยวกับวิชาการต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง 
รอบด้าน ความรอบคอบทีจ่ะนำความรูเ้หล่าน้ันมาพจิารณาให้เช่ือมโยงกันเพื่อประกอบการวางแผน
และความระมัดระวังในข้ันปฏิบัติเงือ่นไขคุณธรรม ประกอบด้วย ความตระหนักในคุณธรรม มีความ
ซื่อสัตย์ สจุริต และมีความอดทน มีความเพียร ใช้สติปญัญาในการดำเนินชีวิต และมี 3 คุณลักษณะ 
ที่มีความเกี่ยวเนือ่งสัมพันธ์กันไป คือ ความพอประมาณ หมายถึง ความพอดีที่ไม่น้อยเกินไปและ 
ไม่มากเกินโดยไม่เบียดเบียนตนเองและผู้อื่น ความมีเหตุผล หมายถึง การตัดสินใจเกี่ยวกบัระดับของ
ความพอเพียงนั้นจะต้องเป็นไปอย่างมีเหตุผล โดยพิจารณาจากเหตุปจัจัยที่เกี่ยวข้อง ตลอดจน 
คำนึงผลที่คาดว่าจะเกิดข้ึนจากการกระทำน้ัน ๆ อย่างรอบคอบ การมีภูมิคุม้กันที่ดีในตัว หมายถึง 
การเตรียมตัวให้พร้อมรับผลกระทบและการเปลี่ยนแปลงด้านต่าง ๆ ที่จะเกิดข้ึน โดยคำนึงถึง 
ความเป็นไปได้ของสถานการณ์ต่าง ๆ ที่คาดว่าจะเกิดข้ึนในอนาคต 
   ทิศนา แขมมณี (2558 : 5) ได้สรุปความหมายเกี่ยวกับหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงได้ว่า ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเป็นทัง้หลักคิดและหลักปฏิบัติที่เป็นประโยชน์ต่อ 
การดำรงชีวิตของประชาชนทุกระดบั รวมทั้งรัฐและหน่วยงานต่าง ๆ ก็สามารถนำปรัชญาน้ี 
ไปประยกุต์และใช้ในการบรหิารและพฒันาประเทศด้านต่าง ๆ ได้อย่างกว้างขวาง ไม่ว่าจะเป็น
ทางด้านเศรษฐกิจ ธุรกจิ กฎหมาย สงัคม การศึกษา ศาสนา วัฒนธรรม สิง่แวดล้อมและด้านอื่น ๆ 
อีกมาก ดังตัวอย่างที่ได้จากเอกสารทางวิชาการที่รายงานผลการศึกษาและพฒันางานด้านต่าง ๆ 
โดยยึดหลกัปรัชญาดังกล่าวของศูนย์ศึกษาเศรษฐกจิพอเพียง สถาบันบัณฑิตพัฒนบรหิารศาสตร์ เช่น 
เรื่องแนวทางการกำหนดนโยบายสาธารณะเพื่อความพอเพยีง เศรษฐกจิพอเพียงในองค์กรธุรกิจ 
เพื่อความยั่งยืน การบรหิารทรัพยากรมนุษย์ในองค์การเพื่อความพอเพียง การบริหารการเงินบุคคล
เพื่อความพอเพียง การวิเคราะห์ความคุ้มค่าของโครงการเพือ่ความพอเพียงและเรื่องอื่น ๆ อีกมาก         
   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2551 : 71) ได้สรุปแนวคิดเกี่ยวกบั
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอพียงตามแนวพระราชดำริ ว่า “เศรษฐกจิพอเพียง เป็นปรัชญาที่ช้ีถึง 
แนวการดำรงอยู่และปฏิบัติตนของประชาชนในทุกระดับ ตัง้แต่ระดับครอบครัว ระดับชุมชน จนถึง
ระดับรัฐ ทั้งในการพฒันาและการบริหารประเทศโดยดำเนินไปในทางสายกลาง การพฒันาเศรษฐกิจ
เพื่อใหก้้าวทันต่อโลกยุคโลกาภิวัตน์ ซึ่งความพอเพียง หมายถึง ความพอประมาณ ความมีเหตผุล 
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รวมถงึความจำเป็นทีจ่ะต้องมีระบบภูมิคุ้มกันในตัวที่ดีพอสมควร ต่อการมีผลกระทบใด ๆ อันเกิดจาก
การเปลี่ยนแปลงทั้งภายนอกและภายใน ทั้งนี้ จะต้องอาศัยความรอบรู้ ความรอบคอบ และ 
ความระมัดระวังอย่างยิง่ในการนำวิชาการต่าง ๆ มาใช้ในการวางแผนการดำเนินการทุกข้ันตอน และ
ขณะเดียวกันจะต้องเสริมสร้างพื้นฐานจิตใจของคนในชาติ โดยเฉพาะเจ้าหน้าที่ของรัฐ นักทฤษฎีและ
นักธุรกิจในทุกระดับใหม้ีสำนึกในคุณธรรม ความซื่อสัตย์สจุริต และใหม้ีความรอบรู้ทีเ่หมาะสม 
ดำเนินชีวิตด้วยความอดทน ความเพียร มสีติ ปัญญา และความรอบคอบ เพื่อให้สมดลุและพรอ้มต่อ
การรองรบัการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวางทั้งดา้นวัตถุ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม
จากโลกภายนอกได้เป็นอย่างดี”     
   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2551 : 65) ได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอพียงตามแนวพระราชดำริ ซึ่งประกอบด้วยหลกัการ หลักวิชา และ
หลักธรรม ดังนี ้
    1. เป็นปรัชญาแนวทางการดำรงอยู่และปฏิบัติตนเองของประชาชนในทุกระดับ 
ตั้งแต่ระดับครอบครัว ระดับชุมชน จนถึงระดับรัฐ 
    2. เป็นปรัชญาในการพฒันาและบริหารประเทศให้ดำเนินไปในทางสายกลาง 
    3. จะช่วยพัฒนาเศรษฐกจิใหก้้าวทันโลกยุคโลกาภิวัตน์ เพื่อให้สมดลุและ 
พร้อมต่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว กว้างขวางทั้งด้านวัตถุสังคม สิ่งแวดล้อมและ
วัฒนธรรมจากโลกภายนอกได้เป็นอย่างด ี
    4. ความพอเพียง หมายถึง ความพอประมาณ ความมีเหตผุล รวมถึงความจำเป็น
ที่จะต้องมรีะบบภูมิคุ้มกันในตัวที่พอสมควรต่อการมผีลกระทบใด ๆ อันเกิดจากการเปลี่ยนแปลง 
ทั้งภายนอกและภายใน 
    5. จะต้องอาศัยความรอบรู้ ความรอบคอบ และความระมัดระวังอย่างยิง่ในการ
นำวิชาการต่าง ๆ มาใช้ในการวางแผนและการดำเนินการทกุขั้นตอน 
    6. จะต้องเสริมสร้างพื้นฐานจิตใจของคนในชาติ โดยเฉพาะเจ้าหน้าที่ของรัฐ 
นักทฤษฎีและนักธุรกจิในทุกระดบั ให้มีสำนึกในคุณธรรม ความซื่อสัตย์สุจริต และใหม้ีความรอบรู ้
ที่เหมาะสม ดำเนินชีวิตด้วยความอดทนความเพียร มีสตปิัญญา และความรอบคอบ 
   พรชัย เจดามาน (2556 : 138) ได้กล่าวสรุปหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เมื่อพจิารณาแล้วจะมจีุดเน้นทีส่ำคัญ ๆ ดังต่อไปนี้  
    1. เน้นให้เข้าใจว่าทุกสิง่ทุกอย่างต้องมีการเปลี่ยนแปลง เน้นให้ทุกคนเข้าใจว่า 
บรรดาสรรพสิ่งของทุกสิ่งทุกอย่างนั้นจะต้องมีการเปลี่ยนแปลงไปตามธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม และ
กาลเวลา ดังนั้นทุกคนต้องยอมรับกับการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ที่เกิดข้ึน 
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     2. เน้นการสร้างความพร้อมเพื่อรองรับการเปลี่ยนแปลง เนน้ให้ทุกคนเข้าใจว่า 
เมื่อทกุคนยอมรับกบัการเปลี่ยนแปลงแล้ว ก็ต้องมกีารเตรียมการเพื่อรองรับการเปลี่ยนแปลงทีเ่กิดข้ึน 
จะต้องรู้จกัคิด มองเห็นถึงพลวัตของการเปลี่ยนแปลง วิเคราะห์เหตุและปัจจัย เตรียมพรอ้มสำหรับ
การเปลี่ยนแปลงทีจ่ะเกิดข้ึน 
    3. เน้นการสร้างความสมดลุ มั่นคง ความยั่งยืน ให้ทุกคนเข้าใจว่า เมื่อทกุคน
ตระหนักและเข้าใจถึงความเปลี่ยนแปลง และเตรียมพรอ้มเพื่อรับกับการเปลี่ยนแปลงทีจ่ะเกิดข้ึนแล้ว 
จะต้องมีการวิเคราะห์ถึงผลลัพธ์ต่าง ๆ ที่เกิดข้ึนทัง้ในระยะสั้นและระยะยาว มุ่งถึงประโยชน์ส่วนรวม
เพื่อใหเ้กิดความสมดุล ความมั่นคงและความยั่งยืน 
    4. เน้นความพอดี ความพอประมาณ รู้จักตนเอง รูจ้ักบรบิทในการที่จะทำให้
สังคม ชุมชน องค์กรมีความสมดลุและยั่งยืน เน้นใหทุ้กคนเข้าใจว่าทุกคนจะตอ้งรู้จักประมาณตน 
รู้เขา รู้เรา รู้จักความพอเหมาะ พอดี พอควร รูจ้ักวิธีการทีจ่ะทำให้ตนเองผู้อื่น ชุมชน สังคม และ
องค์กร เกิดความสมดลุและความยัง่ยืน 
    5. เน้นการมีความรู้และมีคุณธรรมเน้นให้ทกุคนเข้าใจว่าทกุคนจะต้องตั้งอยู่บน
พื้นฐานของชีวิตที่มีความรู้คู่คุณธรรม มสีติ มีการเรียนรู้ มีการแสวงหาความรู้อย่างต่อเนื่องและ 
มีคุณธรรมเป็นพื้นฐานของจิตใจ 
    6. เน้นการพึง่ตนเอง การพึ่งพากันและความรับผิดชอบต่อสว่นรวม เน้นให้ทุกคน
เข้าใจว่า ทุกคนควรจะยืนหยัดบนขาของตัวเอง เน้นการพึง่ตนเอง รูจ้ักการสร้างความสัมพันธ์ 
ความร่วมมือ มีการช่วยเหลอื แบ่งปันถ้อยทีถ้อยอาศัย เป็นการสร้างค่านิยมให้รูจ้ักความรบัผิดชอบ
และเห็นแก่ประโยชนส์่วนรวมเป็นที่ตั้ง 
   พรชัย เจดามาน (2556 : 145) ได้กล่าวถึง มิติเศรษฐกิจพอเพียงกับการจัดการ
ทรัพยากรมนุษย์ มีมิตสิำคัญอย่างน้อย 7 ประการ ได้แก่ 
    1. มิติพอเพียงสำหรบัทุกคน ไม่ใช่เศรษฐกจิแบบทอดทิง้กัน  
    2. มิติจิตใจพอเพียง ทำให้รกัและเอื้ออาทรคนอื่นได้ คนที่ไมพ่อ จะรกัคนอื่น 
ไม่เป็น และเกิดการแก่งแยง่ แข่งขันและทำลายไม่อยู่บนพื้นฐานแห่งความจริงและสามัคคี 
    3. มิติสิ่งแวดลอ้มพอเพียงเป็นการอนรุักษ์และเพิม่พูนสิง่แวดล้อมทำให้ยังชีพและ 
ทำมาหากินได้ เช่น การทำเกษตรผสมผสาน ซึ่งได้ทัง้อาหารได้ทั้งสิ่งแวดล้อมและได้ทั้งเงิน  
    4. มิติสังคม เศรษฐกิจ วัฒนธรรม ชุมชนเข้มแข็งพอเพียง จากการรวมตัวที่
เข้มแข็ง จะทำให้สามารถแก้ปญัหาต่างๆ ได้  
    5. มิติปัญหาพอเพียงเป็นการเรียนรู้ร่วมกันในการปฏิบัติและปรบัตัวได้อย่าง
ต่อเนื่องจากความร่วมมือและการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การเปดิโลกทัศน์และความรอบรู้ เพื่อสามารถ
ก้าวข้ามปัญหาและการเปลี่ยนแปลง เป็นภูมิคุ้มกันสู่การพฒันาอย่างเข้มแข็ง 
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    6. มิติอยู่บนพื้นฐานวัฒนธรรมเพียงพอโดยนัยของวัฒนธรรม หมายถึง วิถีชีวิต
ของกลุม่หรือบุคลากรที่สมัพันธ์อยู่กบัสิง่แวดล้อมที่หลากหลาย ดังนั้น เศรษฐกิจจึงควรสัมพันธ์อยู่และ
เติบโตข้ึนจากฐานทางวัฒนธรรมจงึจะมั่นคง 
    7. มิติมีความมั่นคงพอเพียงไม่ใช่วูบวาบ เดี๋ยวจน เดี๋ยวรวยแบบกะทันหัน 
เดี๋ยวตกงานไม่มีกินไมม่ีใช้ ถ้าเป็นแบบนั้นประสาทมนุษย์คงทนไม่ไหวต่อความผันผวนทีเ่ร็วเกินไป 
จึงสุขภาพจิตเสีย เครียด เพี้ยนรุนแรง ฆ่าตัวตาย ติดยา เศรษฐกิจพอเพียงที่มั่นคงจึงทำให้ 
สุขภาพจิตดี 
   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2551 : 76) ระบุไว้ว่าพอเพียงนี ้
มีความหมาย กว้างขวาง คือ คำว่า “พอ” ก็พอทำอะไรต้องพอเพียง หมายความว่า พอประมาณ 
ไม่สุดโต่ง ไม่โลภมาก พอเพียงนี้อาจจะมีมาก อาจมีของหรหูราก็ได้ แต่ว่าต้องไม่ไปเบียดเบียนคนอื่น 
ต้องให้พอประมาณตามอัตภาพ พูดจากพ็อเพียง ทำอะไรกพ็อเพียง ปฏิบัติตนก็พอเพียง 
   จากการสงัเคราะห์แนวคิด งานวิจัยที่เกี่ยวข้องของนักวิชาการ นักการศึกษา และ 
หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการขับเคลือ่นหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่ได้รวบรวมและ 
สรปุแนวคิดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ผู้วิจัยขอนำเสนอข้อค้นพบพอสรุปและนำเสนอได้ว่า 
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเป็นหลักคิดและหลักปฏิบัติที่ประมวลเอาสัจธรรมที่พสิูจน์แล้ว 
ทั้งทางโลก และทางธรรม มาทำใหเ้ป็นระบบ ที่พระบาทสมเด็จพระปรมินพระมหาภูมิพลอดลุยเดช 
ในหลวงรัชกาลที่ 9 มีพระราชดำรสัแก่ชาวไทยนับตั้งแต่ พ.ศ 2517 เป็นต้นมา แล้วพระราชทานให้
ประชาชนชาวไทย เพื่อจะได้นำไปใคร่ครวญ และนำไปประยุกต์ใช้กับชีวิตตนเอง ครอบครัวตนเอง  
บริษัทของตนเอง หน่วยงาน ชุมชน ประเทศ เพื่อเป็นแนวทางการดำเนินชีวิต เป็นแนวทางการแก้ไข
ปัญหาเศรษฐกจิของประเทศไทยให้สามารถดำรงอยู่ได้อย่างมั่นคงและยัง่ยืนในกระแสโลกาภิวัตน์และ
ความเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ เป็นปรัชญาที่พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวมีพระราชดำรัสช้ีแนะ 
แนวทางการดำเนินชีวิตแก่พสกนิกรชาวไทยมาโดยตลอดนานกว่า 40 ปี หลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เป็นปรัชญาทีพ่ระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว รัชกาลที่ 9 ทรงพระราชทานช้ีแนะแนวทาง 
การดำเนินชีวิตแก่พสกรชาวไทย เพื่อการพัฒนาตนเองและบรหิารประเทศ โดยตั้งอยูบ่นพื้นฐานของ
ทางสายกลางที่ต้องคำนึงถึงความพอประมาณ ความมีเหตุผล การสร้างภูมิคุม้กันที่ดีในตัว ตลอดจน
การใช้ความรู้อย่างรอบคอบ ระมัดระวัง ตามหลักวิชาการ กฎหมาย และต้องใช้คุณธรรมกำกบัความรู้ 
กำกับการคิด การวางแผน การปฏิบัติและการตัดสินใจเสมอ กระทำเป็นหลักการเพื่อเป็นการฝึก 
ให้คิด พูด ทำ อย่างพอดี พอเหมาะพอควร บนหลกัเหตุผล ไม่ประมาท โดยใช้สติและปัญญาในการ
แก้ปัญหา การพฒันาคนให้มหีลักคิดและหลักปฏิบัติ ในการดำเนินชีวิตอย่างพอเพียง สามารถนำไป
พัฒนาตนเอง ครอบครัว ชุมชน สังคม ประเทศชาติให้เจริญก้าวหน้า พร้อมต่อการรองรับ 
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การเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวางทั้งด้านวัตถุ ด้านสังคม ด้านสิง่แวดล้อม และด้าน
วัฒนธรรม จากโลกภายนอกในด้านต่าง ๆได้เป็นอย่างด ี
 3. องค์ประกอบ/หลกัการสำคัญของหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  สุเมธ ตันติเวชกุล (2552 : 115) ได้สรุปเศรษฐกจิพอเพียงมหีลักสำคัญว่า การกระทำใด 
ต้องให้มีความพอเพียง หมายถึง ทำใหพ้อประมาณด้วยเหตผุล การพัฒนาต้องเป็นไปตามลำดับ
ข้ันตอน ต้องสร้างระบบคุ้มกันภายนอกและภายใน ต้องมีความรู้ ความรอบคอบและความระมัดระวัง
อย่างยิ่งในการนำวิชาการต่าง ๆ มาใช้ในการวางแผนและดำเนินการทุก ๆ ข้ันตอน ต้องเสริมสร้าง
พื้นฐานจิตใจของคนในประเทศให้สำนึกในคุณธรรม จริยธรรมและศีลธรรม ต้องดำเนินชีวิตด้วยความ
อดทน มีความเพียร มสีติปญัญาและความรอบคอบ สร้างความสมดุลและความพร้อมต่อการรองรับ
การเปลี่ยนแปลงในด้านต่าง ๆ ส่วนการปฏิบัติตนตามแนวทางเศรษฐกจิพอเพียง ประกอบด้วย 
   1. ยึดความประหยัดตัดทอนค่าใช้จ่ายในทกุด้าน ลดละความฟุ่มเฟือยในการดำรง 
ชีพอย่างจริงจงั 
   2. ยึดถือการประกอบอาชีพด้วยความถูกต้องสจุริต  
   3. ละเลิกการแก่งแย่งผลประโยชน์และแข่งขันทางการค้าขาย  
   4. ไม่หยุดนิ่งทีจ่ะหาทางให้ชีวิตหลุดพ้นจากความทุกข์ยาก ขวนขวายใฝ่หาความรู้ 
ให้เกิดมรีายได้เพิม่พูนข้ึนจนถึงข้ันพอเพียง  
   5. ปฏิบัติตนในแนวทางที่ดี ลด ละ สิง่ช่ัวให้หมดสิ้นไป 
  ปรียานุช พิบลูสราวุธ (2549 : 1) ได้กล่าวว่า ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมหีลกั
พิจารณา 5 ส่วน คือ ส่วนแรก กรอบแนวคิดเศรษฐกิจพอเพยีง เป็นปรัชญาทีพ่ระบาทสมเดจ็พระเจ้า 
อยู่หัวทรงมีพระราชดำรัสช้ีแนะแนวทางการดำเนินชีวิตแก่พสกนิกรชาวไทยมานานกว่า 25 ปี 
ตั้งแต่ก่อนเกิดวิกฤติการณ์ทางเศรษฐกจิ และเมื่อภายหลังไดท้รงเน้นย้ำแนวทางการแก้ไข เพื่อให ้
รอดพ้นและสามารถดำรงอยู่ได้อย่างมั่นคงและยัง่ยืน ภายใต้กระแสโลกาภิวัตน์ และ 
ความเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ ส่วนทีส่อง คุณลักษณะเป็นปรัชญาช้ีถึงการดำรงอยู่ และปฏิบัติตนของ
ประชาชนในทุกระดับทัง้ระดับครอบครัว ชุมชน จนถึงระดบัรัฐ ทั้งในการพัฒนา และบริหารประเทศ
ให้ดำเนินไปในทางสายกลาง โดยเฉพาะการพัฒนาเศรษฐกจิ เพื่อให้ก้าวทันต่อโลกยุคโลกาภิวัตน์  
ส่วนที่สาม นิยามความพอเพียง หมายถึง ความพอประมาณ ความมีเหตุผล รวมถึงความจำเป็นที่
จะต้องมีระบบภูมิคุ้มกันในตัวที่ดีพอสมควรต่อการมผีลกระทบใด ๆ อันเกิดจากการเปลี่ยนแปลงทั้ง
ภายนอกและภายใน ส่วนที่สี่ เงื่อนไขอาศัยความรอบรู้ความรอบคอบ และความระมัดระวังให้มสีำนึก
คุณธรรมความซื่อสัตย์สจุริตและมีความรอบรู้ทีเ่หมาะสม และส่วนทีห่้า แนวปฏิบัติและผลที่
คาดหมายเพื่อให้สมดุลและพร้อมต่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวางทั้งด้าน
วัตถุ สังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรมจากโลกภายนอกได้เป็นอย่างดี 
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  ทิศนา แขมมณี (2558 : 6-9) แบบสรุปองค์ประกอบของปรชัญาของเศรษฐกจิพอเพียง
ดังนี ้ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่ทรงปรบัปรุงพระราชทานเป็นทีม่าของนิยาม 3 ห่วง 2 เงื่อนไขที่
คณะอนุกรรมการขับเคลื่อนเศรษฐกิจพอเพียงสำนักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกจิและสังคม
แห่งชาตินำมาใช้ในการรณรงค์เผยแพร่ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงผ่านช่องทางสื่อต่าง ๆ อยู่ใน
ปัจจุบัน ประกอบด้วย ความพอประมาณ มีเหตผุล มีภูมิคุ้มกันบนเงื่อนไขความรู้และเงื่อนไขคุณธรรม 
โดยมีเป้าหมายคือ ความสมดลุและพรอ้มรับการเปลี่ยนแปลงใน 4 มิติ ได้แก่ มิติด้านวัตถุ เศรษฐกิจ 
สังคม สิง่แวดล้อมและวัฒนธรรม ดังแสดงในภาพต่อไปนี้ (จริายุ อิศรางกรู ณ อยุธยา และปรียานุช 
พิบูลสราวุธ, 2554 : ช) 

 
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 
วัตถุ/สังคม/สิง่แวดล้อม/วัฒนธรรม 

สมดุล และพร้อมรับต่อการเปลี่ยนแปลง 
 

นำสู ่

ที่มา : จิรายุ อิศรางกูร ณ อยุธยา และปรียานุช พิบลูสราวุธ (2554 : ช) 
ภาพประกอบ 2 สรปุหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 
  ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงมีหลักพจิารณาอยู่ด้วยกัน 5 ส่วน ดังนี ้(ทิศนา แขมมณี, 
2558 : 8-9) 

ทางสายกลาง       พอเพียง 
 

พอประ 
 
 
 

 
เงื่อนไขความรู ้

(รอบรู้ รอบคอบ ระมัดระวัง) 
เงื่อนไขคุณธรรม 

(ช่ือสัตย์สจุริต ขยันอดทน 
สติปัญญา แบ่งปัน) 

พอประมาณ 

มีภูมิคุ้มกัน 
ในตัวที่ดี 

มีเหตผุล 
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   1. กรอบแนวคิดเป็นปรัชญาที่ช้ีแนะทางการดำรงอยู่และปฏิบัติตนในทางที่ 
ควรจะเป็น โดยมีพื้นฐานมาจากวิถีชีวิตด้ังเดิมของสังคมไทยสามารถนำมาประยุกต์ใช้ได้ตลอดเวลา
และเป็นการมองโลกเชิงระบบที่มลีักษณะพลวัต มุ่งเน้นการรอดพ้นจากภัยและวิกฤตเพือ่ความมั่นคง
และความยั่งยืนของการพฒันา 
   2. คุณลักษณะเศรษฐกจิพอเพียงสามารถนำมาประยุกต์ใช้กบัการปฏิบัติตนได้ 
ในทุกระดบั โดยเน้นการปฏิบัติตนทางสายกลางและการพฒันาอย่างเป็นข้ันตอน  
   3. คำนิยามความพอเพียง (Sufficiency) จะต้องประกอบดว้ย 3 คุณลักษณะ 
พร้อม ๆ กัน คือ 
    3.1 ความพอประมาณ หมายถึง ความพอดีที่ไม่น้อยเกินไปและไม่มากเกินไป 
โดยไม่เบียดเบียนตนเองและผูอ้ื่น เช่น การผลิตและการบริโภคที่อยู่ในระดับพอประมาณ 
    3.2 ความมีเหตุผล หมายถึง การตัดสินใจเกี่ยวกับระดับของความพอเพียงนั้น
จะต้องเป็นไปอย่างมเีหตผุล โดยที่มาจากเหตุปจัจัยทีเ่กี่ยวข้อง ตลอดจนคำนึงถึงผลที่คาดว่าจะเกิดข้ึน
จากการกระทำน้ันๆอย่างรอบคอบ 
    3.3 การมีภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี หมายถึง การเตรียมตัวให้พร้อมรับผลกระทบและ
การเปลี่ยนแปลงด้านต่าง ๆ ที่จะเกิดข้ึน โดยคำนึงถึงความเป็นไปได้ของสถานการณ์ต่าง ๆ ที่คาดว่า
จะเกิดข้ึนในอนาคตทัง้ใกล้และไกล 
   4. เงื่อนไขการตัดสินใจและการดำเนินกจิกรรมต่าง ๆ ให้อยูใ่นระดับพอเพียงนั้น 
ต้องอาศัยทั้งความรู้และคุณธรรมเป็นพื้นฐานกล่าวคือ 
    4.1 เงื่อนไข เงื่อนไขความรู้ประกอบเกี่ยวกับวิชาการต่าง ๆ อย่างรอบด้าน 
ความรอบคอบที่จะนำความรู้เหล่าน้ันมาที่ไหนเช่ือมโยงกันเพื่อประกอบการวางแผนและ 
ความระมัดระวังในข้ันปฏิบัต ิ
    4.2 เงื่อนไขคุณธรรมทีจ่ะต้องเสริมสร้าง ประกอบด้วย มีความตระหนกัใน
คุณธรรม มีความซื่อสัตย์สจุริตและมีความอดทน มีความเพยีรใช้สติปญัญาในการดำเนินชีวิต 
   5. แนวทางปฏิบัติและผลที่คาดว่าจะได้รับจากการนำปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง
มาประยกุต์ใช้ คือ การพัฒนาทีส่มดลุและความพร้อมตอ่การเปลี่ยนแปลงในทุกด้านทัง้ด้านเศรษฐกจิ
สังคม สิง่แวดล้อม ความรู้และเทคโนโลย ี
  ณัฏฐพงศ์ ทองภักดี (2550 : 13–15) กล่าวไว้ว่า องค์ประกอบของปรัชญาตามข้อความ
ที่ได้รับพระราชทานมาเป็นกรอบความคิด คุณลักษณะ คำนิยาม เงื่อนไขแนวทางปฏิบัติ และผลที่คาด
ว่าจะได้รับ กรอบความคิดของปรัชญาเป็นการช้ีแนะแนวทางการดำรงอยู่และปฏิบัติตน ทัง้แนวทาง
ปฏิบัติและตัวอย่างการประยกุต์ที่เกิดข้ึน โดยปรัชญาใช้ได้ทัง้ระดบัปจัเจกชนครอบครัว ชุมชน และ
ประเทศ ในที่นี้มองในแง่การบรหิารงานวิชาการ เป็นการมองในลักษณะทีเ่ป็นพลวัต มีการ
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เปลี่ยนแปลง มีความไม่แน่นอนและมีความเช่ือมโยง มุ่งผลทัง้ระยะสั้นและระยะยาวเพื่อความมั่นคง
และยั่งยืนในมิติต่าง ๆ เป็นการเปลี่ยนแปลงกรอบแนวคิดในการพัฒนาสบืเนื่องจากการเปลี่ยนแปลง
สภาพแวดล้อมทั้งภายในและภายนอก คุณลักษณะ คือ เป็นแนวทางการดำรงอยู่และการปฏิบัติตน
ตามแนวทางที่ควรจะเป็นใช้ได้กับประชาชนทุกระดบัทุกหนา้ที่ เป็นการดำเนินตามทางสายกลาง 
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงจึงมิใช่เป็นเฉพาะเรื่องเศรษฐกจิเพราะเป็นแนวทางการปฏิบัติตน 
ซึ่งมหีลายมิต ิ
  จากการศึกษาองค์ประกอบ/หลักการสำคัญของหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่
ผู้วิจัยศึกษาและสังเคราะห์องค์ความรู้ที่ได้ สรปุได้ว่า ประกอบด้วย 1) หลักคิด 3 หลักการ ในการ
ปฏิบัติ การตัดสินใจ การบรหิารจัดการในทุกด้าน ประกอบด้วย หลักคิด ความพอประมาณ ความมี
เหตผุล ความมีภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี 2) ปัจจัยสนับสนุนสู่ความสำเรจ็ คือ 2 เงื่อนไข ประกอบด้วย 
เงื่อนไขความรู้ เงือ่นไขคุณธรรม โดยยึดหลักทางสายกลางและไม่ประมาท ในการลงมือปฏิบัต ิ
การตัดสินใจ การบรหิารจัดการ การดำเนินชีวิต โดยคำนึงถึงส่วน ประกอบ 5 ส่วน คือ  
กรอบความคิด คุณลักษณะ คำนิยาม เงื่อนไขการปฏิบัติ และผลที่คาดว่าจะได้รับ 3) เป้าหมาย คือ 
ความสมดุลและพร้อมรับการเปลีย่นแปลงใน 4 มิติ ได้แก่ 1. มิติด้านวัตถุ/เศรษฐกิจ 2. มิติด้านสังคม 
3. มิติด้านสิ่งแวดล้อม 4. มิติด้านวัฒนธรรม การมีภูมิคุ้มกันที่ดีในตัว เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อม
ในการรบัผลกระทบต่าง ๆ ต่อการเปลี่ยนแปลงในด้านต่าง ๆ อันจะเกิดข้ึนในการตัดสินใจและ 
การดำเนินกจิกรรมต่าง ๆ อยู่บนพื้นฐานของการใช้ความรู้โดยการนำหลักวิชาการต่าง ๆ มาใช้อย่าง
รอบคอบ พร้อมทั้งต้องใช้คุณธรรมมาเป็นพื้นฐานของการกำกับการตัดสินใจในการปฏิบัติงาน และ
การบริหารจัดการงานในทุกภาคส่วน ทุกระดบั 
 4. การขับเคลื่อนหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสูส่ถานศึกษา 
  ทิศนา แขมมณี (2558 : 13-15) กล่าวถึงการขับเคลื่อนหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงสูส่ถานศึกษาว่า ในทางการศึกษาปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเป็นทั้งหลกัคิดและ 
หลักปฏิบัติทีเ่ป็นประโยชน์ต่อการดำรงชีวิตของประชาชนทกุระดับ รวมไปถึงระดับรัฐองค์กรและ
หน่วยงานต่าง ๆ ปรัชญาน้ีเป็นปรัชญาที่สามารถนำไปประยกุต์ใช้ในการบรหิารและพฒันาประเทศ 
ในด้านต่าง ๆ ได้อย่างกว้างขวาง ไม่ว่าจะเป็นทางด้านเศรษฐกิจ ธุรกจิ กฎหมาย สงัคม การศึกษา 
ศาสนา วัฒนธรรม สิง่แวดล้อมและด้านอื่น ๆ อีกมาก ส่วนในทางด้านการศึกษานับเป็นเรื่องที่
เกี่ยวข้องโดยตรง เนื่องจากการจัดการศึกษาโดยเฉพาะอย่างยิ่งการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานได้ระบุ
จุดหมายที่จะพัฒนาเด็กเยาวชนและพลเมืองของประเทศใหเ้ป็นผู้ 1 มีคุณธรรมจริยธรรมและ 
มีค่านิยมที่พึงประสงค์เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัยและปฏิบตัิตนตามหลกัธรรมของพระพุทธศาสนา
หรือศาสนาที่ตนนับถือยึดหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
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  กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ฝากถึงการขับเคลือ่นปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
สู่สถานศึกษาได้ระบุ คุณลักษณะอันพึงประสงค์ที่จำเป็นต้องพัฒนาใหเ้กิดข้ึนแกผู่้เรียนในฐานะเป็น
พลเมืองไทยและพลเมืองโลกไว้ 8 ประการ ได้แก่ การมีความรักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ ซื่อสัตย์สจุริต 
มีวินัย ใฝ่เรียนรู้ มุง่มั่นในการทำงาน รกัความเป็นไทย และมีจิตสาธารณะ นอกจากนั้นยงัได้ระบุ
สมรรถนะสำคัญทีผู่้เรียนควรไดร้ับการพฒันาไว้อีก 5 ประการ คือ ความสามารถในการสื่อสาร
ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแก้ปัญหาค วามสามารถในการใช้ทักษะชีวิตและ
ความสามารถในการใช้เทคโนโลย ี
  มงคล อินทรโชติ (2552 : 28) ได้กล่าวว่า ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงเป็นแนวทางในการ
ดำเนินชีวิต แนวทางสำหรบัการตัดสินต้ังแต่เรื่องเลก็ ๆ ในชีวิตประจำวันของแตล่ะคน ไปจนถึงเรื่อง
ใหญ่ระดับชาติ การทีจ่ะทำให้แนวทางของเศรษฐกจิพอเพียงกลายเป็นวัฒนธรรมหลักในการใช้ชีวิต
ของคนในสังคม จำเป็นต้องมีกระบวนการหล่อหลอมให้ทุกคนมีความเช่ือมั่นและสามารถนำหลักการ
นี้ไปประยกุต์ใช้ได้อย่างอัตโนมัติเหมอืน ๆ กับการคิดเลขหรอืข่ีจักรยานในชีวิตประจำวันและ
การศึกษาเป็นเครือ่งมือสำคัญที่จะทำให้เกิดกระบวนการดังกล่าว 
  กระทรวงศึกษาการ (2554 : 3) ได้กำหนดการจัดการศึกษาไว้ ดังนี้ 
   1. เป้าหมายสำคัญของการจัดการศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง คือ 
ปลูกฝังให้เด็ก และเยาวชนรูจ้ักการใช้ชีวิตที่พอเพียง เห็นคุณค่าของทรัพยากร ฝึกการอยูร่่วมกบัผู้อื่น
อย่างเอื้อเฟื้อเผือ่แผ่และแบ่งปัน มีจิตสำนึกรักษาสิง่แวดล้อมและเห็นคุณค่าของวัฒนธรรม ค่านิยม 
เอกลักษณ์ความเป็นไทย การจัดการศึกษาตามแนวทางเศรษฐกิจพอเพียง 
   2. การจัดการศึกษาตามปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง มี 2 ส่วน คือ 
    2.1 การบรหิารสถานศึกษาในด้านต่าง ๆ 
    2.2 การจัดการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วย การสอดแทรกสาระเศรษฐกิจพอเพียง 
ในหลักสูตรและสาระการเรียนรู้ และการประยุกต์หลักเศรษฐกิจพอเพียงในการจัดกิจกรรมพฒันา
ผู้เรียนนอกหอ้งเรียน การบรรลเุป้าหมายดังกล่าวข้างต้น ครเูป็นบุคลากรทีส่ำคัญในการถ่ายทอด
ความรู้และปลูกฝังหลกัคิดต่าง ๆ ให้แก่เดก็ โดยครูต้องเข้าใจอย่างถูกต้อง สามารถวิเคราะห ์
ความพอเพียงไมพ่อเพียงของตนเองและครอบครัวได้ และทำตัวเป็นแบบอย่างที่ดีในการดำเนินชีวิต
แบบพอเพียงกระบวนการสร้างความรู้ (Knowledge) คุณธรรมจริยธรรมและค่านิยมที่พึงประสงค์     
ผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพยีง 
  กระทรวงศึกษาการ (2554 : 5-15) สรุปแนวทางการนำปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
ไปจัดการศึกษาในสถานศึกษาไว้ ดังนี้ 
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   1. คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียนตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง
สถานศึกษาควรมุ่งส่งเสริมการเรียนรู้และปลูกฝงัเสรมิสร้างให้ผู้เรียนมีคุณลกัษณะอันพึงประสงค์ 
ในการดำเนินชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ดังนี้ 
    1.1 มีความรู้ความเข้าใจปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงและตระหนกัใน
ความสำคัญของการดำเนินชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ได้แก่ มีความรู้ความเข้าใจ 
ในการดำเนินชีวิตตามแนวปรัชญาเศรษฐกจิพอเพียง มีความรู้ความเข้าใจปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง
และความเช่ือมโยงกับระบบเศรษฐกจิทั่วไป เห็นประโยชน์ ตระหนักในความสำคัญของการดำเนิน
ชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และการใช้หลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อการ
พัฒนาตนเอง พัฒนากลุ่ม/ โรงเรียน/ชุมชน และพฒันาสังคมโดยรวม 
    1.2 มีความรู้และทักษะพื้นฐานในการดำเนินชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียง ได้แก่ มีความรู้และทักษะพื้นฐานในการดำรงชีวิตและการพัฒนาอาชีพที่เหมาะสมกบั
ศักยภาพของแต่ละบุคคล และสอดคล้องกับภูมสิังคมต่าง ๆ เช่น การผลิตและจำหน่ายสินค้า 
การใหบ้ริการ การดำเนินธุรกจิขนาดต่าง ๆ การใช้จ่ายและการออม เพื่อใหส้ามารถอุ้มชูตัวเองและ
ครอบครัวได้ มีทักษะ ค่านิยม และจริยธรรมเบื้องต้นทีจ่ำเปน็ในการอยู่ร่วมกับผู้อื่นในสงัคมอย่าง
เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่ เกื้อกลู ไม่เบียดเบียน นำไปสู่ความสันติสุขและรูร้ักสามัคคี ใช้และพัฒนาทรัพยากร
และสิง่แวดล้อมใหเ้กิดประโยชน์และความสุข การสืบสาน พัฒนาศิลปวัฒนธรรม และภูมปิัญญา
ท้องถ่ินหวงแหนทรัพย์สมบัติของชาติรักและภาคภูมิใจในความเป็นไทย 
    1.3 ปฏิบัติตนและดำเนินชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ได้แก่ 
ปฏิบัติตนให้มีความพอประมาณ รู้จกัการประมาณตน รู้จกัศักยภาพของตนที่มีอยู่และรูจ้ัก
สภาพแวดล้อมของชุมชน/สังคมที่อาศัยอยู่ ปฏิบัติตนอย่างมเีหตผุลบนพื้นฐานของความถูกต้อง 
โดยใช้สติปัญญา มีความรอบรู้และรอบคอบในการคิด พูด ทำ โดยยึดทางสายกลางในการปฏิบัติ 
มีภูมิคุ้มกันที่ดีในตัว พร้อมรับผลกระทบและการเปลี่ยนแปลงด้านต่าง ๆ ทัง้ภายในและภายนอก
ภายใต้กระแสโลกาภิวัตน์ มีความรอบรู้ในเรื่องทีเ่กี่ยวข้อง สามารถคิดวิเคราะห์ และปฏิบัติด้วยความ
รอบคอบระมัดระวัง และการปฏิบัติตนและดำเนินชีวิตตามแนวปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงด้วยความ
ซื่อสัตย์ สจุริต อดทน ขยันหมั่นเพียร แบ่งปัน มีสตปิัญญา มีวินัย พึ่งตนเอง เอื้อเฟือ้ เผื่อแผ่ เกือ้กูล 
มคีวามรับผิดชอบ และอยูร่่วมกบัผูอ้ื่นได้อย่างมีความสุข 
   2. แนวทางในการพัฒนาผู้เรียนตามคุณลักษณะอันพงึประสงค์หลกัแนวทางการนำ
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงไปจัดการศึกษาในสถานศึกษาของกระทรวงศึกษาการ (2554 : -715) 
มีรายละเอียด ดังนี ้
    2.1 การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาควรมีการพัฒนาหรอืบรูณาการเกี่ยวกบั
เนื้อหาสาระของเศรษฐกิจพอเพยีงเข้าไปในหลกัสูตรสถานศึกษาตามข้ันตอน ดังนี้ 
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     2.1.1 สถานศึกษานำคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน ตามแนวทางหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงมาพจิารณาปรับปรงุหรือเพิ่มเติมวิสัยทัศน์เป้าหมายและคุณลกัษณะอัน
พึงประสงค์ของผู้เรียนในหลกัสูตรสถานศึกษา 
     2.1.2 กลุ่มสาระการเรียนรู้และกจิกรรมพัฒนาผู้เรียน ปรับปรุงหรือเพิ่มเติม
มาตรฐานการเรียนรู้ในแต่ละช่วงช้ันใหส้อดคล้องกบัวิสัยทัศน์ เป้าหมาย และคุณลักษณะอันพงึ
ประสงค์ของผู้เรียนตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของหลักสูตรทีป่รบัปรุงหรอืเพิม่เติม 
     2.1.3 กลุ่มสาระการเรียนรู้และกจิกรรมพฒันาผู้เรียนปรบัปรุงเพิ่มเตมิ หรอื
จัดทำสาระการเรียนรู้ หน่วยการจัดการเรียนรู้ และแผนการจัดการเรียนรู้ตามลำดับ เพื่อพฒันาผูเ้รียน
ให้เป็นไปตามมาตรฐานการเรียนรู้แต่ละช่วงช้ัน 
   3. การจัดการเรียนการสอน สถานศึกษาควรจัดการเรียนการสอนตามเนื้อหาสาระที ่
กำหนดไว้ในหลกัสูตรอย่างสอดคล้องกบัวิถีชีวิตของผู้เรียน เน้นกระบวนการคิดวิเคราะห์ เน้นการ
ปฏิบัติจริง เพือ่นำไปสูก่ารปฏิบัติตนที่เหมาะสมในชีวิตประจำวันโดยมีแนวทางดำเนินการ ดังนี้ 
    3.1 จัดกิจกรรมการเรียนรูท้ี่เน้นการฝึกทกัษะกระบวนการคิดและการวิเคราะห์ 
การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ การแก้ปญัหา ที่เริ่มจากชีวิตประจำวันและเช่ือมโยงสู่ครอบครัว 
ชุมชน สังคมประเทศชาติ และสังคมโลก 
    3.2 จัดกระบวนการเรียนรู้โดยเน้นการทดลองการปฏิบัตจิรงิทั้งในสถานศึกษา
และแหล่งเรียนรู้ภายนอกสถานศึกษา ทั้งในรปูของการจัดทำโครงการ โครงงาน และอื่น ๆ 
ทั้งการศึกษารายบุคคลและเป็นกลุ่ม 
    3.3 วัดและประเมินผลการเรียนรู้ให้ครอบคลุมทั้ง 3 ด้าน ได้แก่ ความรู้ 
(Knowledge) ทักษะกระบวนการ (Process) คุณลักษณะอนัพึงประสงค์ (Characters) 
   4. การจัดบรรยากาศและสภาพแวดล้อมภายในสถานศึกษา สถานศึกษาควรจัด
บรรยากาศและสภาพแวดล้อมภายในสถานศึกษาให้เป็นแหล่งเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ ปลูกฝัง 
หล่อหลอมคุณลกัษณะอันพึงประสงค์ และเอื้อต่อกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามหลกัสูตร
สถานศึกษา โดยมีแนวทางดำเนินการ ดังนี ้
    4.1 จัดอาคารสถานที่ และสิ่งแวดล้อมในโรงเรียนทีเ่น้นประโยชน์ใช้สอย และ
เป็นแหล่งเรียนรู้ อนุรักษ์สืบสานทรัพยากรธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม ศิลปวัฒนธรรม สถาปัตยกรรมของ
ท้องถ่ินและภูมปิัญญาไทย 
    4.2 กำหนดระเบียบธรรมเนียมปฏิบัติ ในสถานศึกษาที่สง่เสริมความมรีะเบียบ
วินัย และเคารพธรรมเนียมปฏิบัติ กฎ กติกาของสังคม ส่วนรวม เช่น การมีวินัย การเข้าคิว  
การรบัประทานอาหาร การแต่งกาย และการใช้ทรัพยากรรว่มกัน 
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    4.3 ส่งเสรมิและพฒันาบรรยากาศด้านคุณธรรม เช่น การทำบุญ การบรจิาค   
การเข้าร่วมกิจกรรมทางศาสนา การฝึกอบรมสมาธิ การการยกย่องสง่เสริมผูก้ระทำความดี 
การสง่เสรมิการแบ่งปัน การช่วยเหลือกันและกัน  
    4.4 ส่งเสรมิการแสวงหาความรู้ เผยแพร่ความรูเ้กี่ยวกับปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เช่น การจัดนิทรรศการ การหาความรูผ้่านสื่อเทคโนโลยีและอื่น ๆ 
    4.5 ส่งเสรมิการปฏิบัติตนเป็นแบบอย่างที่ดีของผูบ้รหิาร ครแูละบุคลากร 
ในสถานศึกษา 
    4.6 จัดโครงการและกิจกรรมสง่เสริมการปฏิบัติตนและการดำเนินชีวิตตามแนว
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
   5. การจัดระบบบริหารจัดการของสถานศึกษา สถานศึกษาควรมีการจัดระบบ 
การบริหารจัดการภายในสถานศึกษาตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงทีเ่อื้อต่อการสง่เสริม
สนับสนุนการจัดการศึกษาตามแนวทางเศรษฐกิจพอเพียง ดงันี้ 
    5.1 ทบทวนปรบัปรุงพฒันาโครงสร้างและกระบวนการบรหิารจัดการให้
สอดคล้อง และรองรับการจัดการศึกษาตามแนวทางเศรษฐกิจพอเพียง เน้นการบรหิารงานตามหลัก
ธรรมาภิบาล มีความพอประมาณ มเีหตผุล และมีภูมิคุ้นกันที่พร้อมรบัการเปลี่ยนแปลง 
    5.2 กำหนดนโยบายแผนงานโครงการและกจิกรรมและการปรับปรงุเพิ่มเตมิ 
หรือจัดทำแผนกลยทุธ์และแผนปฏิบัตงิานของสถานศึกษาให้ครอบคลุมการพฒันาการศึกษาตาม
แนวทางปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของสถานศึกษา มีการดำเนินการตามแผนอย่างเป็นระบบและ
มีการติดตามประเมินผลอย่างต่อเนื่อง 
    5.3 พัฒนาบุคลากรทัง้ผูบ้รหิาร ครู และกรรมการสถานศึกษาให้มีความรู้ 
ความเข้าใจปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง มีความพร้อมในการดำเนินการตามระบบการบรหิารจัดการ 
ที่เปลี่ยนแปลงและการจัดการศึกษาตามแนวทางปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง รวมทั้งดำเนินชีวิต
ตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
    5.4 จัดระบบการนเิทศการศึกษาภายในสถานศึกษา เพื่อพฒันาระบบการบริหาร
จัดการและกระบวนการเรียนการสอนใหเ้อื้อต่อการจัดการศึกษาตามแนวทางในการนำปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงไปจัดการศึกษาในสถานศึกษา  
   6. การให้ผูป้กครอง และชุมชนเข้ามามสี่วนร่วมในการจัดการศึกษาของสถานศึกษา 
สถานศึกษา ควรให้ผู้ปกครองและชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการดำเนินการจัดการศึกษาของ
สถานศึกษา ในข้ันตอนสำคัญทุกข้ันตอนตามแนวทาง ดังนี ้
    6.1 ร่วมกำหนดแนวนโยบายและการวางแผน 
    6.2 ร่วมให้ข้อคิดเห็นข้อเสนอแนะในกระบวนการพัฒนาหลกัสูตร 
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    6.3 ร่วมจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การจัดสภาพและบรรยากาศภายใน
สถานศึกษา 
    6.4 ส่งเสรมิการเรียนรู้และการปฏิบัติตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง   
ในสถานศึกษา ที่บ้านและสถานที่อื่น ๆ 
    6.5 ร่วมติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา 
   7. การติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา สถานศึกษาควรจัดให้มกีารติดตาม 
และประเมินผลการดำเนินการจัดการศึกษา ตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง โดยมีแนวทาง
ดำเนินการดังนี ้
    7.1 ติดตามและประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน โดยพิจารณาจาก
ผลการทดสอบความรู้ความเข้าใจพื้นฐานด้านเศรษฐกิจพอเพียง ผลงาน และการปฏิบัตกิิจกรรมของ
ผู้เรียนการปฏิบัติตนในชีวิตประจำวันของผู้เรียน ผลการประเมินโดยผู้ประเมินภายนอกหรือผู้มสี่วนได้
ส่วนเสียจากทกุภาคส่วน 
    7.2 ติดตามและประเมินความเหมาะสมของการดำเนินการในกระบวนการ
ข้ันตอนและกิจกรรมการดำเนินการในด้านการพัฒนาหลกัสตูรการจัดการเรียนการสอน การจัด
บรรยากาศ และสภาพแวดล้อมการจัดระบบบรหิารจัดการ การใหผู้้ปกครอง และชุมชนมีส่วนร่วม  
ในการจัดการศึกษาของสถานศึกษาและการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน 
    7.3 จัดให้ระบบการรายงานผลการดำเนินการเป็นระยะ ๆ ทั้งการรายงานภายใน
สถานศึกษา การรายงานต่อสาธารณชน และการรายงานหนว่ยงานต้นสังกัดตามลำดับ 
  จากการศึกษาและสังเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกบัการขับเคลือ่นหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงสูส่ถานศึกษาผู้วิจัยสรปุได้ว่า หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง อยู่ภายใต้กรอบแนวคิด 
2-3-4 ประกอบไปด้วย 2 เงื่อน คือ เงื่อนไขความรู้ และเงื่อนไขคุณธรรมดำเนินกิจกรรมด้านต่าง ๆ  
อย่างสมดลุและให้ยัง่ยืนด้านการจัดการเรียนการสอน ความพอประมาณ ความมีเหตมุีผล และการมี
ภูมิคุ้มกันที่ดีในตัว สถานศึกษาต้องจัดกจิกรรมการเรียน ปรชัญาของเศรษฐกจิพอเพียงสูส่ถานศึกษา
ด้านการจัดการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการเป็นหลกั โดยโรงเรียนตอ้งจัดทำหน่วยการเรียนรู้ 
แผนการจัดการเรียนรู้สื่อการเรียนรูท้ี่มีการบรูณาการหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงกบั 
สาระการเรียนรู้ของกลุ่มสาระต่าง ๆ และประยุกต์ใช้หลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในการจัด
กิจกรรมพัฒนาผู้เรียนทั้งในและนอกห้องเรียน เพือ่ใหส้อดคล้องกบัวิถีชีวิตของผู้เรียนและทอ้งถ่ิน  
 5. การจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่ส่งเสริมการคิด 
  ทิศนา แขมณี (2559 : 146-184) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงที่เน้นกระบวนการคิด มีกระบวนการ 9 ข้ันตอน ดังนี้ 
   ข้ันที่ 1 กำหนดจุดมุ่งหมายของการคิด/การปฏิบัติ (การตั้งเข็มทิศในการทำงาน) 
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   ข้ันที่ 2 สำรวจความรอบรู้ในงานที่คิด/ทำ (การพจิารณาเงื่อนไขด้านความรู้) 
   ข้ันที่ 3 ประเมินความเป็นไปได้ของงานที่คิด/ทำ (การพิจารณาปัจจัยและ 
ความสมดุลใน 4 มิติ) 
   ข้ันที่ 4 คิดวางแผนงานอย่างรอบคอบ (การกำหนดงานโดยใช้หลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง) 
   ข้ันที่ 5 คิดประมาณตน เดินตามสายกลาง (การกำหนดงานโดยใช้หลักคิด
พอประมาณ) 
   ข้ันที่ 6 คิดคะนความเสี่ยง พร้อมรับการเปลี่ยนแปลง (การสร้างภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี) 
   ข้ันที่ 7 ลงมือปฏิบัตงิานตามที่คิดหรือวางแผนไว้ (การปฏิบตัิตามแผน) 
   ข้ันที่ 8 ประเมินและปรับปรงุการคิดการปฏิบัติงานใหก้้าวหน้า (การประเมินผลงาน
และการทำงาน) 
   ข้ันที่ 9 คิดสะท้อนและสรปุการเรียนรู้ (การสรปุการเรียน) 
 
การจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 
 1. ความหมายโรงเรียนขนาดเลก็ 
  นักวิชาการได้ให้นิยามและกำหนดหลักเกณฑเ์กี่ยวกับความหมายโรงเรียนขนาดเล็กไว้ 
ดังนี ้
   กระทรวงพฒันาสงัคมและความมั่นคงของมนุษย์ (2561) ได้ให้ความหมายโรงเรียน
ขนาดเล็ก หมายถึง โรงเรียนประถมศึกษาหรือโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ 
ข้ันพื้นฐาน ที่มีนักเรียนตัง้แต่ 120 คนลงมา  
   สำนักนโยบายและแผนการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2562) 
ได้ให้นิยามความหมายของโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ ไว้ว่า เป็นโรงเรียนที่มีนักเรียนตั้งแต่ 120 คนลงมา และทำการสำรวจข้อมลู
โรงเรียนขนาดเลก็ ในปี พ.ศ. 2562 พบว่า โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการข้ัน
พื้นฐาน มีจำนวน 15,158 โรงเรียน และมีแนวโน้มเพิ่มมากข้ึนเรื่อย ๆ  
   สำนักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการ (2563) ได้นิยามศัพท์โรงเรียนขนาดเล็กไว้ว่า 
เป็นโรงเรียนที่มีนักเรียนทัง้หมดไม่เกิน 120 คน สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ 
   สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2564) ได้กำหนดขนาด
สถานศึกษา ตามจำนวนนักเรียน เป็น 4 ขนาด คือ ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่
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พิเศษ ในการประกาศหลักเกณฑ์และวิธีการย้ายผูบ้รหิารสถานศึกษาเพื่อใหเ้ป็นไปตามหลักเกณฑ์และ
วิธีการที่ ก.ค.ศ. กำหนด ดังนี ้
    1. สถานศึกษาขนาดเล็ก มีจำนวนนักเรียนตั้งแต่ 119 คนลงมา 
    2. สถานศึกษาขนาดกลาง มีจำนวนนักเรียนตั้งแต่ 120 - 719 คน 
    3. สถานศึกษาขนาดใหญ่ มีจำนวนนักเรียนตัง้แต่ 720 – 1,679 คน 
    4. สถานศึกษาขนาดใหญ่พิเศษ มีจำนวนนักเรียนตั้งแต่ 1,680 คนข้ึนไป 
   จาการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการเกี่ยวกับความหมายและการให้นิยามโรงเรียน
ขนาดเล็ก ผู้วิจัยสรุปได้ว่า โรงเรียนขนาดเล็ก หมายถึง เป็นโรงเรียนที่มีนกัเรียนทั้งหมดต่ำกว่า 
120 คนลงมา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพืน้ฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
 2. สภาพปัญหาของโรงเรียนขนาดเล็ก 
  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2554) ได้สรปุสภาพปญัหาของโรงเรียน
ขนาดเล็กไว้ ดังนี ้
   1. ปัญหาด้านการเรียนการสอนด้านการเรียนการสอนน้ันพบว่า ครูส่วนใหญ่ขาด
ทักษะในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนในสภาพที่ครูไม่ครบช้ันและนกัเรียนมีจำนวนน้อย 
ในแต่ละช้ันครูสอนไมเ่ต็มเวลาและเตม็ความสามารถ เพราะมีภารกิจอืน่ที่นอกเหนอืจากการเรียน 
การสอนที่ครจูำนวนหนึ่งต้องปฏิบัติทั้งในสังกัดเดียวกันและต่างสังกัด หลกัสูตรและแผนจัดการเรียนรู้
ให้สอดคล้องกบับริบทของโรงเรียนสื่อการเรียนการสอนและแหล่งการเรียนรูม้ีจำนวนจำกัด ซึ่งมี
สาเหตุมาจากโรงเรียนได้รบังบประมาณน้อย ซึ่งในท้ายทีสุ่ดก็ส่งผลให้นักเรียนมผีลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนต่ำไปด้วย 
   2 ปัญหาด้านการบรหิารจัดการการจัดการศึกษ าในอดีตรัฐบาลมุง่เน้นการจัดต้ัง
โรงเรียนให้ครอบคลมุทุกพื้นที่ที่มปีระชากรอาศัยอยู่ เพื่อการขยายโอกาสทางการศึกษาให้นักเรียน 
ทุกคนได้เข้าเรียน แต่ในปัจจุบันความจำเป็นดังกล่าวได้ลดลงประกอบกับประชากรมีแนวโน้มลดลง
อย่างต่อเนื่อง ดังนั้นจงึทำใหม้ีโรงเรียนขนาดเล็กจำนวนมาก ซึ่งโรงเรียนดังกล่าวมีอัตราส่วนครูต่อ
นักเรียน นักเรียนต่อห้องเรียนต่ำกว่ามาตรฐาน ค่าใช้จ่ายต่อนักเรียน 1 คนสูงกว่าโรงเรียนขนาดอื่น ๆ 
นอกจากนี้ยังมีโรงเรียนขนาดเล็กอีกจำนวนหนึ่งทีอ่ยู่ในพื้นทีท่ี่มีลกัษณะพิเศษ เช่น พื้นที่ห่างไกล 
ความเจริญ พื้นทีบ่นภูเขาสงู บนเกาะชายขอบของประเทศ เป็นต้น ซึ่งนกัเรียนโรงเรียนลกัษณะ
ดังกล่าวมปีัญหาในการเดินทางไปโรงเรียน ทั้งโรงเรียนยังขาดแคลนวัสดุอุปกรณ์ ผู้อำนวยการโรงเรียน
ขนาดเล็กส่วนใหญ่ยงัขาดทักษะในการบรหิารจัดการโรงเรียน ซึ่งมีบริบทที่ต่างไปจากโรงเรียน 
ขนาดเล็กส่งผลให้คุณภาพการจัดการศึกษายังไมเ่ป็นที่น่าพอใจ 
   3. ปัญหาด้านความพรอ้มเกี่ยวกับปัจจัยสนบัสนุนในการจัดสรรงบประมาณใหก้ับ
โรงเรียนที่ผ่านมาได้ใช้เกณฑ์การจัดสรรหลาย ๆ เกณฑ์ ซึง่ขณะโรงเรียนก็เป็นเกณฑ์ในการจัดสรร
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เนื่องจากมีการคำนึงถึงประสิทธิภาพในการใช้จ่ายงบประมาณ ดังนั้นจึงทำให้โรงเรียนขนาดเล็กได้รบั
จัดสรรบุคลากร งบประมาณ วัสดุอุปกรณ์ครุภัณฑ์ สิ่งก่อสรา้ง เป็นจำนวนน้อย สภาพอาคารเก่า
ชำรุดทรุดโทรม เนือ่งจากก่อสร้างมาเป็นเวลานาน คอมพิวเตอร์โทรศัพท์ยงัมีไม่เพียงพอ โรงเรียน 
ไม่สามารถระดมทรัพยากรจากผูป้กครองชุมชนใหม้ากนัก เนื่องจากผู้ปกครองและชุมชนดังกล่าว 
มีความยากจน สำหรบัตัวป้อนด้านนักเรียนนั้นพบว่า นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็กส่วนใหญม่าจาก
ครอบครัวที่ยากจน 
   4. ปัญหาด้านการมสี่วนร่วมในการจัดการศึกษาที่ผ่านมาแมว่้าจะมีตัวแทนของ
ชุมชนและองค์กรต่าง ๆ เข้ามามสี่วนร่วมในการจัดการศึกษาในรูปของคณะกรรมการสถานศึกษาข้ัน
พื้นฐานก็ตาม แต่บทบาทของคณะกรรมการดงักล่าวยังมีไมม่ากนัก และหากกล่าวถึงการประสานงาน
กับหน่วยงานองค์กรอื่นทั้งภาครฐัและเอกชนด้วยแล้ว เกือบจะกล่าวได้ว่ามีน้อยมากหรือไม่มเีลย 
ในบางพื้นที่ชุมชนผู้เกี่ยวข้องมีฐานะยากจน ไม่สามารถสง่เสริมสนบัสนุนการดำเนินงานของโรงเรียน
และการเรียนของบุตรหลานได้เท่าที่ควร 
  สำนักนโยบายและแผนการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2562) ได้ทำการ
สำรวจและศึกษาสภาพปัญหาของโรงเรียนขนาดเล็ก จากสภาพแวดล้อมของการบริหารจัดการ
โรงเรียนขนาดเลก็ที่เป็นปจัจัยสำคัญทีส่่งผลต่อการใช้ทรัพยากรที่ไม่คุ้มค่า การจัดสรรอัตรากำลังครู 
งบบุคลากร และการยกระดับคุณภาพทางการศึกษา ทำให้โรงเรียนขนาดเลก็ส่วนใหญ่ประสบปัญหา 
ดังนี ้
   1. ปัญหาด้านบุคลากร พบว่า ขาดแคลนครู จำนวนครูไม่ครบช้ัน ครูไม่ครบครสูอน
ไม่เต็มเวลา เต็มความสามารถ เพราะครมูีภารกจิอื่นที่นอกเหนือจากการสอนเป็นจำนวนมาก จึงส่งผล
ทำให้ประสิทธิภาพและคุณภาพของการจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ไม่เป็นไปตามเป้าหมาย 
   2. ปัญหาด้านการเรียนการสอน พบว่า หลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู้ไม่ค่อย
สอดคล้องกบับริบทของโรงเรียน สือ่การเรียนการสอนและแหลง่เรียนรู้มจีำนวนจำกัด ซึ่งสาเหต ุ
มาจากได้รบังบประมาณน้อย สื่อเทคโนโลยีและการสื่อสารมีใช้อย่างจำกัด และที่มีอยูก่็ไม่สามารถ
ใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   3. ปัญหาด้านการบริหารจัดการ สภาพบริบทของการคมนาคมที่ผ่านมา 
นับว่าไม่ค่อยสะดวกมากนกั รัฐบาลจึงจำเป็นจัดต้ังโรงเรียนให้ครอบคลุมทุกพื้นที่ของประชากรที่
อาศัยอยู ่แต่ปัจจบุันความจำเป็นดังกล่าวได้ลดลงเนื่องจากการคมนาคมสะดวกขึ้น ประกอบกบั
ประชากรมีแนวโน้มลดลงอย่างต่อเนื่อง จึงส่งผลทำให้ขนาดของโรงเรียนปรับเปลี่ยนเป็นโรงเรียน
ขนาดเล็กเพิ่มมากขึ้น ส่งผลให้อัตราส่วนครูต่อนักเรียน และนักเรียนต่อห้องเรียนต่ำกว่ามาตรฐาน 
ค่าใช้จ่ายต่อนักเรียน 1 คน สูงกว่าโรงเรียนขนาดอื่น นอกจากนี้โรงเรียนขนาดเล็กจำนวนหนึง่ 
อยู่ในพื้นที่ลกัษณะพิเศษ อยู่ในพื้นที่ห่างไกลความเจริญ อยูบ่นภูเขาสูงบนเกาะ นักเรียนมีปญัหา 
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ในการเดินทาง นอกจากนี้ ผู้บริหารโรงเรียนขนาดเล็กสนใหญ่ขาดทักษะในกรบรหิารจัดกรโรงเรียน
และปญัหาอกีประการหนึ่ง คือ การอพยพเคลื่อนย้ายของประซากรวัยเรียนที่ย้ายติดตามผูป้กครองไป
รับจ้างทำงานต่างถ่ิน และอัตราการเกิดของประชากรทีล่ดลง ทำให้มจีำนวนนักเรียนน้อยในแตล่ะช้ัน 
ส่งผลให้เกิดปัญหาอุปสรรคในการดำเนินงานของโรงเรียนเปน็อย่างยิ่ง 
   4. ปัญหาด้านการมสี่วนร่วมในการจัดการศึกษา พบว่า โรงเรียนขนาดเลก็ส่วนใหญ่
อยู่ในชุมชนขนาดเล็ก ประชากรมฐีานะยากจน ทำให้ไม่มีศักยภาพในการระดมทรัพยากรเพื่อนำมา
ช่วยสนับสนุนการจัดการศึกษาใหก้ับโรงเรียน 
  จากการศึกษาสภาพปญัหาของโรงเรียนขนาดเล็กผู้วิจัยสรุปได้ว่า โรงเรียนขนาดเล็ก 
มีสภาพปญัหาของโรงเรียนขนาดเล็กทีส่่วนใหญม่ีสภาพปัญหาคล้ายคลงึกันใน 4 ด้าน คือ การจัดการ
เรียนการสอน ด้านการบรหิารจัดการ ด้านความพร้อมทางปจัจัยของโรงเรียน และด้านการมสี่วนร่วม
ในการพัฒนาโรงเรียน ซี่งการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
บนพื้นฐานของหลกัคิดความพอเพียง คือ ความพอประมาณ ความมีเหตุผล รวมถึงความจำเป็นที่
จะต้องมีระบบภูมิคุ้มกันในตัวที่ดีพอสมควรต่อการมผีลกระทบใด ๆ อันเกิดจากการเปลี่ยนแปลง 
ทั้งภายนอกและภายใน มีเงื่อนไขอาศัยความรอบรู้ความรอบคอบ และความระมัดระวังใหม้ีสำนึก
คุณธรรมความซื่อสัตย์สจุริตและมีความรอบรู้ทีเ่หมาะสม และแนวปฏิบัตผิลที่คาดหมายเพื่อใหส้มดลุ
และพรอ้มต่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวางทั้งด้านวัตถุ สังคม สิ่งแวดล้อม 
และวัฒนธรรมจากโลกภายนอกได้เป็นอย่างด ี
 
ทักษะการคิดขัน้สูง 
 
 1. แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดข้ันสงู 
  นักวิชการและนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการคิดไว้แตกต่างกัน ดังนี้ 
   เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2556 : 69-72) กล่าวว่า การคิด คือ กิจกรรมของ
ความคิดที่มีวัตถุประสงค์เฉพาะเจาะจง เรารู้ว่าเรากำลงัคิดเพื่อวัตถุประสงค์อะไรบางอย่าง และ
สามารถควบคุมให้คิดจนบรรลเุป้าหมายได้ 
   สวิุทย์ มูลคำ (2547 : 3) ให้ความหมายของการคิดว่า หมายถึง การค้นหาอย่างมี
ความหมาย ผู้ที่คิดคือผูท้ี่กำลังค้นหาความหมายของอะไรบางอย่าง นั่นคือกำลงัใช้สติปญัญาของตน
ทำความเข้าใจกบัการนำความรู้ใหมท่ี่ได้เข้ารวมกบัความรูเ้ดมิหรอืประสบการณ์ที่มีอยู่ เพื่อหาคำตอบ
ว่าคืออะไร หรือกล่าวอีกแบบหนึง่ว่าเป็นการเอาข้อมูลเก่าทีร่ะลกึได้ เพื่อสร้างเป็นความคิดอ่าน
เหตผุลหรือข้อตัดสิน 
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   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2556 : 40) ให้ความหมายของ 
การคิดว่า การคิดเป็นกลไกทางสมองที่เกิดข้ึนตลอดเวลา ซึ่งเป็นไปตามธรรมชาติของมนุษย์ที่ใช้ใน
การสร้างแนวคิดรวบยอดด้วยการจำแนกความแตกต่าง การจัดกลุม่และการกำหนดช่ือเรือ่งเกี่ยวกับ
ข้อเท็จจรงิที่ได้รบัและกระบวนการที่ใช้ในการแปลความหมายของข้อมูล รวมถงึการสรุปอ้างอิง 
ด้วยการจำแนกรายละเอียด การเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูลที่ได้รับ ตลอดจนเป็นกระบวนการ
เกี่ยวกับการนำกฎเกณฑ์ต่าง ๆ ไปประยุกต์ใช้ได้อย่างมเีหตผุลและเหมาะสม การคิดเป็นผลที่เกิดข้ึน
จากการที่สมองถูกรบกวนจากสิ่งแวดล้อม สงัคมรอบตัว และประสบการณ์ 
   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ให้ความหมายของการคิด 
ไว้ว่า การคิดเป็นกระบวนการทำงานของสมองทีเ่กิดข้ึนภายใน ซึ่งเป็นความสามารถเฉพาะบุคคล 
ทุกครั้งที่มีการคิดสมองจะดึงเอาข้อมลูหรือประสบการณ์ต่าง ๆ ที่อยู่ในความทรงจำมารวมเข้ากบั
ความคิดใหม่ ๆ เรียบเรียงใหเ้ป็นเรื่องราว และทำการแปลความหมายข้อมลูข่าวสารในรูปแบบที่
เหมาะสมเพื่อนำไปสูเ่ป้าหมายที่วางไว้ 
   Heath และ Cowley (2004 : 1) กล่าวถึงความหมายของการคิดว่า หมายถึง 
กระบวนการทำงานทางร่างกายอนัประกอบไปด้วยเซลล์ประสาทนบัพันล้านเซลล์ ซึง่สามารถทำให้เรา
คิดและเรียนรู้ได้ สมองมีการทำงานอย่างเป็นระบบ เมื่อเราเจริญเติบโตและมีประสบการณ์ในโลก 
ที่เราอาศัยอยู่ ข้อมลูดังกล่าวจะถูกบันทึกลงในเส้นใยประสาท 
   Piaget (2008 : 1-2) ให้ความหมายของการคิดว่า หมายถึง การปฏิบัตกิารทาง
สมอง การทีล่ักษณะการคิดของเดก็และผู้ใหญ่มีความแตกต่างกัน เพราะปฏิบัติการทางสมอง 
แตกต่างกัน คือ การทีส่มองแปลงความรู้ใหม่ใหเ้หมาะสมทีจ่ะเก็บเข้าที่เข้าทาง (Accommodation) 
ดังนั้นเมื่อสมองทำงานจึงตอ้งมกีระบวนการคู่เกิดข้ึนเสมอคือ การรบั (Assimilation) และการเกบ็ 
(Accommodation) เพือ่เกบ็ความรู้ใหม่ไปปรุงแตง่แบบแหง่ความคิด (Thought Pattern) 
และทำหน้าที่แปลง (Transform) สิง่ใหม่ที่เข้ามาโดยอาศัยความรู้เดิมทีม่ีอยู่บ้างแล้ว จากนั้นจึงเก็บ
ความรู้ใหม่ทีเ่ข้าที่เข้าทางแล้วใหเ้ป็นระบบส่วนตัวดั้งเดิมของมนุษย์ 
   จากการศึกษาแนวความคิดของนักวิชการผู้วิจัยสรปุได้ว่า การคิด หมายถึง 
กระบวนการทำงานของสมองที่เกิดข้ึนภายใน ในการจัดกระทำกับข้อมลูหรือสิ่งเร้าทีม่ากระตุ้น 
เป็นกระบวนการเช่ือมโยงระหว่างสัญลักษณ์ที่ใช้ในการสร้างความหมาย ความเข้าใจในสิง่ต่าง ๆ 
ที่ได้รับจากประสบการณ์ การคิดเป็นกลไกทางสมองทีเ่กิดข้ึนตลอดเวลา ซึ่งเป็นไปตามธรรมชาติของ
มนุษย์ที่ใช้ในการสร้างแนวคิดรวบยอด ด้วยการจำแนกความแตกต่างจากสิ่งแวดล้อมและสังคม 
รอบตัวในการแปลความหมาย รวมถึงการสรปุอ้างองิด้วยการจำแนกรายละเอียด การเช่ือมโยง
ความสัมพันธ์ของข้อมลูที่ได้รบั ตลอดจนเป็นกระบวนการเกีย่วกับการนำกฎเกณฑ์ต่าง ๆ 
ไปประยกุต์ใช้ได้อย่างมีเหตุผลและเหมาะสม 
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 2. ความหมายของทักษะการคิดข้ันสงู 
  นักวิชาการหลายท่าน ได้นิยามและให้ความหมายของการคิดและทักษะการคิดข้ันสงูไว้
ดังนี ้
   เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2556 : 140) ได้นิยามและให้ความหมายของการคิดและ
ทักษะการคิดข้ันสูง ว่า การคิดเป็น คือ การแสวงหาแนวทางตอบข้อสงสัยบางประการ โดยการนำ
ข้อมูล ความรู้ ประสบการณ์ต่าง ๆ ที่มีอยู่มาจัดวางในกระบวนการคิดอย่างเหมาะสม โดยใช้วิธีคิดที่
เหมาะสม เพื่อให้ได้มาซึ่งผลลัพธ์ที่ดีทีสุ่ดในการตัดสินใจเลือกในสิ่งที่ดทีี่สุ ดการแก้ปญัหาที่ดทีี่สุด 
เป็นต้น 
   พิมพันธ์ เดชะคุปต์, พเยาว์ ยินดีสุข และพันตรี ราเชน มีศรี (2550) ได้นิยามและ 
ให้ความหมายของการคิดและทักษะการคิดข้ันสูงว่า การสอนคิดซึ่งเปน็เรื่องเกี่ยวกับกระบนการทาง
สมองนั้นมีความเป็นนามธรรม การสอนคิดน้ีจะนำไปสูก่ารพฒันาทักษะการคิด และทักษะ
กระบวนการคิดให้กบันักเรียน โดยเฉพาะการสอนคิดด้วยการทำโครงงานนั้น เป็นการสอน
กระบวนการคิดซึ่งเป็นทักษะการคิดข้ันสูง คือ การสอนให้นกัเรียนใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการ
ค้นหาความรู้ใหม่และสิ่งประดิษฐ์ใหม่ ดังนั้นนักเรียนจงึจำเปน็ต้องมีทักษะกระบวนการคิดอย่าง
หลากหลาย เพื่อเป็นทักษะพื้นฐานสำคัญสู่การใช้ทักษะการคิดที่ซับซอ้นข้ึน 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้กำหนดใหท้ักษะการคิดข้ันสูงเป็นสมรรถนะสำคัญ
ของผู้เรียนและได้ให้ความหมายของทักษะการคิดข้ันสูง เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห ์
การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดสังเคราะห์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ 
เพื่อนำไปสู่การสร้างองค์ความรู้ หรือสารสนเทศเพือ่การตัดสินใจเกี่ยวกบัตนเองและสังคมได้อย่าง
เหมาะสม 
   ทิศนา แขมมณี และคณะ (2543) กล่าวว่า ทักษะกระบวนการทางปัญญา 
(cognitive skills) หมายถึง ความสามารถในการใช้สมองดำเนินการคิดใหบ้รรลุวัตถุประสงค์ 
ซึ่งเป็นกระบวนการภายในสมองของบุคคลที่มองไมเ่ห็น ผูอ้ืน่จะทราบได้ก็ต่อเมื่อผู้คิดแสดงออก 
โดยการบอกเล่าหรืออนมุานอ้างองิจากผลงานทีท่ำ ทักษะการคิดมีจำนวนมากทั้งทกัษะการคิด
พื้นฐานและทกัษะการคิดข้ันสงู เช่น ทักษะการคิดวิเคราะหส์ังเคราะห์ ทกัษะการคิดวิพากษ์ 
คิดแก้ปัญหา คิดสร้างสรรค์ และคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะทางปญัญาเหล่าน้ีล้วนเป็นทักษะแห่ง
ศตวรรษที่ 21 ที่จำเป็นสำหรับผู้เรียน 
   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแหง่ชาติ (2540 : 29-62) กล่าวว่า ทักษะการคิด
ข้ันสูง (Higher-order or More Complexed Thinking Skills) หมายถึง ทักษะการคิดที่ข้ันตอน
หลายข้ันและต้องอาศัยทกัษะการสื่อความหมาย และทกัษะการคิดที่เป็นแกนหลาย ๆ ทักษะ 
ในแต่ละข้ัน ทักษะการคิดข้ันสงูจงึจะพัฒนาได้เมื่อเดก็ได้พัฒนาทักษะการคิดข้ันพื้นฐาน 
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จนมีความชำนาญพอสมควรแล้ว ทักษะการคิดข้ันสงูประกอบด้วยการคิดทีส่ำคัญดังนี้ การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (Critical Thinking) ความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) การตัดสินใจ (Decision 
Making) การแกป้ัญหา (Problem Solving) การคิดประเมนิผล (Evaluation) 
   สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2557 : 29-62) 
ทักษะการคิดข้ันสูง (Higher order or more complexed Thinking Skills) หมายถึง ทักษะการคิด
ที่มีข้ันตอนหลายข้ันตอนและต้องอาศัยทักษะการสื่อความหมายและทกัษะการคิดทีเ่ป็นแกน 
หลาย ๆ ทักษะ ในแต่ละข้ันทักษะการคิดข้ันสูงจึงจะสามารถพัฒนาได้เมื่อเด็กได้พัฒนาทักษะการคิด
ข้ันพื้นฐานจนมีความชำนาญพอสมควรแล้ว ทักษะการคิดข้ันสูงทีส่ำคัญสำคัญจงึจะสามารถเกิดข้ึนได้
และได้รับการพฒันาใหสู้งข้ึนซบัซอ้นข้ึนอีกได้ 
   ศักดิ์สิทธ์ิ สีหลวงเพชร (2558) ได้สรปุความหมายทกัษะการคิดข้ันสูงกล่าวว่า 
การจัดการเรียนรู้ที่เน้นทักษะการคิดข้ันสูงจะมรีูปแบบ เทคนิคและแนวทางที่แตกต่างกันตามประเภท
ของทักษะการคิดน้ัน ๆ การจัดการเรียนรู้ควรใช้วิธีการ เทคนิคการสอน และวิธีการจัดการเรียนรู้ที่
หลากหลายวิธี เน้นปญัหาเป็นฐาน การสบืเสาะหาความรู้ การสร้างสรรค์ความรู้ ฝึกการเช่ือมโยงและ
ประยุกต์ใช้ความรู้ จัดบรรยากาศในช้ันเรียนและแหล่งเรียนรู้ให้เอื้อต่อการคิด เปิดโอกาสให้เด็ก 
มีส่วนร่วมในการปฏิบัตกิิจกรรม การวัดผลประเมินผลเน้นการวัดผลจากการปฏิบัติ รวมถงึ 
การประเมินผลตามสภาพจริงด้วย 
   จากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการเกี่ยวกับความหมายทกัษะการคิดข้ันสูง 
ผู้วิจัยกล่าวโดยสรุปได้ว่า ทักษะการคิดข้ันสงู หมายถึง เป็นทักษะกระบวนการทางปัญญา (cognitive 
skills) เป็นทกัษะการคิดหลายข้ันตอนและต้องอาศัยทักษะการสือ่ความหมาย และทักษะการคิดที่
เป็นแกนหลาย ๆ ทักษะในแตล่ะข้ัน ทักษะการคิดข้ันสูงจะพัฒนาได้เมื่อเด็กได้รบัการพัฒนาทักษะ
การคิดข้ันพื้นฐานจนมีความชำนาญพอสมควรแล้ว ทักษะการคิดข้ันสูงทีส่ำคัญสำคัญจงึจะสามารถ
เกิดข้ึนได้และได้รบัการพฒันาใหสู้งข้ึนซับซอ้นข้ึนอีกได ้
 3. ประเภทของทักษะการคิดข้ันสงู 
  มีนักวิชาการ นักการศึกษาได้ให้แนวคิดเกี่ยวกบัประเภทของทักษะการคิดข้ันสูงไว้ดังนี้ 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้กำหนดใหท้ักษะการคิดข้ันสูงเป็นสมรรถนะสำคัญ
ของผู้เรียนในระดบัการศึกษาข้ันพื้นฐานตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 เป็นความสามารถในการคิด 5 ด้าน ดังนี้ 
    1. ทักษะการคิดวิเคราะห์  
    2. ทักษะการคิดสงัเคราะห ์
    3. ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
    4. ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์   
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    5. ทักษะการคิดเป็นระบบ   
   เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2556 : 144-154) ได้แบ่งทักษะการคิดข้ันสูงออกเป็น 
10 มิติ คือ 
    1. ความสามารถในการคิดเชิงวิพากษ์ (Critical Thinking) 
    2. ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ (Analytical Thinking) 
    3. ความสามารถในการคิดเชิงสังเคราะห์ (Synthesis-Type Thinking) 
    4. ความสามารถในการคิดเชิงเปรียบเทียบ (Comparative Thinking) 
    5. ความสามารถในการคิดเชิงมโนทัศน ์(Conceptual Thinking) 
    6. ความสามารถในการคิดเชิงสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 
    7. ความสามารถในการคิดเชิงประยุกต์ (Applicative Thinking) 
    8. ความสามารถในการคิดเชิงกลยทุธ์ (Strategic Thinking) 
    9. ความสามารถในการคิดเชิงบรูณาการ (Integrative Thinking) 
    10. ความสามารถในการคิดเชิงอนาคต (Futuristic Thinking) 
   วัชรา เล่าเรียนดี (2553 : 7) ได้แบ่งทักษะการคิดข้ันสูงออกเป็น 8 ประเภท ดังนี ้
    1. ทักษะการคิดวิเคราะห ์
    2. ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
    3. ทักษะในการคิดสร้างสรรค์ 
    4. ทักษะในการประเมินผล 
    5. ทักษะในการคิดแก้ปญัหา 
    6. ทักษะในการคิดแบบบูรณาการ 
    7. ทักษะในการคิดไตร่ตรองและสะท้อนความคิด 
    8. ทักษะในการรูจ้ักการคิดของตัวเอง 
   สำนักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (2555 : 35) 
ได้แบ่งทักษะการคิดข้ันสูงออกเป็น 5 ประเภท ในด้านคุณภาพผู้เรียน ดังนี ้
    1. ทักษะการคิดวิเคราะห ์
    2. ทักษะการคิดสงัเคราะห ์
    3. ทักษะการคิดสร้างสรรค์ 
    4. ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
    5. ทักษะการคิดเป็นระบบ 
   Beyer (1991 : 108) ได้แบง่ทักษะการคิดข้ันสงูออกเป็น 5 ประเภท คือ 
    1. ทักษะการคิดสร้างสรรค์ 
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    2. ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
    3. ทักษะการคิดประเมินผล 
    4. ทักษะการคิดตัดสินใจ 
    5. ทักษะการคิดแก้ปญัหา 
   Roger (2008 : 14) ได้เสนอประเภทของการคิดข้ันสูงไว้ 4 ประเภท คือ 
    1. การคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) 
    2. การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 
    3. การตัดสินใจ (Decision Making) 
    4. การแก้ปัญหา (Problem Solving) 
  จากการศึกษาแนวคิดของนักการศึกษาผู้วิจัยกล่าวโดยสรปุได้ว่า ประเภทของทักษะ 
การคิดข้ันสูง ได้มีการแบ่งทักษะการคิดข้ันสูงออกเป็นหลายมิติ หลายประเภท ซึ่งในการวิจัยครัง้นี้ 
จะนำประเภทของการคิดที่มีความสอดคล้องความถ่ีสูงตามแนวคิดของนักวิชาการสังเคราะห์เป็น
ประเภทของทกัษะการคิดข้ันสูงในการวิจัยในครั้งนี้และมีความสอดคลอ้งกบัสมรรถนะทีส่ำคัญของ
ผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เป็นแนวทางในการวิจัยทักษะ
การคิดของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดสงัเคราะห์  
ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะการคิดสร้างสรรค์ และทักษะการคิดเป็นระบบ ดังนี้     
   1. ทักษะการคิดวิเคราะห์ (analytical thinking) 
    1.1 ความหมายของทักษะการคิดวิเคราะห์  
     นักวิชาการได้ให้นิยามความหมายของทักษะการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
      ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
คือ การจำแนกแยกแยะสิ่ง/เรื่อง/ข้อมูลต่าง ๆ เพื่อหาส่วนประกอบ/องค์ประกอบและความสมัพันธ์
ระหว่างองค์ประกอบเหล่าน้ัน เพื่อช่วยให้เกิดความเข้าใจในเรื่องนั้น หาความสัมพันธ์เชิงเหตผุลมา
อธิบายเรื่องนั้น ประเมินและตัดสินใจเลือกคำตอบทีเ่หมาะสมตามวัตถุประสงค์ที่ตัง้ไว้ 
      เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2553) กล่าวถึงการคิดวิเคราะหว่์า 
เป็นรากฐานสำคัญของการเรียนรู้ บุคคลที่มีการคิดแบบวิเคราะหจ์ะเหนือกว่าบุคคลที่มกีารคิด 
แบบอื่น ทั้งในด้านระดับการพฒันาการและการใช้สติปญัญา ความคิดเชิงวิเคราะห์เป็นความคิด 
ในเชิงลึก ต้องใช้ความสามารถในการสงัเกต การตีความ การสบืค้น การหาความสัมพันธ์เช่ือมโยง
อย่างมีตรรกะที่ดี เพื่อค้นหาความเป็นมาเป็นไปของเรื่องนั้นว่ามีความเป็นมาอย่างไร อะไรหรือใคร
เป็นสาเหตุให้เกิดสิง่นั้น เมื่อเกิดสิง่นี้ข้ึนแล้วจะเป็นเช่นไรต่อไป จึงจำเป็นต้องพัฒนาความสามารถของ
สมองในการคิดวิเคราะหเ์พื่อให้ได้คำตอบที่ถูกต้อง มเิช่นน้ัน อาจตีความหาเหตผุลหรือประเมิน 
สิ่งต่าง ๆ อย่างผิดพลาดได้ การคิดวิเคราะห์เป็นทักษะที่ทุกคนสามารถพฒันาได ้



 

 

  81 

      สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้ใหค้วามหมาย
ของการคิดวิเคราะห์ คือ ความสามารถจำแนกแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
ซึ่งอาจเป็นวัตถุ สิ่งของ เรื่องราว หรือเหตุการณ์ ตามหลกัการ และกฎเกณฑ์ที่กำหนดให้ เพื่อค้นหา
สภาพความเป็นจรงิ หรือสิ่งสำคัญของสิง่ที่กำหนดให้ทีซ่่อนแฝงอยู่ภายในเรื่องราวนั้น  
      Williams (1981 : 142) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะหว่์า 
เป็นพฤติกรรมที่เกิดข้ึนทางสติปญัญาที่ถูกพฒันาข้ึนและใช้ความคิดเชิงตรรกะ เหตผุลเชิงนามธรรม
และถ้อยคำออกมา เมื่อผู้เรียนใช้ทักษะการคิดแบบจำแนก แยกแยะ เขาจะคิดโดยใช้หลกัความจรงิ
หรือหลกัการ 
      จากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการข้างต้นผู้วิจัยสรปุได้ว่า ทักษะการคิด
วิเคราะห์ หมายถึง การจำแนกแยกแยะสิ่งต่าง ๆ จัดหมวดหมู่ โดยใช้ความสามารถในการสงัเกต 
การตีความ การสบืค้น เพื่อหาส่วนประกอบและองค์ประกอบเหล่าน้ัน เพือ่ช่วยให้เกิดความเข้าใจใน
เรื่องนั้น โดยการหาความสัมพันธ์เชิงเหตผุลมาอธิบายเรื่องนัน้ รวมถึง สามารถระบุความเกี่ยวโยงและ
สัมพันธ์กันเชิงเหตุผลระหว่างเรื่องราว สถานการณ์จนนำไปสู่การสรปุเพื่อหาผลลัพธ์จากการทำงานที่
พบได้อย่างถูกต้อง 
    1.2 องค์ประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห ์
     นักวิชาการได้ให้นิยามองค์ประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
      ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544) ได้สรุปว่า การคิดวิเคราะห์เป็นทักษะ
การคิดข้ันสูง ประกอบด้วยทักษะยอ่ย 6 ทักษะ ได้แก่  
       1. ทักษะการรวมข้อมลูทั้งหมดมาจัดระบบให้ง่ายแกก่ารเข้าใจ  
       2. ทักษะการกำหนดแง่มมุทีจ่ะวิเคราะห์โดยอาศัยความรูเ้ดมิ 
และการค้นพบคุณสมบัติร่วมของกลุ่มข้อมลูบางกลุ่ม  
       3. ทักษะการกำหนดหมวดหมู่ในแงมุ่มทีจ่ะวิเคราะห์  
       4. ทักษะการแจกแจงข้อมูลทีม่ีอยูล่งในแต่ละหมวดหมู่ โดยคำนึงถึง
ความสัมพันธ์เกี่ยวข้องโดยตรง  
       5. ทักษะการนำข้อมลูที่แจกแจงแล้วในแต่ละหมวดหมู่ มาจดั
เรียงลำดับใหง้่ายแก่การเข้าใจ 
       6. ทักษะการเปรียบเทียบข้อมูลระหว่างแต่ละหมวดหมู่ ในแง่ของ
ความมาก – น้อย ความสอดคล้อง – ความขัดแย้ง ผลทางบวก – ผลทางลบ ความเป็นเหตุ – เป็นผล 
และลำดับ ความต่อเนื่อง 
      สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้สรปุ
องค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า การคิดวิเคราะห์เป็นทักษะการคิดข้ันสูง ประกอบด้วย ดังนี้ 
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       1. การวิเคราะห์ความสำคัญ หมายถึง การพจิารณา จำแนกแยกแยะ
สิ่งทีก่ำหนดมาให้ว่า อะไรสำคัญทีสุ่ด หรือจำเป็น หรือมบีทบาททีสุ่ด 
       2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความเกี่ยวข้อง
ระหว่างคุณลักษณะสำคัญใด ๆ ของเรื่องราวและสิ่งต่าง ๆ 
       3. การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การค้นหาโครงสร้างและระบบของ
สิ่งต่าง ๆ ว่า มีอะไรเป็นหลัก มสีิ่งใดเป็นตัวเช่ือมโยง      
      Krulik และ Rudnick (1993) ได้แบ่งการคิดเป็น 4 ข้ัน คือ  
       1. การคิดข้ันระลกึ (Recall) จัดเป็นทกัษะการคิดทีเ่ป็นธรรมชาติ
เกือบเป็นอัตโนมัติ เป็นความสามรถในการคิดระลึกข้อเทจ็จริง  
       2. การคิดข้ันพื้นฐาน (Basic) เป็นความเข้าใจ ความคิดรวบยอด 
เป็นประโยชน์ นำไปใช้ในชีวิตประจำวัน  
       3. การคิดข้ันวิเคราะห์ (Critical) เป็นความคิดที่ใช้ในการตรวจ
เช่ือมโยงและประเมินลักษณะทั้งหมดของทางแกป้ัญหา ประกอบด้วย การจำ การเรียนรู ้
การวิเคราะห์ข้อมลูเช่ือมโยงข้อมลูเพื่อหาคำตอบที่มเีหตผุลได้ 
       4. การคิดข้ันสร้างสรรค์ (Creative) เป็นความคิดทีซ่ับซอ้น 
ความคิดระดับนี้เป็นสิง่ประดิษฐ์ที่คิดหรือจินตนาการข้ึนเอง 
      Bloom (1956) ได้แบ่งองค์ประกอบการวิเคราะห์ออกเป็น 3 ส่วน ดังนี้ 
       1. การวิเคราะห์เนื้อหา ข้อมูลต่าง ๆ ที่ได้มานั้นสามารถแยกเป็น
ส่วนย่อยได้ข้อความ บางข้อความอาจเป็นความจริง บางข้อความเป็นค่านิยม และบางข้อความเป็น
ความคิดของผู้เขียน ซึ่งประกอบด้วย 
        1.1 ความสามารถในการค้นหาประเด็นต่าง ๆ ในข้อมลู 
        1.2 การแยกแยะความจรงิออกจากสมมตฐิาน 
        1.3 ความสามารถในการแยกข้อเทจ็จริงออกจากข้อมูลอื่นๆ 
        1.4 ความสามารถในการบอกถึงสิ่งจูงใจ และการพจิารณา
พฤติกรรมของบุคคลและของกลุ่ม 
        1.5 ความสามารถในการแยกแยะข้อสรปุจากข้อปลีกย่อย 
       2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ผู้อ่าน
จะต้องมีทักษะในการตัดสินความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลหลกัๆ ได้ ทั้งความสัมพันธ์ของสมมติฐานและ
ความสัมพันธ์ระหว่างข้อสรุป ละยังรวมถึงความสมัพันธ์ในชนิดของหลกัฐานที่นำมาแสดงด้วย  
ในการวิเคราะห์สามารถแยกได้ดังนี ้
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        2.1 ความเข้าใจความสัมพันธ์ของแนวคิดในบทความและ 
ข้อความต่าง ๆ 
        2.2 ความสามารถในการระลกึได้ว่ามีสิ่งใดเกี่ยวข้องกบั 
การตัดสินใจนั้น 
        2.3 ความสามารถในการแยกความจริง หรือสมมติฐานที่เปน็
ใจความสำคัญหรอืข้อโต้แย้งที่นำมาสนบัสนุนข้อสมมติน้ันได้ 
        2.4 ความสามารถในการตรวจสมมติฐานที่ได้มา 
        2.5 ความสามารถในการแบง่แยกความสมัพันธ์ของสาเหตุและผล
จากความสัมพันธ์อื่น ๆ 
        2.6 ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลที่ขัดแย้ง แยกสิ่งที่ตรง/ 
ไม่ตรงกบัข้อมลูได้ 
        2.7 ความสามารถในการสืบหาความจรงิของข้อมูล 
        2.8 ความสามารถในการสร้างความสัมพันธ์และแยกรายละเอียดที่ 
สำคัญและไม่สำคัญได ้
       3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นการวิเคราะห์โครงสร้างและหลักการใน
การวิเคราะห์นี้จะต้องวิเคราะห์แนวคิด จุดประสงค์และมโนทัศน์ ในการวิเคราะห์หลักการ 
สามารถแยกได้ ดังนี ้
        3.1 ความสามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อความและ
ความหมายขององค์ประกอบต่าง ๆ 
        3.2 ความสามารถในการวิเคราะหร์ูปแบบในการเขียน 
        3.3 ความสามารถในการวิเคราะหจ์ุดประสงค์ของผู้เขียน 
ความเห็นของผู้เขียนหรือลักษณะของการคิด ความรู้สกึที่มีในงาน 
        3.4 ความสามารถในการวิเคราะหท์ัศนคติของผูเ้ขียนในด้านต่าง ๆ 
        3.5 ความสามารถในการวิเคราะหเ์ทคนิคโฆษณาชวนเช่ือ 
        3.6 ความสามารถในการรู้แง่คิดและทัศนคติของผูเ้ขียน  
      จากการศึกษาองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการ 
ผู้วิจัยสรุปได้ว่า องค์ประกอบการคิดวิเคราะห์มีลกัษณะการคิด ประกอบด้วย การวิเคราะห์
ความสำคัญของข้อมลูเพื่อนำมาแยกแยะและจำแนกเป็นหมวดหมู่ การวิเคราะห์ความสมัพันธ์ 
เพื่อแยกรายละเอียดทีส่ำคัญและไม่สำคัญและข้อมูลที่ขัดแยง้ แยกสิ่งที่ตรง/ไม่ตรงกับข้อมลูได้ 
การวิเคราะห์หลักการเพื่อค้นหาโครงสร้างและระบบของสิ่งต่าง ๆ ว่า มีอะไรเป็นหลัก มสีิ่งใด 
เป็นตัวเช่ือมโยง 
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    1.3 ลักษณะของบุคคลที่มีทกัษะการคิดวิเคราะห ์
     มีนักวิชาการได้กล่าวถึงลักษณะของบุคคลที่มทีักษะการคิดวิเคราะห์ดงันี้ 
      เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2553) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบของการคิด 
วิเคราะห์ว่าแบง่ออกเป็น 4 ประการ คือ 
       1. ความสามารถในการตีความ เราไมส่ามารถวิเคราะห์สิง่ต่าง ๆ ได้ 
หากไม่เริม่ต้นด้วยการทำความเข้าใจข้อมลูทีป่รากฏ เริ่มแรกเราจงึต้องพจิารณาข้อมลูที่ได้รับว่าอะไร
เป็นอะไร ด้วยการตีความ การตีความ (Interpretation) หมายถึง การพยายามทาความเข้าใจ  
และใหเ้หตผุลแกส่ิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์ เพื่อแปลความหมายที่ไมป่รากฏโดยตรงของสิง่นั้น 
เป็นการสร้างความเข้าใจต่อสิ่งที่ตอ้งการวิเคราะห์ โดยสิง่นั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรง คือ ตัวข้อมูลไม่ได้
บอกโดยตรง แต่เป็นการสร้างความเข้าใจที่เกินกว่าสิ่งที่ปรากฏ อันเป็นการสร้างความเข้าใจ 
บนพื้นฐานของสิ่งที่ปรากฏในข้อมูลที่นำมาวิเคราะห์ เกณฑท์ี่แต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตัดสิน 
หรือเป็นไมเ้มตรที่แต่ละคนสร้างข้ึนในการตีความนั้นย่อมแตกต่างกันไปตามความรู้ ประสบการณ์ 
และค่านิยมของแตล่ะบุคคล เช่น การตีความจากความรู้ การตีความจากประสบการณ์ การตีความ
จากข้อเขียน 
       2. ความรู้ความเข้าใจในเรื่องทีจ่ะวิเคราะห์ เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดี 
นั้นจำเป็นต้องมีความรู้ความเข้าใจพื้นฐานในเรื่องนั้น เพราะความรู้จะช่วยในการกำหนดขอบเขตของ
การวิเคราะห์ แจกแจงและจำแนกได้ว่า เรื่องนั้นเกี่ยวข้องกบัอะไร มีองค์ประกอบยอ่ย ๆ อะไรบ้าง 
มีกี่หมวดหมู่ จัดลำดับความสำคัญอย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุก่อใหเ้กิดอะไร การวิเคราะห์ของ
เราในเรื่องนั้นจะไม่สมเหตุสมผลเลยหากเราไม่มีความรู้ความเข้าใจเรื่องนั้น เราจาเป็นต้องใช้ความรู้ที่
เกี่ยวข้องเข้ามาเป็นองค์ประกอบในการคิด ถ้าเราขาดความรู้ เราอาจไม่สามารถวิเคราะห์หาเหตุ 
ผลได้ว่าเหตุใดจึงเป็นเช่นน้ัน 
       3. ความช่างสังเกต ช่างสงสัยและช่างถาม นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี
องค์ประกอบทั้งสามนีร้่วมด้วยคือ ต้องเป็นคนที่ช่างสงัเกต สามารถค้นพบความผิดปกติท่ามกลางสิ่งที่
ดูอย่างผิวเผินแล้วเหมอืนไม่มีอะไรเกิดข้ึน ต้องเป็นคนช่างสงสัยเมือ่เห็นความผิดปกติไม่ละเลยไป 
แต่หยุดพิจารณา ขบคิดไตร่ตรอง และตอ้งเป็นคนช่างถาม ชอบตั้งคาถามกับตัวเองและ 
คนรอบ ๆ ข้างเกี่ยวกับสิ่งทีเ่กิดข้ึน เพื่อนำไปสู่การคิดต่อเกีย่วกับเรื่องนั้น การตั้งคำถามจะนำไปสู ่
การสบืค้นความจรงิ และเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ตอ้งการวิเคราะห์ ขอบเขตคำถามทีเ่กี่ยวข้อง
กับการคิดเชิงวิเคราะห์ จะยึดหลกัการตัง้คำถามโดยใช้คำว่า ใคร (Who) ทพอะไร (What) ที่ไหน 
(Where) เมื่อไร (When) ทำไม (Why) อย่างไร (How) คำถามเหล่าน้ีอาจไม่จำเป็นต้องใช้ทุกข้อ 
เพราะการตั้งคาถามมีจุดมุง่หมายเพือ่ให้เกิดความชัดเจน ครอบคลุมและตรงประเด็นที่เราต้องการ
สืบค้น 
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       4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะห์
จะต้องมีความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล สามารถหาคำตอบได้ว่า อะไรเป็นสาเหตุให้
เกิดสิง่นี้ เรื่องนั้นเช่ือมโยงกบัเรื่องนี้ได้อย่างไร เรือ่งนี้มีใครเกีย่วข้องบ้าง เกี่ยวข้องกันอย่างไร เมื่อเกิด
เรื่องนีจ้ะส่งผลกระทบอย่างไรบ้าง สาเหตุที่ก่อให้เกิดเหตกุารณ์ องค์ประกอบใดบ้างที่นำไปสูส่ิ่งนั้น 
วิธีการ ข้ันตอนที่ทำให้เกิดสิ่งนั้น สิ่งนี้ประกอบด้วยอะไรบ้าง แนวทางการแก้ปญัหามอีะไรบ้าง 
ถ้าทำเช่นน้ีจะเกิดอะไรข้ึนในอนาคต และคำถามอื่น ๆ ที่มุง่หมายการออกแรงทางสมองให้ตอ้งขบคิด
อย่างมีเหตุผล เช่ือมโยงกบัเรือ่งทีเ่กิดข้ึน  
   2. ทักษะการคิดสงัเคราะห์ (synthesis type thinking)   
    2.1 ความหมายการคิดสงัเคราะห์ (synthesis type thinking)   
     นักวิชาการได้ให้นิยามความหมายการคิดสงัเคราะห์ (synthesis type 
thinking) ดังนี ้
      เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2554 : 2-16) ให้ความหมายของ 
การสงัเคราะห์ ลกัษณะของการสงัเคราะห์ และการคิดเชิงสงัเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
       การสงัเคราะห์ หมายถึง การผสมผสานรวมกันอย่างกลมกลนืของ
ส่วนประกอบต่าง ๆ จนกลายเป็นสิง่ใหมท่ี่มเีอกลักษณ์ และคุณสมบัติเฉพาะ เช่น ยาเม็ด 
ใยสังเคราะห์ ยางสังเคราะห์ การสกัดยาจากสมุนไพร การสงัเคราะห์งานวิจัย 
       สังเคราะห์ หมายถึง กระบวนการในการรวบรวมองค์ประกอบที่
แตกต่างกัน ไม่ว่าจะเป็นความคิด สิ่งของ ฯลฯ ผสมผสานกลมกลืนเข้าไว้ด้วยกันจนกลายเป็นสิ่งใหม ่
       ลักษณะของการสงัเคราะห์ คือ การถักทอ หรือหลอมรวม
องค์ประกอบต่าง ๆ เพื่อให้ได้สิ่งใหม่ภายใต้โครงร่างเดียวกัน 
       การคิดเชิงสังเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการคิดที่ดึง
องค์ประกอบต่าง ๆ มาหลอมรวม หรือถักทอภายใต้โครงร่างใหม่อย่างเหมาะสม ตรงตาม
วัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ 
      ทิศนา แขมมนี (2554 : 193) ให้ความหมายของการสงัเคราะห์ไว้ คือ  
การนำข้อมลู/ความรู้ทีผ่่านการวิเคราะห์มาแล้ว หรือการนำองค์ประกอบ/ส่วนประกอบของสิ่ง/ 
เรื่องต่าง ๆ มาผสมผสานรวมกันอย่างกลมกลืน สร้างเป็นสิง่ใหม่ที่มลีักษณะ/เอกลักษณ์/คุณสมบัติ
เฉพาะที่แตกต่างไปจากเดิม  
      ศักดิ์สิทธ์ิ ศรีหลวงเพชร (2558 : 119) ได้สรุปความหมายการคิด
สังเคราะหไ์ว้ว่า การคิดสังเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการรวบรวมส่วนประกอบยอ่ยต่าง ๆ  
ของวัตถุ สิ่งของ ข้อเทจ็จริง ความคิดเห็นต้ังแต่ 2 ชนิดข้ึนไป เข้าด้วยกัน เพื่อให้กลายเป็นสิง่ใหม่หรือ 
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แนวคิดใหม่ที่มีคุณลักษณะบางอย่างแปลกใหม่ไปจากส่วนประกอบเดิมและตรงตามวัตถุประสงค์ 
ที่ตั้งไว้  
      สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้นิยาม
ความหมายของการคิดสังเคราะห์ไว้ หมายถึง ความสามารถในการรวมสิ่งของ ข้อเทจ็จริง หรือ 
ความคิดเห็นต้ังแต่สองชนิดข้ึนไปเข้าด้วยกัน เพื่อใหก้ลายเปน็สิ่งสำเรจ็รปูช้ินใหมท่ี่มีคุณลักษณะ
บางอย่างแปลกใหม่ไปจากส่วนประกอบย่อย ๆ ของเดมิ 
      Cooper (1996) กล่าวว่า การคิดสังเคราะห์ถือเป็นเครื่องมอืทางความคิด
อันหนึ่งทีส่ามารถสร้างมมุมองที่มลีักษณะเฉพาะของตัวเราข้ึนมา ทำให้เราสามารถนำเสนอสิง่ต่าง ๆ 
ตามที่ต้องการ เพราะว่าเรามิได้ตกอยู่ในสภาพเป็นผูร้ับข้อมลูแต่ฝ่ายเดียว แต่เราสามารถใช้ 
การสงัเคราะหเ์ป็นเครื่องมือในการสร้างสิ่งใหม่ ๆ นำเสนอต่อผู้อื่นและตัวของเราเอง  
      Hunter (1994 : 106) กล่าวว่า ทักษะการคิดสงัเคราะห์ หมายถึง 
ความสามารถในการคิดที่อยู่บนพืน้ฐานของการสร้างองค์ความรู้ใหม่เพื่อสร้างความคิดที่เป็นของ
ตนเอง 
      จากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการผู้วิจัยสรปุได้ว่า การคิดสังเคราะห์ 
หมายถึง ความสามารถในการคิดทีเ่ป็นการสรปุความรู้เกี่ยวกับเรือ่งใดเรื่องหนึ่งทีม่ีลกัษณะกระจัด
กระจาย ทำให้เราสามารถเข้าใจเรื่องนั้น ๆ ได้อย่างแจม่ชัด และการคิดสังเคราะห์ช่วยให้เกิดการคิด
สร้างสรรค์ เพราะมสี่วนสำคัญที่ทำใหเ้กิดสิ่งใหม่ ๆ ข้ึนอย่างต่อเนื่อง ซึง่จะเห็นไดจ้ากผลิตภัณฑ์ต่าง ๆ 
ในปัจจบุันส่วนหนึ่งเกิดจากการประยุกต์ อีกส่วนหนึ่งการสงัเคราะหท์ี่ก่อให้เกิดสิ่งใหม่ ๆ ที่ใช้การได้
อย่างเหมาะสมกบับริบทที่เปลี่ยนไป 
    2.2 องค์ประกอบและลกัษณะการคิดสังเคราะห์ 
     นักวิชาการได้สรปุองค์ประกอบและลกัษณะการคิดสังเคราะห์ ดังนี้  
       เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2554 : 38-43) ได้สรุปลักษณะการคิด
สังเคราะห์ แบง่เป็น 2 ลักษณะ คือ 
        1. การคิดสังเคราะห์เพือ่การสร้างสิง่ใหม่ เช่น ประดิษฐส์ิ่งของ
เครื่องใช้ อุปกรณ์ต่าง ๆ ตามต้องการ 
        2. การคิดสังเคราะห์เพือ่สร้างแนวคิดใหม่ เป็นการพัฒนาและ
คิดค้นแนวคิดใหม่ ๆ ในประเด็นต่าง ๆ ตามที่เราต้ังวัตถุประสงค์เอาไว้ 
       สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้สรปุ
องค์ประกอบการคิดสังเคราะห์ไว้ว่า การคิดสังเคราะหเ์ป็นทกัษะการคิดข้ันสงู ประกอบด้วย ดังนี ้
        1. การสังเคราะห์ข้อความ หมายถึง การนำความรู้และ
ประสบการณ์ต่าง ๆ มาผสมกัน เพื่อให้เกิดเป็นข้อความหรือการกระทำใหม่ ๆ 
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        2. การสังเคราะห์แผนงาน หมายถึง การกำหนดแนวทางและ
ข้ันตอนของการปฏิบัติงานล่วงหน้า เพือ่ให้การดำเนินงานบรรลุผลตามทีก่ำหนดไว้ 
        3. การสังเคราะห์ความสมัพันธ์ หมายถึง การนำเอาความสำคัญ
และหลักการต่าง ๆ มาผสมให้เป็นเรื่องเดียวกัน ทำให้เกิดเปน็สิ่งใหม่ที่มีความสัมพันธ์แปลกไป 
จากเดิม 
       จากการศึกษาองค์ประกอบการคิดสังเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการ
ผู้วิจัยสรุปได้ว่า องค์ประกอบการคิดสังเคราะห์มลีักษณะการคิด ประกอบด้วย การคิดสงัเคราะห์ 
เพื่อประดิษฐ์และสร้างสิ่งใหม่ การคิดสังเคราะหเ์พื่อพัฒนาและสร้างแนวคิดค้นใหม่ การสังเคราะห์
ข้อความเพื่อใหเ้กิดการกระทำใหม่ ๆ การสงัเคราะห์แผนงานเพื่อใหก้ารดำเนินงานบรรลุผลตามที่
กำหนดไว้ การสงัเคราะห์ความสัมพันธ์เพื่อทำใหเ้กิดเป็นสิ่งใหม่ทีม่ีความสัมพันธ์แปลกไปจากเดิม 
   3. ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (critical Thinking) 
    3.1 ความหมายการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (critical Thinking) 
     นักวิชาการได้ให้ความหมายของการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้หลายลกัษณะ
ซึ่ง ดังนี ้
      กระทรวงศึกษาธิการ (2559) ได้ให้นิยามตามแนวคิดทฤษฎีการคิดอย่างมี
วิจารณญาณดังนี้ เทคนิควิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
(critical Thinking) เป็นการวิเคราะห์วิพากษ์ ไตร่ตรอง ประมวลข้อมลูปญัหาเรื่องราวต่าง ๆ 
ก่อนตัดสินใจเช่ือหรือกระทำสิง่ต่าง ๆ เพื่อให้ได้ความคิดที่รอบคอบสมเหตสุมผลลึกซึง้ โดยผ่านการ
พิจารณาไต่ตรองทั้งทางด้านคุณโทษและคุณค่าที่แท้จริงของสิ่งนั้น 
      สุวิทย์ มูลคำ (2551) ได้ให้ความหมายการคิดวิจารณญาณ (critical 
Thinking) เคยกล่าวไว้ว่า การคิดวิจารณญาณเป็นการคิดทีม่ีเหตผุลโดยผ่านการพจิารณาไตร่ตรอง
อย่างรอบคอบ มหีลกัเกณฑม์ีหลักฐานที่เช่ือถือได้ เพื่อนำไปสู่การสรปุและตัดสินใจทีม่ีประสทิธิภาพ
ว่าสิ่งใดถูกต้อง สิง่ใดควรเช่ือ สิ่งใดควรเลอืกหรือสิ่งใดควรทำ 
      สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้นิยาม
ความหมายของการคิดวิจารณญาณ (critical Thinking) ไว้ว่า หมายถึง ความสามารถในการคิดอย่าง
มีเหตผุล มหีลักเกณฑ์ มีหลักฐาน และมีประสิทธิภาพ ก่อนตัดสินใจว่า จะเช่ือหรือไม่เช่ือ หรือ 
ก่อนที่จะตัดสินใจว่า จะทำหรือไมท่ำ โดยทำความเข้าใจ พจิารณา ไตร่ตรอง ใช้เหตผุลในการ
วิเคราะห์ สงัเคราะห์ ประเมิน และลงสรปุข้อสนเทศข้อเท็จจริงต่าง ๆ ได้อย่างรอบคอบ และ
สมเหตุสมผล 
      Watson และ Glazer (1964) ได้ให้ความหมายของการคิดวิจารณญาณ
ไว้ว่าเป็นรูปแบบของการคิดทีป่ระกอบด้วย ทัศนคต ิความรู้และทักษะ โดยทีท่่านโดยที่ทัศนคต ิ
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หมายถึง ทัศนคติที่มีต่อการแสวงหาความรู้และยอมรบัการแสวงหาหลักฐาน ไม่สนับสนุนสิง่ที่อ้างว่า
เป็นจริงและใช้ความรู้ด้านการอนุมาน 
      Hilgard (1962) ได้ให้ความหมายของการคิดพจิารณาว่า เปน็การคิดอย่าง
รอบคอบตามหลักการของการประเมินผลและมหีลักฐานอ้างอิงเนือ้หาข้อสรปุที่น่าจะเป็นไปได้
ตลอดจนพจิารณาองค์ประกอบทีเ่กี่ยวข้องทัง้หมดและใช้กระบวนการทางจิตวิทยาอย่างถูกต้องและ
สมเหตุสมผล 
      Ennis (1985) ได้ให้ความหมายของการคิดวิจารณญาณว่า เป็นการคิด
อย่างพิจารณาไตร่ตรองอย่างมีเหตุผลและมีจุดมุ่งหมาย เพื่อการตัดสินใจว่าสิง่ใดควรเช่ือหรือ 
ควรลงมอืก่อนการลงมือปฏิบัต ิ
     ผู้วิจัยสรุปได้ว่า ความหมายการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หมายถึง 
ความสามารถในการสร้างความคิดรวบยอด ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์และ
ประเมินผลความสามารถทีจ่ะตัดสินใจเลือกทีจ่ะเช่ือและเลือกปฏิบัติในสิง่ทีเ่หมาะสม ด้วยหลักการ
และเหตุผลการคิดอย่างมีวิจารณญาณจะเป็นการคิดระดับสงูและเป็นทกัษะการคิดทีส่ำคัญในการ
เรียนรูม้ากทีสุ่ดทักษะหนึ่งซึ่งต้องอาศัยทักษะการคิดอื่น ๆ เป็นฐาน เช่น การคิดวิเคราะห์  
การสงัเคราะห์และการประเมินผลเป็นต้น 
    3.2 องค์ประกอบของการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
     จากแนวคิดความหมายกระบวนการและคุณลกัษณะของการคิดอย่างมี
วิจารณญาณพบว่า มีนักจิตวิทยาและนกัการศึกษาสรปุองค์ประกอบของการคิดอย่างมีวิจารณญาณไว้
ดังนี ้
      อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย (2543 : 51) ประมวลองค์ประกอบของการคิด
อย่างมีวิจารณญาณไว้ 7 องค์ประกอบ คือ 
       1. การระบุประเด็นปัญหา เป็นการรบัรู้และระบุได้ว่ามีปญัหาใด
เกิดข้ึน 
       2. การรวบรวมข่าวสาร เป็นการใช้การสงัเกตการสนทนาการสอบถาม
เพื่อค้นหาคำตอบที่เหมาะสม 
       3. การพิจารณาความน่าเช่ือถือของข้อมลู เป็นการพจิารณาตรวจสอบ
ข้อมูลทัง้เชิงปรมิาณและเชิงคุณภาพว่ามาจากแหล่งใดมีความเช่ือถือได้เพียงใด 
       4. การระบุลกัษณะของข้อมลูข่าวสาร เป็นการจำแนกประเภทของ
ข้อมูลข่าวสาร ระบบแนวคิดที่อยู่เบื้องหลงัข้อมลูที่ปรากฏ ประกอบด้วย การแยกแยะ เปรียบเทียบ
ความแตกต่างของข้อมูล การตีความข้อมูล การประเมินว่าข้อมูลใดเป็นจริง ข้อมลูใดเป็นเทจ็หรือ 
เป็นข้อคิดเห็นเพือ่การตัดสินใจในข้ันต่อไป 
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       5. การกำหนดสมมติฐานเป็นการพจิารณาข้อมลูหรือเหตกุารณ์ต่าง ๆ
หรือระบทุางเลือกทีเ่ป็นไปได ้
       6. การลงข้อสรุปเป็นการสรุปความหรือข้อมูลที่ปรากฏโดยใช้เหตุผล
เชิงอุปนัย induction หรือนรินัย deduction เพื่อนำไปสู่การตัดสินใจอย่างถูกต้องเหมาะสม 
       7. การประเมินผลเป็นการพิจารณาให้ค่าความถูกต้องสมเหตุสมผล
โดยวิเคราะหอ์ย่างรอบคอบทั้งเหตผุลเชิงตรรกะหรือหลักการและหลกัเกณฑท์ี่นำไปใช้ประโยชน์
รวมถึงผลที่ตามมา 
      ประพันธ์ศิริ สุเสารจั (2551 : 101) กล่าวว่า ทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณประกอบด้วยทักษะทีส่ำคัญ ดังนี ้
       1. การนิยามทำความกระจ่างกับปัญหาเป็นการระบุปัญหาได้ระบุ
สาระสำคัญและบอกจุดเด่นของสิ่งต่าง ๆ ได้หรือเรือ่งราวต่าง ๆ ได้ 
       2. การรวบรวมข้อมลูการวิเคราะห์ข้อมูล เป็นทกัษะการเกบ็รวบรวม
ข้อมูลสังเกตและจำแนกแยกแยะข้อมูลได้ระบรุายละเอียดได้เปรียบเทียบบอกความเหมือน 
ความแตกต่างและการจัดหมวดหมู่ของข้อมลูได้ 
       3. การสังเคราะห์เป็นการเลือกใช้ข้อมลูได้รั้วข้อมูลใดชัดเจนคลุมเครือ
ข้อมูลใดจำเป็น ไม่จำเป็น ข้อมลูใดน่าเช่ือถือ ไม่น่าเช่ือถือ สามารถนำข้อมูลมาประมวลสรุปเป็น
ความคิดได้ 
       4. การประเมินและพจิารณาตัดสินข้อมลูเป็นการรู้ว่าข้อมูลใด 
เป็นข้อเท็จจรงิ ข้อมูลใดเป็นความคิดเห็นสิง่ใดเกี่ยวข้องสิ่งใดไม่เกี่ยวข้องระบสุิ่งทีเ่ป็นอคติการเข้าข้าง
ตนเอง ขจัดอารมณ์ ความรู้สึกไดร้ะบุได้ว่าข้อมลูใดควรเช่ือไม่ควรเช่ือควร ทำไม่ควรทำ มีคุณค่า 
ไม่มีคุณค่า 
      สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้สรปุ
องค์ประกอบการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ไว้ว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณเป็นทกัษะการคิดข้ันสงู 
ประกอบด้วย ดังนี ้
       1. การเข้าใจอย่างลึกซึง้ หมายถึง ความสามารถในการแปล
ความหมาย ตีความ และสรปุความจากข้อสนเทศหรือข้อเทจ็จริงนั้น ๆ 
       2. การวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจำแนกแยกแยะ
ข้อสนเทศต่าง ๆ ได้ หาความสัมพันธ์ระหว่างส่วนต่าง ๆ และพิจารณาถึงความสำคัญของ
ส่วนประกอบต่าง ๆ 
       3. การลงสรุปและการประเมิน (เหตผุล) หมายถึง การใช้เหตุผล
เช่ือมโยงปรากฏการณ์ออกมาเป็นข้อยุติ และการตรวจสอบความเหมาะสมของข้อยุตินั้น ๆ 
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      Dressel และ Mayhew (1957) กล่าวว่า การคิดอย่างมีวิจารณญาณ
ประกอบด้วยความสามารถต่าง ๆ 5 ด้าน ดังนี ้
       1. ความสามารถในการนิยามปัญหาประกอบด้วยลักษณะตอ่ไปนี้ 
        1.1 ในการตระหนกัถึงความเป็นไปของปัญหา ได้แก่ การรู้ถึง
เงื่อนไขต่าง ๆ ที่มีความสัมพันธ์กันในสภาพการณ์ รู้ถึงความขัดแย้งและเรือ่งราวที่สำคัญ 
ในสภาพการณ์และความสามารถในการระบจุุดเช่ือมตอ่ที่ขาดหายไปของชุดเหตุการณ์หรือความคิด
และการรู้ถึงสภาพปัญหาที่ยงัไม่มีคำตอบ 
        1.2 ความสามารถในการนิยามปัญหา ได้แก่ การระบุถึงธรรมชาติ
ของปัญหา ความเข้าใจถึงสิ่งที่เกี่ยวข้องและความจำเป็นในการแก้ปัญหา สามารถนิยามองค์ประกอบ
ของปัญหา ซึ่งมีความยุ่งยากและเป็นนามธรรมใหเ้ป็นรูปประธรรม สามารถจำแนกแยกแยะ
องค์ประกอบของปญัหาที่มีความซบัซ้อนออกเป็นส่วนประกอบทีส่ามารถจะกระทำได้ สามารถระบุ
องค์ประกอบสำคัญของปญัหา สามารถจัดองค์ประกอบของปัญหาให้เป็นลำดับข้ันตอน 
       2. ความสามารถในการเลือกข้อมลูทีเ่กี่ยวข้องกบัการหาคำตอบของ
ปัญหาคือ การสามารถตัดสินใจว่าข้อมลูใดมีความจำเป็นต่อการแก้ปญัหา ประกอบด้วย 
ความสามารถในการจำแนกข้อมลูทีเ่ช่ือถือได้กับแหลง่ข้อมลูที่เช่ือถือไม่ได้ ความสามารถในการระบุว่า
ข้อมูลใดควรยอมรับหรอืไม่ การเลือกตัวอย่างของข้อมลูทีม่คีวามเพียงพอและเช่ือถือได้ ตลอดจน 
การจัดระเบียบระบบของข้อมูล 
       3. ความสามารถในการระบุข้อตกลงเบื้องต้น ประกอบด้วย 
ความสามารถในการระบุข้อตกลงเบื้องต้นที่ผูอ้้างเหตุผลไม่ได้กล่าวไว้ ความสามารถในการระบุ
ข้อตกลงเบื้องต้นที่คัดค้านการอ้างเหตุผลและความสามารถในการระบุข้อตกลงเบื้องต้นที่ไม่เกี่ยวข้อง
กับการอ้างเหตผุล 
       4. ความสามารถในการกำหนดและเลือกสมมติฐาน ประกอบด้วย 
การค้นหาคำตอบ การกำหนดสมมติฐานต่าง ๆ โดยอาศัยข้อมูลและข้อตกลงเบื้องต้น การเลือก
สมมติฐานที่มีความเป็นไปได้มากทีสุ่ดพจิารณาเป็นอันดบัแรก การตรวจสอบความสอดคลอ้งระหว่าง
สมมติฐานกับข้อมลูและข้อตกลงเบื้องต้น และการกำหนดสมมติฐานทีเ่กี่ยวข้องกบัข้อมลูที่ยังไมท่ราบ
และเป็นข้อมลูที่จำเป็น 
       5. ความสามารถในการสรปุอย่างสมเหตสุมผลและการตัดสนิ 
ความสมเหตุสมผลของการคิดหาเหตผุลประกอบด้วย 
        5.1 ความสามารถในการลงข้อสรปุอย่างสมเหตสุมผล โดยอาศัย
ข้อตกลงเบื้องต้นสมมติฐานและข้อมลูที่ ได้แก่ การระบุความสัมพันธ์ระหว่างคำกบัประพจน์ การระบุ
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ถึงเงื่อนไขทีจ่ำเป็นและเพียงพอการระบุความสัมพันธ์เชิงเหตุผลและความสามารถในการระบุและ
กำหนดข้อเสนอข้อสรปุ 
        5.2 ความสามารถในการพจิารณาตัดสินความสมเหตสุมผลของ
กระบวนการที่นำไปสู่ข้อสรปุ ได้แก่ การจำแนก การสรุปทีส่มเหตสุมผล จากการสรุปทีอ่าศัยค่านิยม
ความพึงพอใจและความลำเอียง การจำแนกระหว่างการคิดหาเหตผุลที่มีข้อสรปุได้แน่นอนกับ 
การหาเหตผุลที่ไม่สามารถหาข้อสรุปทีเ่ป็นข้อยุติได ้
        5.3 ความสามารถในการประเมินข้อสรปุโดยอาศัยเกณฑ์การ
ประยุกต์ใช้ ได้แก่ การระบุเงื่อนไขที่จำเป็นต่อการพสิจูน์ข้อสรปุ การรู้ถึงเงื่อนไขที่ทำให้ข้อสรุป 
ไม่สามารถนำไปปฏิบัติได้และตัดสินความเพียงพอของข้อสรปุในลักษณะทีเ่ป็นคำตอบของปัญหา 
   4. การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 
    4.1 ความหมายการคิดสร้างสรรค์ 
     การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) มีนักวิชาการหลายท่านได้ให้
ความหมายไว้ดังนี ้
      เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2553 : 1) ได้ให้ความหมายความคิด
สร้างสรรค์ (Creative Thinking) หมายถึง การคิดสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ (Creative Thinking)  
การที่เราจะกำหนดว่าสิง่ใดเกิดจากความคิดสร้างสรรค์นั้นสามารถพิจารณาได้จากองค์ประกอบสำคัญ
อันได้แก่ความคิดน้ันต้องเป็นสิ่งใหม่ (New Original) ใช้การได้ (workable) และมีความเหมาะสม 
(appropriate) ลงตัวพอดกีับปัญหาที่ต้องการแก้ไข การคิดเชิงสร้างสรรค์จึงเป็นการขยายขอบเขต
ความคิดออกไปจากกรอบความคิดเดิมทีม่ีอยู่ สู่ความคิดใหม่ที่ไม่เคยมมีาก่อน เพือ่ค้นหาคำตอบที่ดี
ที่สุดใหก้ับปัญหาที่เกิดข้ึน 
      ศักดิ์สิทธ์ิ ศรีหลวงเพชร (2559 : 125) ได้สรุปความหมายทกัษะการคิด
สร้างสรรค์ได้ว่า ทักษะการคิดสร้างสรรค์ หมายถึง ความสามารถในการขยายขอบเขตความคิด 
ที่มีอยู่เดมิสู่ความคิดที่แปลกใหม่ แตกต่างไปจากความคิดเดมิ คิดได้หลายทิศทาง หลายแงมุ่ม 
คิดได้กว้างไกล มองเห็นความสมัพันธ์ของสิง่ต่าง ๆ โดยมสีิ่งเร้าเป็นตัวกระตุ้นทำให้เกิดความคิดใหม่
ต่อเนื่องกนัไป 
      กระทรวงศึกษาธิการ (2559) ได้ให้ความหมายความคิดสร้างสรรค์ 
หมายถึง ความคิดสร้างสรรค์เป็นความสามารถพเิศษของมนษุย์ในการคิดจินตนาการได้กว้างไกล
หลายแงมุ่ม ความเป็นอิสระมีความสำคัญต่อประเทศอย่างยิง่ การพัฒนาทรพัยากรมนุษย์ให้มทีักษะ
กระบวนการคิดสร้างสรรค์ใหม่และสิ่งประดิษฐ์ใหม่ จะเป็นแรงขับเคลื่อนในการพฒันาเศรษฐกิจของ
ประเทศที่ยัง่ยืน ทรัพยากรมนุษยท์ุกคนสามารถมีความคิดสร้างสรรค์ได้ แต่ยังคงมีความแตกต่างกัน
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ข้ึนอยู่กับบริบทของการทำงาน การพัฒนาศักยภาพของตนเองและการพฒันาองค์ความรูอ้ย่าง
ต่อเนื่อง 
     สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้ใหค้วามหมาย
ความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) หมายถึง ความสามารถในการให้กำเนิดแนวคิดใหม ่
การมองในมุมมองที่แปลกใหมท่ี่มีความเป็นไปได ้
     Osborn (1963) ได้กล่าวถึงความคิดสร้างสรรค์ไว้ว่า เป็นจนิตนาการ 
การประยุกต์ (Applied imagination) หมายถึง จินตนาการที่มนุษยส์ร้างข้ึนเพื่อแกป้ัญหาทีเ่ผชิญอยู่ 
มิใช่จินตนาการเพ้อฝันดูทั่วไป ความคิดสร้างสรรค์จงึต้องเปน็ความคิดที่มีเหตผุลสามารถนำไปใช้
แก้ปัญหาที่ไมส่ามารถแก้ไขได้ด้วยวิธีเดิม หรือเป็นสิ่งประดษิฐ์ที่ใช้ประโยชน์ได้ดีกว่าของเดมิที่ใช้กัน
อยู่เป็นต้น 
     Lubart (1994) ได้กล่าวว่า เราจำเป็นที่จะต้องบันทึกลงไปว่าสิ่งใหม่ที่ไม่ได้ 
ลงตัว เหมาะสมพอดีกบัข้อจำกัดของปญัหาที่ต้องการการแก้ไ ขสิ่งนั้นไม่ได้เกิดจากความคิด
สร้างสรรค์ แต่เป็นเพียงสิ่งที่แปลกและเป็นคำตอบที่ไม่ตรงวัตถุประสงค์ 
     Guilford (1967) ได้ศึกษาเรื่องความคิดสร้างสรรค์ ซึ่งกล่าวไว้ว่า ความคิด
สร้างสรรค์ประกอบด้วยลกัษณะ ดังต่อไปนี ้
      1. ความคล่องแคล่วในการคิด คือ ความสามารถของบุคคลในการหา
คำตอบได้อย่างคล่องแคล่ว รวดเร็ว และมีคำตอบในปรมิาณที่มากในเวลาจำกัด 
      2. ความคิดยืดหยุ่นในการคิด คือ ความสามารถของบุคคลในการคิดหา
คำตอบได้หลายประเภทและหลายทิศทาง 
      3. ความคิดริเริ่ม คือ ความสามารถของบุคคลในการคิดหาสิง่แปลกใหม่
และเป็นคำตอบที่ไมซ่้ำกับผู้อื่น 
      4. ความคิดละเอียดลออ คือ ความสามารถในการกำหนดรายละเอียดของ
ความคิดเพื่อบ่งบอกถึงวิธีสร้างและการนำไปใช้ 
     หลักความคิดสร้างสรรค์ของกิลฟอร์ดมุง่ไปที่ความสามารถของบุคคล 
ที่จะคิดได้รวดเร็ว กว้างขวาง และมีความคิดริเริ่ม ถ้ามสี่งเร้ามากระตุ้นให้เกิดความคิดน้ัน ๆ 
สิ่งเร้าที่จะมากระตุ้นใหเ้กิดความคิด มีอยู่ 4 ชนิด 
      1. รูปภาพ 
      2. สัญลกัษณ์ 
      3. ภาษา 
      4. พฤติกรรม 
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     Guilford (1967) กล่าวโดยสรปุว่า ความคิดสร้างสรรค์เป็นความสามารถด้าน
สมองที่จะคิดได้หลายแนวทางหรอืคิดได้หลายคำตอบ เรียกว่า การคิดแบบอเนกนัย 
     Ward, Kogan และ Pankove (1972) ให้ความหมายของความคิดสร้างสรรค์
ว่า หมายถึง ความคิดโยงสัมพันธ์ (Association) คนที่มีความคิดสร้างสรรค์ คือ คนที่สามารถจะคิด
อะไรได้อย่างสมัพันธ์เป็นลูกโซ่จาก 
     จากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการผู้วิจัยสรปุได้ว่า ความคิดสร้างสรรค์ 
หมายถึง เป็นกระบวนการทางสมองที่คิดในลกัษณะอเนกนยั อันนำไปสู่การคิดค้นพบสิง่แปลกใหม ่
ด้วยการคิดดัดแปลงปรงุแต่งจากความคิดเดิม ผสมผสานกันให้เกิดสิ่งใหม่ ซึ่งรวมทัง้การประดิษฐ์
คิดค้นพบสิ่งต่าง ๆ ตลอดจนวิธีการคิดทฤษฎีหลักการได้สำเร็จ ความคิดสร้างสรรค์จะเกิดข้ึนได้ 
มิใช่เพียงแต่คิดในสิ่งที่เป็นไปได้หรือสิง่ทีเ่ป็นเหตเุป็นผลเพียงอย่างเดียวเท่านั้น หากแต่ความคิด
จินตนาการกเ็ป็นสิ่งสำคัญยิง่ที่จะก่อให้เกิดความแปลกใหม่ แต่ต้องควบคู่กันไปกับความพยายามที่จะ
สร้างความคิดฝันหรือจินตนาการใหเ้ป็นไปได้หรอืที่เรียกว่าเป็นจินตนาการประยุกต์น่ันเอง จงึจะทำให้
เกิดผลงานจากความคิดสร้างสรรค์ข้ึนได้ 
    4.2 องค์ประกอบของความคิดสร้างสรรค์ 
     เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2553 : 5-8) ได้สรุปองค์ประกอบของความคิด
สร้างสรรค์ไว้ดังนี ้
      1. ต้องเป็นสิ่งใหม่ ใหมล่่าสุดแหวกวงลอ้มสิ่งเดมิ ๆ ความคิดเดิม ๆ 
สิ่งที่คิดสร้างสรรค์ออกมาน้ันต้องเป็นการคิดที่แหวกวงลอ้มความคิดที่มีอยู่เดิมหรือเรียกว่า 
เป็นความคิดต้นแบบ (Original) ชนิดแกะกล่องใหม่ถอดด้ามที่ไม่เคยคิดได้มาก่อนและไม่ได้
ลอกเลียนแบบใครแมก้ระทั่งความคิดเดิม ๆ ของตนเอง 
      2. ต้องใช้การได้ความคิดใหม่นั้นสามารถพัฒนาต่อได้ความคิดที่เกิดจาก
การสร้างสรรค์ให้ได้จุดเพียงจินตนาการเพ้อฝัน แต่สามารถนำมาพัฒนาใหเ้ป็นจรงิและใช้ประโยชน์ 
ได้อย่างเหมาะสม ตอบสนองวัตถุประสงค์ของการคิดได้เป็นอย่างดี ความคิดสร้างสรรค์เป็น
จินตนาการประยกุต์ที่มนุษยส์ร้างข้ึนเพื่อแกป้ัญหาทีเ่ผชิญอยู่ มิใช่จินตนาการเพือ่เพ้อฝันทั่วไป 
      3. ต้องมีความเหมาะสมความคิดใหม่นั้นต้องมีเหตุผลความคิดใหม่นั้น 
จะประกอบไปด้วยความแปลกใหม่ เป็นความคิดต้นแบบ แต่ต้องผสมผสานองค์ประกอบของ 
ความมีเหตุมผีล ความเหมาะสมและคุณค่าภายใต้มาตรฐานที่ยอมรบักันทั่วไปบางประการ 
ด้วยองค์ประกอบที่ช่วยเสรมิสร้างความคิดสร้างสรรค์ มีดังนี้ 
       3.1 องค์ประกอบด้านทัศนคติและบุคลกิลกัษณะ มีนักวิชาการ 
หลายฉบบัที่ศึกษาเกี่ยวกับเรื่องความคิดสร้างสรรค์เช่ือมโยงความสามารถในการคิดเชิงสร้างสรรค์เชิง
ทัศนคติ (attitude) และบุคลิกภาพ (personality) ของบุคคลนั้น โดยเห็นว่ามีความเกี่ยวข้องกัน 
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เป็นอย่างมาก คนที่รูเ้พียงเทคนิควิธีการคิดสร้างสรรค์นั้นอาจจะสามารถคิดเชิงสร้างสรรค์ได้ 
ในระดับหนึ่ง แต่หากมทีัศนคติและบุคลิกภาพทีส่ร้างสรรค์เหล่าน้ีเป็นองค์ประกอบร่วมด้วย 
บุคคลนั้นจะสามารถคิดสร้างสรรค์ได้อย่างดีมากหมาย นักคิดสร้างสรรค์ทีป่ระสบความสำเรจ็ 
ส่วนใหญจ่ะมทีัศนคติและบุคลิกลกัษณะดังต่อไปนี้ เป็นคนทีเ่ปิดกว้างรับประสบการณ์ใหม่ ๆ  
มีอิสระในการคิดพินิจและตัดสินใจ กล้าเผชิญความเสี่ย งมีความเช่ือมั่นและเป็นตัวของตัวเอง 
มีทัศนคติเชิงบวกต่อสถานการณ์ มแีรงจงูใจอันสงูสง่ที่จะทำให้สำเร็จ เป็นคนที่ทำงานหนัก 
มีความสนใจตอ่สิง่ที่มีความสลบัซบัซ้อน อดทนต่อปัญหาที่มองไม่เห็นคำตอบ มีความสามารถในการ
ปรับตัวด้านสุนทรีย บากบั่น อุตสาหะ เรียนรูจ้ากประสบการณ์ความล้มเหลวและรับมอืกับ
สถานการณ์ได้เป็นอย่างด ี
       3.2 องค์ประกอบด้านความสามารถทางสตปิัญญาความคิดสร้างสรรค์
จัดว่าเป็นทกัษะระดบัสงู (High Level Skill) ของความสามารถทางสติปัญญาความสามารถเหล่าน้ี
ได้แก่ 
        3.2.1 ความสามารถในการกำหนดขอบเขตของปญัหา หมายถึง 
ผู้มีความคิดสร้างสรรค์จะไมม่องปัญหาเดิม ๆ ด้วยสายตาธรรมดา แต่มองด้วยมุมมองแบบใหม ่
เพื่อทำให้เห็นทางแกป้ัญหาใหม่ ๆ ที่เหมาะสมกว่า โดยเริม่ต้นด้วยการให้นิยามหรือกำหนดขอบเขต
ของปัญหาที่ต้องการแก้ไขได้อย่างชัดเจน จากนั้นจงึตั้งเป้าหมายเพื่อหาแนวทางแก้ปญัหาน้ัน 
ในแนวทางที่สร้างสรรค์กว่าเดิม 
        3.2.2 ความสามารถในการใช้จินตนาการ หมายถึง ในการพจิารณา
ปัญหาเพื่อนำไปสู่ความคิดสร้างสรรค์ การวาดภาพจากจินตนาการ การช่วยทำให้การแก้ปญัหาอย่าง
สร้างสรรค์เกิดได้ง่ายข้ึน เช่น การที่อันเบิดไอสไตน์สามารถพัฒนาทฤษฎีสัมพันธภาพได้ส่วนหนึง่ 
เกิดจากการวาดภาพว่าตนเองกำลังท่องเที่ยวไปบนลำแสงทีย่าวไกลลำแสงหนึง่ 
        3.3.3 ความสามารถในการคัดเลือกอย่างมียทุธศาสตร์ เช่น 
ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาด้วยตนเอง ความสามารถในการมุ่งสูห่นทางการแกป้ัญหาที่มี
ศักยภาพ ความสามารถในการทิง้ทางเลือกที่ไมเ่กี่ยวข้อง ความสามารถในการรู้ว่าเวลาใดจะต้องใช้
การคิดแบบใด เป็นต้น 
        3.3.4 ความสามารถในการประเมินอย่างมปีระสิทธิภาพ หมายถึง 
การที่เราจะได้ความคิดสร้างสรรค์ที่ดีทีสุ่ดนั้นเราควรจะมีความสามารถในการแยกแยะและคัดเลือก
ความคิดที่ดีและเหมาะสม ท่ามกลางแนวคิดที่เป็นไปได้มากมาย โดยคัดเลือกเฉพาะความคิดที่มีความ
สอดคล้องกันและนำความคิดน้ันมาพิจารณาประเมินคุณค่าในลำดับต่อไป ความสามารถในการ
ประเมินทำให้เกิดความก้าวหน้าในการแกป้ัญหา อันเป็นสิ่งที่สอดคลอ้งกบัความปรารถนาทีจ่ะให้ได้
คำตอบที่มีคุณภาพสูงเป็นสิ่งใหม่และมีความเหมาะสม 
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      3.3 องค์ประกอบด้านความรู้ ความรูเ้ป็นเหมอืนดาบสองคมที่มีผลกระทบ
ต่อความคิดสร้างสรรค์ทั้งในมุมบวกและมมุลบ ในมุมบวกจากการวิจัยพบว่า ความรู้ที่สะสมมา 
เป็นเวลาหลายปีนั้นมีความสำคัญตอ่การทำให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ คนที่มีความรู้มักจะคิด
สร้างสรรค์ได้ดีกว่าคนที่ไม่มีความรู้ เพราะทำให้เข้าใจธรรมชาติของปัญหาได้ดีกว่า ทำให้เราสามารถ
คิดงานที่มีคุณภาพ เพราะมรีากฐานของความรู้เกี่ยวกับเรื่องนั้นรองรับ ทำให้คนรู้จกัสงัเกตและรู้จัก
ฉวยโอกาสทีเ่กิดข้ึน เพื่อนำมาเป็นต้นกำเนิดของความคิด อย่างไรก็ตามในทางตรงกันข้ามความรู้ 
อาจเป็นตัวขัดขวางความคิดสร้างสรรค์ได้ด้วยหากเกิดการยดึติดในความรู้ที่มีอยู่มากเกินไป 
จนเป็นอุปสรรค ทำให้ขาดความยืดหยุ่นในการคิดนอกกรอบคิดเกี่ยวกับสิ่งใหม่ๆ   
      3.4 องค์ประกอบด้านรูปแบบการคิด หมายถึง รปูแบบการคิดของ 
แต่ละคนมีผลต่อการรบัรู้และบุคลิกลักษณะของคน ๆ นั้นรปูแบบการคิดจะช่วยให้เกิดการประยุกต์
ความสามารถทางสตปิัญญาและความรู้ของคนคนหนึ่งในการแก้ปญัหาคนสองคนอาจจะมีระดบั
สติปัญญาเท่าเทียมกันต่างกันตรงที่เขามรีูปแบบการคิดอย่างไร งานวิจัยหลายช้ินบ่งบอกว่า  
รูปแบบการคิดของคนบางคนช่วยสง่เสริมให้เกิดความคิดสรา้งสรรค์ ในขณะที่รูปแบบการคิด 
ของคนบางคนขัดขวางการคิดสร้างสรรค์ เช่น ความสมดุลในการคิดแบบมองมุมกว้างกบัการคิดแบบ
มองมมุแคบ การคิดในมุมแคบเปน็การคิดแบบลงในรายละเอียดของปัญหา ส่วนการคิดในมุมกว้าง
เป็นการคิดแบบมองกว้างในระดบัทั่วไปของปัญหา ซึ่งการแก้ไขปัญหาอย่างสร้างสรรค์มักจะต้องมอง
ในภาพกว้างก่อนหรือคิดในมุมกว้างก่อน จากนั้นค่อยพจิารณาในรายละเอียดปลีกย่อยเพื่อให้ได้
ความคิดสร้างสรรค์ที่สมบรูณ์ที่สุด  
      3.5 องค์ประกอบด้านแรงจูงใจ หมายถึง แรงจงูใจเป็นองค์ประกอบหนึง่ 
ที่กระตุ้นให้คนต้องการคิดสร้างสรรค์ แรงจงูใจที่กระตุ้นจากภายในมีประโยชน์ต่อความคิดสร้างสรรค์ 
เช่น ความต้องการประสบความสำเรจ็ ความต้องการสิ่งใหม ่ๆ การตอบสนองความอยากรู้อยากเห็น 
เป็นต้น คนที่มแีรงกระตุ้นจากภายในมักจะบอกว่าเขาทำงานน้ี เพราะรู้สึกสนุกหรอืไม่ก็ค้นพบว่า 
มันน่าสนใจและจะพงึพอใจเมื่องานที่ทำน้ันประสบความสำเร็จ ส่วนแรงกระตุ้นจากภายนอกจะมี
ลักษณะตรงกันข้ามคือ การที่สิง่แวดล้อมภายนอกเป็นผู้ยื่นเสนอรางวัล ยกตัวอย่างเช่น เงิน 
ความก้าวหน้าในการทำงาน การได้รับการยกยอ่งจากหัวหนา้อันมีช่ือเสียง ได้รับรางวัลและอำนาจ 
จากการศึกษาพบว่า คนที่ถูกกระตุ้นด้วยรางวัลนั้นจะมีความคิดสร้างสรรค์ต่ำกว่าคนที่มแีรงกระตุ้น
จากความต้องการที่อยู่ภายในหรือการได้รางวัลที่ไมเ่กี่ยวข้องกับงานที่ทำอยู่ 1986 อย่างไรก็ตาม 
แรงจูงใจจากภายในและภายนอกที่ผสมผสานกันอย่างสมดลุจะช่วยให้การทำงานด้านความคิด
สร้างสรรค์บรรลุวัตถุประสงค์ได้เป็นอย่างดี  
      3.6 องค์ประกอบด้านสภาพแวดล้อม หมายถึง การที่คนเราจะสามารถคิด
สร้างสรรค์ได้มากน้อยเพียงใดน้ันข้ึนอยูก่ับสภาพแวดล้อมร่วมด้วยเป็นสำคัญ คนที่มีลกัษณะ 
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สร้างสรรค์เป็นผู้ที่ได้รบัการกระตุ้นและได้รบัการส่งเสริมสนบัสนุน โดยการสร้างบรรยากาศที ่
ไม่มีการสร้างกรอบมาตรฐานเพื่อบบีรัด อันได้แก่ สังคมทีส่่งเสริมสิทธิเสรีภาพในการแสดงออกของ
ประชาชน สังคมที่สง่เสรมิความหลากหลายทางวัฒนธรรม สังคมทีม่ีแบบอย่างคนทีม่ีความคิด
สร้างสรรค์ สงัคมที่ใหร้างวัลและสนับสนุนคนที่คิดแตกต่าง สังคมทีส่่งเสริมการแข่งขันทางธุรกจิ 
อย่างเสรี บริบทสงัคมเช่นน้ีย่อมส่งเสริมให้คนในสังคมนั้นมีความคิดสร้างสรรค์ ในทางตรงกันข้าม 
คนบางคนหรือกลุ่มคนในบางสังคมอาจเรียกได้ว่าเป็นคนที่ขาดความคิดสร้างสรรค์ เนื่องจากปจัจัย
แวดล้อมด้านต่าง ๆ ทีห่ลอมให้พฒันาการทางความคิดสร้างสรรค์ของคนในสงัคมนั้น ๆ หยุดชะงักลง 
เช่น สังคมที่ยึดมั่นการดำรงชีวิตตามขนบธรรมเนียมประเพณี สังคมที่มลีักษณะเผด็จการ ทำให้คน 
ในสังคมไม่กล้าคิดนอกกรอบ สังคมที่ไม่เห็นคุณค่าความคิดสร้างสรรค์ ไม่ยอมรับความคิดเห็น 
คน ๆ หนึ่งได้สร้างสรรค์ข้ึน และสังคมที่ไม่มีการสอนทักษะการคิดสร้างสรรค์ เช่น การเรียนการสอนที่
เน้นการท่องจำ ไม่มีการสอนเกี่ยวกับการคิดสร้างสรรค์ โรงเรียนไม่มีบรรยากาศส่งเสริมให้ผูเ้รียน 
ได้คิดอย่างอิสระ จึงทำให้ผู้เรียนเติบโตข้ึนอย่างขาดทกัษะในการคิดสร้างสรรค์ เป็นต้น บริบท
แวดล้อมต่าง ๆ เหล่าน้ีมีผลทำให้การพัฒนาความสามารถดา้นการคิดสร้างสรรค์หยุดชะงักลงและ
องค์ประกอบเหล่าน้ีเป็นเงื่อนไขสำคัญที่จะกำหนดว่า เราแตล่ะคนมีความสามารถในการคิดสร้างสรรค์
ได้มากน้อยเพียงไร 
     สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้สรปุองค์ประกอบ
การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) ไว้ว่า การคิดสร้างสรรค์เป็นทักษะการคิดข้ันสูง 
ประกอบด้วย ดังนี ้
      1. การขยายแนวคิด/การคิดหลายแนว หมายถึง การคิดตอบสนองต่อ 
สิ่งเร้าให้ได้มากที่สุดและการคิดได้อย่างรวดเร็ว (หรือความสามารถคิดหาคำตอบทีเ่ด่นชัดและ 
ตรงประเด็นมากทีสุ่ด ซึ่งจะนบัปริมาณความคิดที่ไม่ซ้ำกันในเรื่องเดียวกัน 
      2. การคิดที่แตกต่าง หมายถึง การมองภาพรวมของสถานการณ์ในมุมมอง
ต่าง ๆ กัน เป็นการคิดที่มองในภาพกว้าง และลกึซึ้ง 
      3. การสร้างจินตนาการ หมายถึง การบูรณาการความรู้ต่าง ๆ มาสร้าง
เป็นผลงานที่แปลกใหม่ เทียบเคียงกับสิ่งทีม่ีอยู่แล้วให้เกิดสิ่งที่แปลกไปจากเดิมหรอืใช้ประโยชน์ได้ 
ในลักษณะที่แตกต่างไปจากเดิม 
    จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับองค์ประกอบการคิดอย่างสร้างสรรค์ ผู้วิจัย 
สรปุได้ว่า การคิดสร้างสรรค์มลีักษณะขององค์ประกอบในการส่งเสริมการคิดสร้างสรรค์ คือ 
การคิดใหม่ต้องเป็นการคิดที่แหวกวงล้อมความคิดที่มอียู่เดมิ ความคิดใหม่ต้องสามารถพฒันา 
ให้เป็นจรงิและใช้ประโยชน์ได้อย่างเหมาะส มตอบสนองวัตถุประสงค์ของการคิดได้เป็นอย่างดี  
ความคิดใหม่นั้นต้องมเีหตผุลประกอบไปด้วย ความแปลกใหม่ มีความเหมาะสมและมีคุณค่า 
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ภายใต้มาตรฐานที่ยอมรับกันทั่วไป การคิดได้หลายแนว การคิดที่มีมมุมองแตกต่าง และต้องมีการ
สร้างจินตนาการเพือ่สร้างผลงานที่แปลกใหม่ 
   5. ทักษะการคิดเป็นระบบ (System Thinking) 
    5.1 ความหมายการคิดเป็นระบบ (System Thinking) มีนกัวิชาการกล่าวไว้ 
ดังนี ้
     สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2552 : 5) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับ 
การคิดอย่างเป็นระบบ (System Thinking) ไว้ว่า หมายถึง เป็นการพยามทำความเข้าใจระบบที่
ซับซ้อน ความสมัพันธ์ระหว่างเรากับระบบทีซ่ับซ้อนและเปลี่ยนแปลงฝึกการมองระบบที่ปรับเปลี่ยน
เสมอืนภูเขาน้ำแข็งที่เราต้องคิดทัง้ 4 ระดับ จึงจะเห็นระบบทั้งหมด ฝึกการทำแผนที่ความสมัพันธ์ 
ที่มองไมเ่ห็นด้วยตาเปล่า ด้วยการทำความเข้าใจเส้นทางการป้อนกลบัที่เป็นทัง้การป้อนกลับ 
เพิ่มกำลังทวีคูณ การป้อนกลับ การกำลงัรูจ้ักกันมาช้าในระบบทีซ่ับซ้อน เรียนรู้เรื่องโคตรแบบ 
ที่มักเกิดข้ึนจากการคิดและการกระทำของเราการฝึกอบรม จะช่วยให้มีทักษะในการคิดรวบยอดด้วย 
     สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้นิยามความหมาย
เกี่ยวกับการคิดเป็นระบบ (System Thinking) ไว้ว่า หมายถึง การคิดที่เช่ือมโยง มองเห็นภาพ 
องค์รวมและเข้าใจความเป็นองค์รวม มองเห็นปฏิสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ ของระบบ 
ทั้งเชิงลึก เชิงกว้าง เป็นการคิดที่มองเห็นความเห็นเคลื่อนไหวมากกว่ามองเป็นจุด ๆ เป็นการคิดในเชิง
องค์รวมหรือภาพรวม โดยตระหนักชัดถึงองค์ประกอบย่อยที่มีความสัมพันธ์ และมีหน้าที่ 
ต่อเช่ือมกันอยู ่
     เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2563 : 6) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับการคิดเชิง
ระบบ (Systemic Thinking) ไว้ว่า หมายถึง การคิดอย่างเปน็กระบวนการจากปจัจัยนำเข้า (input) 
สู่การทำใหเ้กิดผลชัย (outwin) ที่ดีทีสุ่ด เป็นการคิดอย่างมยีุทธศาสตร์เพื่อใหเ้กิดประสิทธิผลสงูสุด 
     เกรียงศักดิ์ เจรญิวงศ์ศักดิ์ (2563 : 10) ได้ให้ความหมายเกีย่วกับการคิด 
เป็นระบบ (Systematized Thinking) ไว้ว่า หมายถึง การคิดเรื่องใดอย่างมีระบบระเบียบ เช่ือมโยง
เป็นเหตุเป็นผล ต่อเนื่องเป็นข้ันเป็นตอนครบถ้วนทั้งกระบวนการ จนมองเห็นภาพรวมของเรือ่ง
ทั้งหมดได้ และสามารถตัดสินใจเลือกคำตอบที่ดีทีสุ่ดในสภาวะต่าง ๆ ได้ 
     Checkland (1981) ได้กล่าวว่า การคิดอย่างเป็นระบบจะตอ้งมีคุณสมบัติ 
ดังนี้  
      1. การคิดแบบมีความเป็นองค์รวม (Holistic) หรือ Wholeness เป็นการ
ประเมินองค์ประกอบของสถานการณ์หรือสภาพปัญหาของหน่วยงานในภาพรวมทัง้หมด 
      2. การคิดเป็นเครือข่าย (Networks) เป็นการคิดเช่ือมโยงปฏิสัมพันธ์ของ
ระบบต่าง ๆ ที่ประกอบกันข้ึนมาเป็นเครือข่ายของระบบ 
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      3. คิดเป็นลำดับช้ัน (Hierarchy) ระบบหนึ่ง ๆ อาจจะมาจากระบบย่อย ๆ 
หลายระบบทีป่ระกอบกันข้ึนมา และในระบบยอ่ยเองก็มีความสัมพันธ์ของส่วนต่าง ๆ ที่เป็น
องค์ประกอบของระบบ 
      4. คิดแบบมีปฏิสมัพันธ์ต่อกัน (Interaction) ระหว่างระบบด้วยกัน 
ทั้งระบบยอ่ยกับระบบย่อยด้วยกัน ระบบใหญก่ับสภาพแวดล้อม ซึง่การเปลี่ยนแปลงของระบบยอ่ย
จะมผีลต่อระบบใหญ่ด้วย 
      5. คิดอย่างมีชอบเขต (Boundary) ระบบหนึ่ง ๆ มาจากระบบย่อย 
หลายระบบ และระหว่างระบบย่อย และระบบใหญ่ต่างมีชอบเขตที่แสดงใหเ้ห็นว่า ระบบนั้น ๆ 
ครอบคลมุอะไรบ้าง และอะไรบ้าง ทีอ่ยู่นอกเขตแดน ซึ่งในความเป็นจริงระบบก็ไม่ได้แยกเขตแดนกัน
อย่างเด็ดขาด แต่มีการทบัซ้อน (Overlap) กันอยู ่
      6. คิดอย่างมีแบบแผน (Pattern) ระบบจะต้องมีความคงทีแ่น่นอน 
เพื่อเป็นหลักประกันว่ากระบวนการทำงานทุกอย่างในทกุ ๆ ข้ันตอน จะไม่เบี่ยงเบนไปจากเป้าหมาย
โดยรวมของระบบ 
      7. คิดอย่างมีโครงสร้าง (System Structure) แต่ละส่วนที่ประกอบเป็น
ระบบ มีความเป็นตัวของตัวเอง มีความเป็นอิสระ แต่ก็มีความเช่ือมโยงกันอย่างเหมาะสมทำหน้าที่
อย่างสัมพันธ์กัน ทำงานเสรมิประสานกันกบัส่วนอื่น ๆ เพือ่ให้บรรลุเป้าหมายของระบบโดยรวม 
      8. คิดอย่างมีการปรบัตัวต่อการเปลี่ยนแปลง (Adaptation) ระบบต่าง ๆ 
จะมีการปรับตัว และพยายามสร้างสภาวะสมดลุ และคงความสมดลุนั้นไว้ ด้วยการจัดระบบภายใน
ตนเอง (Self Organize) คิดเป็นวงจรป้อนกลบั (Feedback-Loops) เป็นการคิดในลกัษณะเป็นวง 
(L oops) มากกว่าจะเป็นเส้นตรงทุกส่วนต่างมกีารเช่ือมต่อ ทั้งโดยตรงและโดยอ้อม 
     จากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการผู้วิจัยสรปุได้ว่า การคิดเป็นระบบ 
(System Thinking) หมายถึง การคิดอย่างมรีะบบระเบียบเช่ือมโยงเป็นเหตุเป็นผลในการลำดับ
เรื่องราวใด ๆ เป็นลำดับต่อเนือ่งเป็นข้ันตอน ครบถ้วนทัง้กระบวนการ จนมองเห็นภาพรวมของเรื่อง
ทั้งหมดได้ มองเห็นปฏิสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ ของระบบทัง้เชิงลึกและเชิงกว้าง 
โดยตระหนกัชัดถึงองค์ประกอบย่อยที่มีความสมัพันธ์และมหีน้าที่เช่ือมต่อกันอยู่ จนสามารถตัดสินใจ
เลือกคำตอบที่ดทีี่สุดในสภาวะต่าง ๆ ได้ 
    5.2 องค์ประกอบของการคิดเป็นระบบ มีนักวิชาการกล่าวไว้ ดังนี้ 
     สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้กำหนด
องค์ประกอบของการคิดเป็นระบบ ไว้ว่า ประกอบด้วย วิธีคิด 3 ประการ ดังนี ้
      1. การวิเคราะห์หาเหตผุล หมายถึง การจำแนกสิง่ที่กำหนดมาให้ว่า 
สิ่งใดสำคัญหรือจำเป็นมากทีสุ่ด สิ่งใดเป็นเหตุ สิง่ใดเป็นผล 
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      2. การลำดับเรื่องราว หมายถึง การค้นหาว่าความสำคัญย่อย ๆ 
ของเรื่องราว หรือเหตุการณ์นั้นเกี่ยวพันกันอย่างไร สอดคลอ้งหรือขัดแย้งกันอย่างไร สามารถแยกแยะ
ความสำคัญของเรื่องราวด้วยการเปรียบเทียบ   
      3. การแก้ปัญหาอย่างเป็นข้ันตอน หมายถึง กระบวนการการทำงานที ่
ต้องอาศัยสตปิัญญา ทักษะ ความรู้ ความเข้าใจ ความคิด การรับรู้ ความชำนาญ  รูปแบบ 
พฤติกรรมต่าง ๆ ประสบการณ์ 
     ปิยนาถ ประยรู (2548) ได้กล่าวถึงลักษณะการคิดเป็นระบบครบวงจรว่า
ประกอบด้วยแนวคิดหรือกฎ 5 ประการ คือ 
       1. การคิดเชิงเครือข่าย (Network) หมายถึง การเข้าใจว่าส่วนประกอบ 
แต่ละส่วนของระบบต่าง ๆ มีอทิธิพลซึ่งกันและกัน โดยสามารถเข้าใจถึงการเช่ือมโยงและ 
การปฏิสมัพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ ของระบบได ้
      2. การเข้าใจในความสัมพันธ์ของระบบใหญ่และระบบย่อย กล่าวคือ 
ระบบต่าง ๆ จะซ้อนกันในระบบย่อยลงมาเรื่อย ๆ เป็นข้ัน ๆ ดังนั้นเราควรเข้าใจในความสมัพันธ์ของ
ระบบใหญ่และระบบย่อยทีม่ีความเกี่ยวข้องและเช่ือมโยงกันอยู่ เช่น ระบบราชการมรีะบบย่อยที่เป็น
ระบบกระทรวง ระบบกรม ระบบกรอง ระบบของฝ่ายต่าง ๆ ซึ่งมีความสัมพันธ์วงใยกันหรือตัวอย่าง
ระบบในร่างกายของเราจะมีตัง้แต่ระบบเซลล์ ระบบเส้นเลือด ระบบหายใจ ต่อไปเรื่อย ๆ จนถึง 
ดีเอ็นเอที่เป็นระบบเลก็ลงไปอีก หากเราเข้าใจสิ่งใดสิ่งหนึ่งได้เราจะต้องเห็นความเช่ือมโยงทัง้หมด 
      3. การคิดแบบสัมพันธ์กบัระบบ (Context) แปลมาจากภาษาลาติน
แปลว่า ถักทอเข้าด้วยกัน การคิดแบบสมัพันธ์กับบรบิท คือ การคิดถึงความสัมพันธภาพระหว่าง
ระบบกับสิ่งแวดล้อมของระบบ โดยการทำความเข้าใจสภาพแวดล้อมของบรบิท เพือ่นำไปวิเคราะห์
คุณสมบัติของสิ่งนั้น ๆ ได้ถูกต้อง ซึง่ต้องเลอืกวิเคราะห์เฉพาะบรบิททีจ่ำเป็นและเป็นประโยชน์ต่อ
การวิเคราะห์เท่านั้น เช่น การเข้าไปศึกษาพื้นที่ใดพื้นที่หนึง่ซึ่งยังไมรู่้ว่ามีปญัหาอะไรมากน้อยแค่ไหน 
และปญัหาน้ันมทีี่มาอย่างไร เราต้องวิเคราะห์ถึงระดบัไหนจงึจะทำให้เห็นพื้นที่นั้นได้ชัดเจนข้ึน 
ดังนั้นการคิดเชิงสัมพันธ์เช่ือมโยงกับบรบิทจะต้องสามารถขีดเส้นเพื่อให้ไดจุ้ดร่วมระดับหนึ่ง   
      4. การคิดเป็นระบบครบวงจรจะตอ้งแสดงถึงความสมัพันธ์หรือ 
การปฏิสมัพันธ์ของระบบไม่ได้ ซึ่งหัวใจอยู่ทีก่ารเช่ือมโยงความสัมพันธ์ป้อนกลับระหว่างองค์ประกอบ
หรือส่วนต่าง ๆ เส้นแห่ความสมัพันธ์เป็นสิ่งที่จะทำใหเ้ห็นภาพรวมของปัญหา ซึ่งช่วยในการวิเคราะห์
ให้เห็นปัญหาที่แทจ้รงิ และเส้นแห่งความสมัพันธ์ไม่ใช่สิ่งที่จะมองเห็นด้วยตาเปล่าได้ เราต้องใช้
จินตนาการช่วยว่าปัญหาต่าง ๆ มันมีความเช่ือมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร ดังนั้นต้องวาดออกมาเป็นรปู
เพื่ออธิบายให้ชัดเจนได้  
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      5. วิธีคิดเป็นระบบครบวงจร มีความเป็นกระบวนการ (systems 
Thinking is process Thinking) กระบวนการเป็นหลักเกณฑ์หนึ่งที่สำคัญของการอธิบายระบบ
เนื่องจากกระบวนการเป็นสิง่ที่เช่ือมโยงส่วนประกอบต่าง ๆ ให้เกิดความต่อเนือ่งกันและไมส่ามารถ
แยกจากกันได้ กระบวนการเป็นส่วนหนึง่ที่ทำให้เราเข้าใจระบบมากขึ้น 
    5.3 กระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ ได้มีนักวิชาการกล่าวไว้ ดังนี้ 
     Richmond (2000) เพราะว่ากระบวนการคิดอย่างเป็นระบบครบวงจร
เกิดข้ึนได้จำเป็นต้องอาศัยทกัษะการคิดย่อย 7 ประการ คือ 
      1. การคิดแบบพลวัต (Dynamic Thinking) 
      2. การคิดแบบระบบแห่งสาเหตุ (System - as- cross Thinking) 
      3. การคิดมองแบบภาพรวม (Forest Thinking) 
      4. การคิดแบบปฏิบัติการ (Operational Thinking) 
      5. การคิดแบบวงจรสัมพันธ์ (Closed - loop thinking) 
      6.การคิดแบบเชิงปริมาณ (Quantitative thinking) 
      7. การคิดกระบวนการเชิงวิทยาศาสตร์ (Scientific thinking) 
     มนตรี แย้มกสิกร (2546) ได้เสนอรปูแบบการสอนเพื่อพฒันาทักษะการคิด
เป็นระบบครบวงจรประกอบด้วยข้ันตอนดังต่อไปนี้ 
      1. ขัดแย้งกังขานำเสนอสถานการณ์ที่เป็นปัญหา เพื่อกระตุน้ให้เกิด 
การคิด 
       2 ค้นคว้าข้อมูลเพือ่ตอบปัญหาความขัดแย้งทางปญัญาให้ได้คำตอบที่
สมเหตุสมผลตอบปญัหาด้วยข้อมลู 
       3 เพิ่มพูนปญัญาสามารถจัดกระบวนการเรียนรู้ได้ดังนี ้
        3.1 แยกแยะปัจจัย จำแนกแยกแยะ ระบุปจัจัยสาเหตุแห่งปญัหา 
ที่ทำให้เกิดสถานการณ์ความขัดแย้งทางปัญญาน้ัน โดยลักษณะปัจจัยสาเหตุน้ันใหร้ะบุออกมาเป็น
ลักษณะคำนามทีส่ามารถตรวจสอบพจิารณาในเชิงปริมาณได้ 
        3.2 ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยพจิารณาว่า ปัจจัยตัวใดมี
ความสัมพันธ์เป็นเหตุเป็นผล เช่ือมโยงกันได้อย่างไรบ้าง 
        3.3 ออกแบบวงจร ปญัหาจะต้องสร้างสรรค์วงจรความสัมพนัธ์ 
ระหว่างปัจจัยย่อยแต่ละตัว แต่ละคู่ ที่ผ่านการพิจารณามาต้ังแต่ข้ันที่ผ่านมา โดยลักษณะของวงจร
ความสัมพันธ์ระหว่างปจัจัยจะเป็นวงจรที่เช่ือมโยงรอ้ยเรียงต่อเนื่องกนั จนสุดท้ายจะมีข้อมูลย้อนกลับ
กลับมายังตำแหนง่เริม่ต้นปญัหา  
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      4. เสวนามวลมิตรแบง่ออกเป็นกลุ่มยอ่ย แต่ละคนนำเสนอผลงานการคิด
ต่อกลุ่มยอ่ย แล้วจึงช่วยกันแสดงความคิดเห็นเพื่อหามติของกลุ่ม 
      5. เสนอความคิดกลุม่ใหญก่ลุม่ย่อย ตัวแทนเพื่อรายงานข้อสรปุอันเกิด
จากกลุ่มย่อยต่อกลุม่ใหญ่ ให้แตล่ะคนเห็นผลงานการคิดของคนอื่น ๆ ทำให้เกิดมุมมองแปลกใหม่ 
      6. สร้างความมั่นใจ ร่วมกันอภิปรายสรปุรวบยอดเนื้อหาสาระแนวคิดที่ได้
ทั้งหมด 
 5. กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง 
  นักวิชาการได้กล่าวถึงข้ันตอนกระบวนการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงไว้ ดังนี้ 
   ทิศนา แขมมณี (2558) การคิดแต่ละประเภทมหีลายลักษณะและแต่ละประเภท 
มีลักษณะเฉพาะและจุดมุง่หมายเฉพาะแตกต่างกัน ดังนั้นกระบวนการหรือลำดับข้ันตอนของการคิด
จึงแตกต่างกันไป ตามลักษณะเฉพาะและจุดมุง่หมายของกระบวนการคิดน้ัน ๆ ดังนั้นการดำเนินการ
ตามกระบวนการในการจัดลำดับข้ันตอนของการคิดประเภทต่าง ๆ มีดังนี้ 
    1. ระบุประเภท/ลักษณะของการคิดที่ต้องการจัดลำดับข้ันการคิด 
    2. ศึกษาให้เข้าใจความหมายและจุดมุ่งหมายเฉพาะของการคิดประเภทนั้น 
    3. ศึกษาให้เข้าใจองค์ประกอบสำคัญต่าง ๆ ของการคิดประเภทนั้น 
ซึ่งอาจประกอบด้วยองค์ประกอบหลักและองค์ประกอบย่อยต่างๆ 
    4. ศึกษาให้เข้าใจความสมัพันธ์ขององค์ประกอบทั้งหมด จนเห็นความเช่ือมโยง 
และผลตกกระทบทีม่ีต่อกัน 
    5. นำองค์ประกอบทั้งหมดมาพจิารณาจัดลำดับข้ันตอนว่าอะไรควรมาก่อน 
อะไรควรมาหลัง จงึจะช่วยให้ไปถึงจุดหมายปลายทางได้เร็วที่สุด ดีที่สุด 
   พิมพันธ์ เดชะคุปต์, พเยาว์ ยินดีสุข และพันตรี ราเชน มีศรี (2550) ได้นิยามและ 
ให้ความหมายของการคิดและทักษะการคิดข้ันสูงว่า การสอนคิดซึ่งเปน็เรื่องเกี่ยวกับกระบวนการทาง
สมองนั้นมีความเป็นนามธรรม การสอนคิดน้ีจะนำไปสูก่ารพฒันาทักษะการคิด และทักษะ
กระบวนการคิดให้กบันักเรียน โดยเฉพาะการสอนคิดด้วยการทำโครงงานนั้น เป็นการสอน
กระบวนการคิดซึ่งเป็นทักษะการคิดข้ันสูง คือ การสอนให้นกัเรียนใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการ
ค้นหาความรู้ใหม่และสิ่งประดิษฐ์ใหม่ ดังนั้นนักเรียนจงึจำเปน็ต้องมีทักษะกระบวนการคิดอย่าง
หลากหลาย เพื่อเป็นทักษะพื้นฐานสำคัญสู่การใช้ทักษะการคิดที่ซับซอ้นข้ึน สำหรับข้ันตอนทาง
วิทยาศาสตร์ที่ต้องใช้ในการสอนทำโครงงาน ประกอบด้วยข้ันตอนต่อไปนี ้
    1. ระบุบญัหา : สงัเกต สรปุอ้างองิ แยกแยะ ระบุ เปรียบเทยีบ วิเคราะห์ สือ่สาร 
(ฟัง พูด อ่าน เขียน) ฯลฯ 
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    2. ออกแบบการรวบรวมข้อมลู : ตั้งสมมติฐาน คิดเชิงเหตผุล การพสิูจน์ 
สมมติฐาน การระบุตัวแปร การนิยามเชิงปฏิบัติการ การวางแผน วิธีเก็บข้อมลู การสร้างเครื่องมือ 
การวิเคราะห์ข้อมลู ฯลฯ 
    3. ปฏิบัติการรวบรวมข้อมูล : การสังเกต การสัมภาษณ์ การสอบถาม การวัด 
การใช้อุปกรณ์และเครื่องมือ การใช้ตัวเลข การบันทึกผล ฯลฯ 
    4. วิเคราะห์ผลและสือ่ความหมายข้อมลู : การสังเกต การแยกแยะ การจัดกลุ่ม 
การจำแนกประเภท การเรียงลำดับ การจัดระบบ การสื่อข้อมูลแบบต่าง ๆ (ตาราง กราฟ ภาพ) ฯลฯ 
    5. สรุปผล : การตีความหมายข้อมูล การอุปนัย การนรินัย การสรุปผลจากข้อมูล 
ทักษะการคิดย่อย ๆ ในแต่ละข้ันตอนของการทำโครงงาน  
   กระทรวงศึกษาธิการ (2552) ได้มีการวิเคราะห์ตัวช้ีวัดสู่การพัฒนาทักษะการคิด 
ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ตามแนวทางการจัดกจิกรรม 
การเรียนรู้เพื่อพฒันาทักษะการคิด ซึ่งเป็นสมรรถนะหลักสมรรถะหนึ่งตามหลกัสูตรแกนกลางฯ 
ที่สอดล้องตามตัวช้ีวัดและธรมชาติของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ สำหรบัครผูู้สอนเลือกนำไปใช้ใน
การจัดการเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนได้รบัการพัฒนาอย่างต่อเนือ่งและเกิดทักษะ
ทางด้านการคิดระดับช้ันประถมศึกษาว่าประกอบด้วย 3 ส่วน ดังนี้ 
    1. การวิเคราะห์ตัวช้ีวัดสู่การพฒันาทักษะการคิด มีองค์ประกอบดังนี้ 
     1.1 สาระ มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด ของกลุ่มสาระการเรยีนรู้ที่กำหนดใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
     1.2 ผู้เรียนเรียนรู้อะไร/ทำอะไรได้ เป็นการวิเคราะหจ์ากตัวช้ีวัดให้เห็นว่า 
ในแต่ละตัวช้ีวัดผู้เรียนควรจะมีความรู้อะไรบ้าง และสามารถปฏิบัติสิ่งใดได้บ้าง 
     1.3 ทักษะการคิด เป็นการวิเคราะห์ทกัษะการคิดที่สัมพันธ์กับตัวช้ีวัด 
ในแต่ละตัว ซึ่งเป็นกระบวนการสำคัญทีจ่ะช่วยใหผู้้เรียนเกิดการคิดไปสูก่ารสร้างช้ินงาน/การะงานได้
สอดคล้องตามมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 
     1.4 ช้ินงาน/ภาระงาน เป็นการวิเคราะห์ข้ึนงาน/ภาระงานทีส่ะท้อน
ความสามารถของผู้เรียนจากการใช้ความรู้และทักษะการคิดที่กำหนดไว้ซึง่สอดคล้องตามตัวช้ีวัด 
     1.5 แนวการจัดการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทักษะการคิด เปน็การระบุ 
กระบวนการคิดทีจ่ะนำไปจัดการเรียนรูเ้พื่อพฒันาใหผู้้เรียนเกิดทักษะการคิดตามที่วิเคราะห์ได้จากตัว 
    2. การจัดกจิกรรมการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทกัษะการคิด มีองค์ประกอบดงันี้ 
     2.1 ตัวช้ีวัด เป็นการวิเคราะห์ความสมัพันธ์/เช่ือมโยงของแตล่ะตัวช้ีวัดที่
สามารถนำมาจัดกจิกรรมการเรียนรูร้่วมกันได้ในแต่ละช้ันปี/ภาคเรียน ซึ่งอาจมาจากกลุ่มสาระ 
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การเรียนรู้เดียวกันหรอืต่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ ตัวช้ีวัดบางตัวอาจต้องฝกึซ้ำเพื่อใหผู้้เรียนได้รับการ
พัฒนาด้านทักษะการคิดใหส้อดคล้องตามมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด  
     2.2 ความคิดรวบยอด เป็นการวิเคราะห์แก่นความรู้แต่ละตวัช้ีวัดที่ผู้เรียน 
จะได้รับจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามตัวช้ีวัดในข้อ (1) 
     2.3 สาระการเรียนรู้ เป็นสาระการเรียนรู้ที่นำมาใช้ในการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ตามตัวช้ีวัด 
     2.4 ทักษะการคิด เป็นทักษะการคิดที่นำมาพฒันาผู้เรียนใหส้อดคล้องตาม
มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด ที่วิเคราะห์ไว้ตามข้อ (1) 
     2.5 ช้ินงาน/ภาระงาน เป็นช้ินงาน/ภาระงานที่สะท้อนความสามารถของ
ผู้เรียนและทกัษะการคิดตามตัวช้ีวัด ที่นำมาจัดกจิกรรมรวมกัน 
     2.6 การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ เป็นเทคนิค/วิธีการสอนทีจ่ะใช้ในการพัฒนา
ผู้เรียนและนำไปสู่การสร้างช้ินงาน/ภาระงาน และสอดแทรกด้วยการใช้กระบนการพัฒนาทกัษะ 
การคิดที่กำหนดไว้ให้ครบถ้วนตามข้อ (4) อนึง่ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์/เช่ือมโยงของแต่ละตัวช้ีวัด
เพื่อจัดกลุม่สำหรบันำมาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกันตามสว่นที่ (2) เป็นการเสนอเพือ่เป็นตัวอย่าง 
ในทางปฏิบัติครผููส้อนสามารถปรบัเปลี่ยน หรือพฒันาเพิม่เติมได้ตามความเหมาะสม ทัง้นี้เพือ่ให้เกิด
ประโยชนส์ูงสุดต่อตู้เรียนในการพฒันาทักษะการคิด 
    3. การจัดทำหน่วยการเรียนรู้ เป็นการนำผลการวิเคราะห์การจัดกจิกรรม 
การเรียนรู้เพื่อพฒันาทักษะการคิดตามส่วนที่ (2) สู่การออกแบบหน่วยการเรียนรู้ ตัวอย่างเช่น 
การจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบยอ้นกลับ (Backward Design) ใน 3 ข้ันตอน ดังนี ้
     3.1 การกำหนดเป้าหมายการเรียนรู ้
     3.2 การกำหนดหลักฐานการเรียนรู ้
     3.3 การจัดกจิกรรมการเรียนรู ้
   จากการศึกษาและสังเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการเกี่ยวกบักระบวนการพัฒนา
ทักษะการคิดข้ันสูง ผู้วิจัยสรปุได้ว่า กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง ประกอบด้วย 1) ระบุ
ประเภท/ลกัษณะของการคิดที่ 2) ศึกษาความหมายและกำหนดจุดมุง่หมายของการคิด 3) ศึกษา
องค์ประกอบสำคัญต่าง ๆ ของการคิดทัง้องค์ประกอบหลักและองค์ประกอบ 4) ศึกษาความสัมพันธ์
ขององค์ประกอบทัง้หมด ถึงความเช่ือมโยง และผลตกกระทบที่มีต่อกัน 5) นำองค์ประกอบทั้งหมด 
มาจัดลำดับข้ันตอนว่าอะไรควรมาก่อน อะไรควรมาหลัง จงึจะช่วยให้ไปถึงจุดหมายปลายทางได้เร็ว
ที่สุดและดีที่สุด 6) จัดทำหน่วยการเรียนรู้เพือ่พัฒนาทักษะการคิด 7) จัดกิจกรรมการเรียนรู ้
เพื่อพฒันาทักษะการคิด 
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 6. รูปแบบ/วิธีการ/เทคนิคการจัดการเรียนรูท้ี่เน้นการคิดเพือ่ส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้กลา่วถึงการจัดการเรียนรู ้
ที่พัฒนาทกัษะการคิดไว้ว่า มีลักษณะวิธีการจัดการเรียนรู้เพือ่พัฒนาทกัษะการคิดอยู่ 3 แนวทาง ดังนี้ 
   แนวที่ 1 การสอนเพื่อพัฒนาการคิดโดยตรง โดยใช้โปรแกรม สื่อสำเรจ็รปู หรือ
บทเรียน/กิจกรรมสำเรจ็รปู 
   แนวที่ 2 การสอนเนื้อหาสาระต่าง ๆ โดยใช้รปูแบบ หรือกระบวนการสอนทีเ่น้น
กระบวนการคิด 
   แนวที่ 3 การสอนเนื้อหาสาระต่าง ๆ โดยพยายามส่งเสริมให้ผู้เรียนพฒันาทักษะ 
การคิดลักษณะการคิด และกระบวนการคิด ในกิจกรรมการเรียนการสอนเนื้อหาวิชาต่าง ๆ 
  จากแนวทางวิธีการจัดการเรียนรูเ้พื่อพัฒนาทกัษะการคิดทั้ง 3 แนวทาง สำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานได้สรุปเป็นแผนภาพการเช่ือมโยงวิธีการจัดการเรียนรู้เพือ่พัฒนา
ทักษะการคิดได้ดังนี ้
 

 
 
ที่มา : สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) 
 

ภาพประกอบ 3 วิธีการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทกัษะการคิดทั้ง 3 แนวทาง 
 
  ทิศนา แขมณี (2559 : 146-184) ไดก้ล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงที่เน้นกระบวนการคิด จัดการเรียนการสอนตาม 9 ข้ันตอน ดังนี้ 
   ข้ันที่ 1 กำหนดจุดมุ่งหมายของการคิด/การปฏิบัติ (การตั้งเข็มทิศในการทำงาน) 
   ข้ันที่ 2 สำรวจความรอบรู้ในงานที่คิด/ทำ (การพจิารณาเงื่อนไขด้านความรู้) 
   ข้ันที่ 3 ประเมินความเป็นไปได้ของงานที่คิด/ทำ (การพิจารณาปัจจัยและ 
ความสมดุลใน 4 มิติ) 
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   ข้ันที่ 4 คิดวางแผนงานอย่างรอบคอบ (การกำหนดงานโดยใช้หลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง) 
   ข้ันที่ 5 คิดประมาณตน เดินตามสายกลาง (การกำหนดงานโดยใช้หลักคิด
พอประมาณ) 
   ข้ันที่ 6 คิดคะนความเสี่ยง พร้อมรับการเปลี่ยนแปลง (การสร้างภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี) 
   ข้ันที่ 7 ลงมือปฏิบัตงิานตามที่คิดหรือวางแผนไว้ (การปฏิบตัิตามแผน) 
   ข้ันที่ 8 ประเมินและปรับปรงุการคิดการปฏิบัติงานใหก้้าวหน้า (การประเมินผลงาน
และการทำงาน) 
   ข้ันที่ 9 คิดสะท้อนและสรปุการเรียนรู้ (การสรปุการเรียน) 
  สุวิทย์ มูลคำ (2551) ได้กล่าวถึงกลยุทธ์การสอนคิดวิพากษ์ รูปแบบการจัดการเรียนรู้
โดยใช้คำถาม (Questioning Method) มอีงค์ประกอบดังตอ่ไปนี้  
   1. การกำหนดความหมายการเรียนรู้โดยใช้คำถาม 
   2. การกำหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้โดยใช้คำถาม 
   3. องค์ประกอบสำคัญการจัดการเรียนรู้โดยใช้คำถาม 
   4. ประเภทของคำถาม เช่น ถามความรู้ ถามความเข้าใจ ถามการนำไปใช้ 
ถามการวิเคราะห์ถามการสงัเคราะห์ ถามการประเมินค่า เป็นต้น 
   5. การนำคำถามไปใช้ผู้สอนต้องรูจ้ักคำถามประเภทต่าง ๆ ก่อนนำไปใช้  
ทั้งข้อควรหลีกเลี่ยงในการใช้คำถาม ลักษณะคำถามที่ไม่ดี เป็นต้น และผูส้อนควรต้องรูจ้ักการใช้
คำถามระดับต่ำหรือง่าย ปนกับคำถามระดับสูงหรอืคำถามยาก เพื่อพัฒนาให้ผูเ้รียนคิดทัง่ง่ายและ
ยากขึน้เป็นลำดับ เพื่อพัฒนาสู่การเป็นผู้มีความสามารถคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
   6. ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้แบบใช้คำถามมีข้ันตอนสำคัญ ดังนี้ 
    6.1 ข้ันวางแผนการใช้คำถาม ผู้สอนควรจะมีการวางแผนไว้ล่วงหน้าว่า 
จะใช้คำถามเพื่อวัตถุประสงค์ใด รูปแบบหรือประการใดทีจ่ะสอดคล้องกบัเนื้อหาสาระและ
วัตถุประสงค์ของบทเรียน 
    6.2 ข้ันเตรียมคำถาม ผู้สอนควรจะเตรียมคำถามที่จะใช้ในการจัดกจิกรรม 
การเรียนรู้ โดยการสร้างคำถามอย่างมีหลักเกณฑ ์
    6.3 ข้ันการใช้คำถาม ผู้สอนสามารถจะใช้คำถามในทุกข้ันตอนของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ และอาจจะสร้างคำถามใหมท่ี่นอกเหนือจากคำถามที่เตรียมไว้ก็ได ้
ทั้งนี้ต้องเหมาะสมกับเนื้อหาสาระและสถานการณ์นั้นๆ 
    6.4 ข้ันสรุปและประเมินผล 
     6.4.1 การสรุปบทเรียนผูส้อนอาจจะใช้คำถามเพือ่การสรปุบทเรียนก็ได้ 
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     6.4.2 การประเมินผล ผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันประเมินผลการเรียนรู้ 
โดยใช้วิธีการประเมินผลตามสภาพจริง 
  กลุ่มนักการศึกษากลุ่ม BSCS (Biological Science Curriculum Study) ได้นำวิธีการ
สอนแบบ Inquiry มาใช้ในการพฒันาหลักสูตรวิชาวิทยาศาสตร์ โดยเสนอข้ันตอนในการเรียน 
การสอนเป็น 5 ข้ันตอน เรียกว่า การเรียนการสอนแบบ Inquiry Cycle หรือ 5Es ได้แก่ Engage 
Explore Explain Elaborate และ Evaluate มีขั้นตอนดังนี ้
 

 
 

ภาพประกอบ 4 ข้ันตอนในการเรียนการสอนเป็น 5 ข้ันตอนแบบ Inquiry Cycle หรือ 5Es 
 
   1. การสร้างความสนใจ (Engage) เป็นการนำเข้าสู่บทเรียนหรือเรื่องทีส่นใจ ซึง่อาจ
เกิดข้ึนเองจากความสงสัยหรือความสนใจของตัวนักเรียนเอง หรือเกิดจากการอภิปรายภายในกลุม่ 
เรื่องที่น่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ทีก่ำลงัเกิดข้ึนอยู่ในช่วงเวลาน้ัน หรือเป็นเรื่องทีเ่ช่ือมโยงกบั
ความรู้เดิมทีเ่พิ่งเรียนมารู้มาแล้วเป็นตัวกระตุ้นให้นกัเรียนสร้างคำถาม กำหนดประเด็นที่จะศึกษา 
ในกรณีที่ยังไมม่ีประเด็นใดน่าสนใจ ครอูาจะจะจัดกิจกรรมหรือสถานการณ์เพื่อกระตุ้น ยั่วยุ 
หรือท้าทายให้นกัเรียนตื่นเต้น สงสัย ใครรู้ อยากรู้อยากเห็น หรือขัดแย้ง เพื่อนำไปสู่การแกป้ัญหา 
การศึกษาค้นคว้า หรือการทดลอง แต่ไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรบัประเด็นหรือปัญหาที่ครกูำลงั
สนใจเป็นเรื่องที่จะศึกษา ทำได้หลายแบบ เช่น สาธิต ทดลอง นำเสนอข้อมูล เล่าเรือ่ง/เหตุการณ์ 
ให้ค้นคว้า/อ่านเรื่อง อภิปราย/พูดคุย สนทนา ใช้เกม ใช้สื่อ วัสดุอุปกรณ์ สร้างสถานการณ์/ปัญหาที่
น่าสนใจ ที่น่าสงสัยแปลกใจ 
   2. การสำรวจและค้นคว้า (Explore) นักเรียนดำเนินการสำรวจ ทดลอง ค้นหา และ
รวบรวมข้อมูล วางแผนกำหนดการสำรวจตรวจสอบ หรือออกแบบการทดลอง ลงมอืปฏิบัติ เช่น 
สังเกต วัด ทดลอง รวบรวมข้อมลู ข้อสนเทศ หรือปรากฎการณ์ต่างๆ  
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   3. การอธิบาย (Explain) นักเรียนนำข้อมูลที่ได้จากการสำรวจและค้นหามา
วิเคราะห์ แปลผล สรุปและอภิปราย พร้อมทั้งนำเสนอผลงานในรูปแบบต่าง ๆ ซึ่งอาจเป็นรูปวาด 
ตาราง แผนผงั ผลงานมีความหลากหลาย สนับสนุนสมมติฐานที่ตั้งไว้หรอืโต้แย้งกบัสมมติฐานที่ตัง้ไว้ 
หรือไมเ่กี่ยวข้องกบัประเด็นที่กำหนดไว้ โดยมีการอ้างอิงความรู้ประกอบการใหเ้หตผุลสมเหตสุมผล 
การลงข้อสรุปถูกตอ้งเช่ือถือได้ มีเอกสารอ้างอิงและหลักฐานชัดเจน 
   4. การขยายความรู้ (Elaborate) 
    4.1 ครูจัดกิจกรรมหรือสถานการณ์ เพือ่ให้นักเรียนมีความรูล้ึกซึง้ข้ึน 
หรือขยายกรอบความคิดกว้างขึ้นหรือเช่ือมโยงความรู้เดมิสูค่วามรู้ใหม่ หรือนำไปสู่การศึกษาค้นคว้า 
ทดลองเพิม่ขึ้น เช่น ตั้งประเด็นเพือ่ให้นักเรียนช้ีแจงหรือร่วมอภิปรายแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 
ให้ชัดเจนย่ิงข้ึน ซักถามให้นกัเรียนชัดเจนหรอืกระจ่างในความรู้ที่ได้หรือเช่ือมโยงความรู้ที่ได้กบั 
ความรู้เดิม 
    4.2 นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม เช่น อธิบายและขยายความรู้เพิม่เตมิ 
มีความละเอียดมากขึ้น ยกสถานการณ์ตัวอย่าง อธิบายเช่ือมโยงความรูท้ี่ได้เป็นระบบและลึกซึ้งยิง่ข้ึน 
หรือสมบูรณ์ละเอียดข้ึน นำไปสู่ความรู้ใหม่หรือความรูท้ี่ลึกซึ้งยิ่งขึ้น ประยุกต์ความรูท้ี่ได้ไปใช้ในเรื่อง
อื่นหรือสถานการณ์อื่น ๆ หรือสร้างคำถามใหม่และออกแบบการสำรวจ ค้นหา และรวบรวม 
เพื่อนำไปสู่การสร้างความรู้ใหม่  
   5. การประเมิน (Evaluate) 
    5.1 นักเรียนระบุสิง่ที่นักเรียนได้เรียนรู้ทัง้ด้านกระบวนการและผลผลิต  
    5.2 นักเรียนตรวจสอบความถูกต้องของความรู้ที่ได้ เช่น วิเคราะห์วิจารณ์
แลกเปลี่ยนความรู้ซึ่งกันและกัน คิดพิจารณาใหร้อบคอบทัง้กระบวนการและผลงาน อภิปราย 
ประเมินปรบัปรุง เพิม่เติมและสรปุ ถ้ายังมีปญัหาให้ศึกษาทบทวนใหม่อกีครั้ง อ้างอิงทฤษฎีหรือ
หลักการและเกณฑ์ เปรียบเทียบผลกับสมมติฐาน เปรียบเทยีบความรู้ใหม่กับความรู้เดิม 
    5.3 นักเรียนทราบจุดเด่น จุดด้อยในการศึกษาค้นคว้า หรือทดลอง 
  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2557) ได้กล่าวถึงเทคนิคการสอนที่เน้นการคิด
ไว้ มีดังนี ้
   1. เทคนิคการใช้ผังกราฟฟิก เพื่อจัดเนื้อหาสาระต่าง ๆ ให้เป็นระบบระเบียบ 
อยู่ในรูปแบบที่อธิบายให้เข้าใจ และจดจำได้ง่าย ช่วยให้ผู้เรยีนเข้าใจเนือ้หาสาระนั้นง่ายข้ึน 
การสร้างผังกราฟฟกิมรีูปแบบต่าง ๆ ดังนี้ (1) ผงัความคิดแสดงความสมัพันธ์ของสาระต่าง ๆ 
ให้เห็นโครงสร้างภาพรวม (2) ผังมโนทัศน์เป็นผงัที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ใหญ่และ 
มโนทัศน์ย่อยเป็นลำดับข้ันด้วยเส้นเช่ือมโยง (3) ผังใยแมงมมุเป็นผังที่แสดงส่วนประกอบต่าง ๆ 
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ของเรื่องที่คิด (4) ผงัก้างปลาเป็นผังที่แสดงสาเหตุหลักและสาเหตุย่อยของปัญหา (5) ผังลำดับ
ข้ันตอนเป็นผังที่แสดงลำดับข้ันของสิ่งต่าง ๆ (6) ผังวัฏจักร เป็นผังที่แสดงองค์ประกอบต่าง ๆ  
ที่มีความสัมพันธ์กันในลักษณะเป็นวงกลมไมม่ีจุดสิ้นสุด (7) ผังวงกลมซ้อน เป็นผังใช้นำเสนอสิ่งต่าง ๆ 
มากกว่า 2 สิ่ง ซึ่งมทีั้งความเหมือนและความแตกต่าง 
   2. เทคนิคการใช้คำถามเพื่อกระตุ้นใหผู้้เรียนใช้ความคิดในลักษณะต่าง ๆ มากขึ้น 
กว่าเดิม ครูทำความเข้าใจการคิดในลักษณะต่าง ๆ และตัง้คำถามเพื่อใหผู้้เรียนคิดในลักษณะนั้น ๆ 
เช่น (1) คิดคล่อง (2) คิดหลากหลาย (3) คิดละเอียด (4) คิดชัดเจน (5) คิดอย่างมีเหตผุล 
(6) คิดถูกทาง (7) คิดกว้าง (8) คิดลึกซึง้ (9) คิดไกล มีขั้นตอน  
   3. เทคนิคการระดมสมอ งเพื่อช่วยให้ได้ความคิดจำนวนมากมาใช้ในการคิด 
แบบต่าง ๆ เช่น การคิดแกป้ัญหา การคิดสร้างสรรค์ ครูช้ีแจงปัญหาอย่างละเอียดใหส้มาชิกคิดวิธีการ
แก้ปัญหา โดยไม่มีการวิพากย์ วิจารณ์ ความคิดทั้งของตนและของผู้อื่นพยายามหาคำตอบที่แปลก
แตกต่างออกไปเพื่อให้ได้คำตอบมากทีสุ่ด 
   4. เทคนิคกอร์ดอน (Gordon) เพื่อให้ได้วิธีคิดแก้ปัญหาทีม่คีวามหลากหลาย 
ครูช้ีแจงปัญหาในแนวกว้าง เพื่อใหผู้้เรียนค้นหาคำตอบทีห่ลากหลายกว่าที่เคยคาดคิดไว้ จากนั้น 
ก็ทำให้คำถามแคบลง 
   5. เทคนิคการใช้สมุดบันทึกและแผ่นป้ายนิเทศ เพื่อช่วยในการรวบรวมข้อมลูและ
แนวทางแก้ปัญหา ทำให้การคิดแก้ปญัหามีความรอบคอบและแยบยลยิ่งขึ้น เทคนิคนีส้ามารถแบ่ง
ออกได้ 2 วิธี คือ (1) CNB การแจกสมุดใหผู้้เรียน โดยครูจะเขียนปัญหาและวิธีการแกป้ัญหา 
บางประการไว้ในหน้าแรก ผูเ้รียนใช้เวลา 1 วัน หรือ 1 สัปดาห์ คิดหาวิธีการแก้ปัญหาแบบอื่น ๆ 
โดยผู้เรียนจะเก็บสมุดติดตัวพรอ้มทีจ่ะเขียงทันทเีมื่อสามารถคิดหาวิธีแก้ปัญหาออก (2) CBB 
จะใช้แผ่นป้ายนิเทศแทนสมุด โดยครูเขียนปัญหาและวิธีการแก้ปัญหาบางประการติดไว้บนป้าย 
ผู้เรียนจะเขียนเติมลงไปเมื่อคิดออกผู้เรียนสามารถเห็นคำตอบของเพื่อนและแสดงความคิดเห็น
เพิ่มเตมิได้ 
   6. เทคนิคการใช้หมวกแห่งความคิด 6 ใบ (De Bono) เพื่อช่วยให้มีการคิดในแง่มมุที ่
หลากหลาย และช่วยให้การคิดมีความรอบคอบข้ึน ครูให้นักเรียนแสดงความคิดเห็น 6 แบบ  
ตามความหมายของสีหมวก ได้แก่ สีขาว แทนความคิดที่เป็นกลาง ไม่มีอคติ สีแดง แทนความคิดที่
เป็นความรูส้ึกและอารมณ์ต่าง ๆ ทั้งทางบวกและทางลบ สดีำ แทนความคิดในด้านลบ สีเหลือง 
แทนความคิดด้านบวก สีเขียว แทนความคิดสร้างสรรค์ ความคิดใหม่ ๆ ที่เป็นไปได้ สีน้ำเงิน 
แทนการควบคุมกลุ่มให้ดำเนินการคิดไปได้ด้วยดี 
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   7. เทคนิคการวิเคราะห์ความสมัพันธ์ขององค์ประกอบ เพื่อช่วยให้สามารถเช่ือม
ความสัมพันธ์ระหว่างสิง่ของ 2 สิ่ง หรือมากกว่าในแบบที่ไม่เคยคาดคิด จัดแบ่งปัญหาออกเป็น
ส่วนประกอบยอ่ย ๆ แล้วโยงความสมัพันธ์ส่วนย่อยเข้าด้วยกันเท่าทีจ่ะเป็นไปได้ 
   8. เทคนิคการเช่ือมโยงความสมัพันธ์โดยใช้การเปรียบเทียบ เพื่อช่วยให้เกิดความคิด
สร้างสรรค์ในการหาความสมัพันธ์ระหว่างสิ่งของ 2 สิ่ง การอุปมา อุปมัย ที่ใช้มี 3 ชนิด ได้แก่ 
(1) การอปุมาอปุมัยโดยบุคคล โดยนำเอาตัวผู้เรียนไปเปรียบเทียบกับสิง่ใดสิ่งหนึ่ง (2) การอุปมา 
อุปมัย โดยตรงเป็นการนำสิ่ง 2 สิ่ง มาเปรียบเทียบกัน (3) การอุปมาอุปมัยแบบคำคู่ขัดแย้ง การนำคำ
ที่ขัดแย้งมาสร้างเป็นคำใหม่ที่ให้ความคิดรวบยอดที่แตกต่างไปจากพื้นฐานความคิดเดิม 
  สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2552) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับการส่งเสรมิการคิดด้วยการวิเคราะห์
ผลงานของนักเรียน ดังนี ้
   1. การพัฒนาต้องเริม่ต้นที่การประเมินผลงานของนักเรียน 
   2. จัดการพฒันาทั้งระบบของโรงเรียน 
   3. เปลี่ยนครูเป็นนักเรียนรู้ เปลี่ยนนักเรียนเป็นนักอ่านเปลี่ยนโจทย์ให้มีคำตอบถูก
หลายคำตอบ และใช้คำถามปลายเปิด เปลี่ยนจากครูตัง้คำถามเป็นฝึกให้นักเรียนสงสัยและมีคำถาม 
   4. ทักษะที่ต้องฝึก คือ การสังเกต การฟงั การสรปุ และการเช่ือมโยง 
   5. โครงงานและการกำหนดปัญหาช่วยให้นักเรียนฝึกคิดวิเคราะห์แกป้ัญหาได้ 
  จากการศึกษาแนวคิดนักวิชาการเกี่ยวกับรูปแบบวิธีการจัดการเรียนรู้ในการพัฒนา
ทักษะการคิดข้ันสูงนักเรียน ผู้วิจัยสรปุได้ว่า การสง่เสรมิพัฒนาทักษะการคิดมีความคิดและรปูแบบที่
หลากหลาย จากการศึกษาสังเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการเกี่ยวกบัรปูแบบ/เทคนิค/วิธีการจัดการ
เรียนรูท้ี่เน้นการคิดที่มุง่เน้นให้นกัเรียนได้ใช้การใคร่ครวญไตร่ตรองพิจารณาจำแนกแยกแยะ
ส่วนประกอบประเมินค่า เปรียบเทียบหาความสัมพันธ์เช่ือมโยงอย่างมเีหตุผลมีความรอบคอบ 
เพื่อนำไปสู่การสรุปตัดสินใจแกป้ัญหาด้วยทางเลือกที่เหมาะสม สำหรบัการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ใช้
รูปแบบวิธีการจัดการเรียนรู้แบบ (Inquiry Method : 5E) ได้แก่ ข้ันที่ 1 กระตุ้นความสนใจ 
(Engagement) ข้ันที่ 2 สำรวจค้นหา (Exploration) ข้ันที่ 3 อธิบายความรู้ (Explain) วิข้ันที่ 4 
ขยายความเข้าใจ (Elaboration)ข้ันที่ 5 ตรวจสอบผล (Evaluation) ผสมผสานกับวิธีสอนแบบการใช้
คำถาม ได้แก่ 1. ข้ันวางแผนการใช้คำถาม 2. ข้ันเตรียมคำถาม 3. ข้ันการใช้คำถาม 4. ข้ันสรุปและ
ประเมินผลการใช้คำถามมาใช้ในการพฒันา/ส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบั
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม 
เขต 1 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
 7. การวัดและประเมินผลความสามารถในการคิดข้ันสูง 
  7.1 วิธีการวัดและประเมินความสามารถในการคิดข้ันสูง  
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   นักวิชาการหลายคนกล่าวถึงวิธีการวัดและประเมินผลความสามารถในการคิดข้ันสูง
ไว้หลายวิธีการ ดังนี ้
    สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้กลา่วถึงการประเมิน
ความสามารถด้านการคิดของผู้เรียนทีส่อดคลอ้งกบัหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 มีแนวทางดังนี้ 
     1. การประเมินในกิจกรรมเรียนรู้ในหลักสูตรประเมินจากมาตรฐานตัวช้ีวัด
ของกลุม่สาระการเรียนรู้ต่าง ๆ (Content based Assessment) ในการคิดแต่ละประเภทต้องการ
วัดผลและประเมินผล โดยทำการประเมินก่อนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ การประเมินระหว่าง 
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และการประเมินหลงัการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 
     2. การประเมินนอกเหนือจากกจิกรรมเรียนรู้ในหลักสูตรประเมินจากนิยาม/
องค์ประกอบของความสามารถด้านการคิด (Free Content based Assessment) โดยทำการ
ประเมินการวิเคราะห์ความสำคัญ การวิเคราะห์ความสมัพันธ์ และ การวิเคราะหห์ลักการ ในส่วนของ
เนื้อหาและข้อมลู ในการคิดแต่ละประเภทที่ตอ้งการวัดผลและประเมินผล 
    ลักขณา สริวัฒน์ (2549 : 48-50) ได้กล่าวถึงวิธีการวัดและประเมินผล
ความสามารถในการคิดข้ันสูง ดังนี ้
     1. การวัดความสามารถในการคิด เราสามารถทำการวัดได้หลากหลายวิธี 
แต่หากมีการพิจารณาถึงรปูแบบและแนวทางของการวัดความสามารถในการคิดทัง้ในอดีตและ
ปัจจุบัน สามารถจำแนกออกเป็น 2 แนวทาง ดังนี ้
      1.1 แนวทางการวัดของนักวัดกลุม่จิตมิติ (Psychometric) แนวทาง 
การวัดจิตมิติน้ีเป็นของกลุม่นักวัดทางการศึกษาและจิตวิทยาที่พยายามศึกษาและวัดคุณลักษณะ
ภายในของมนุษย์มาเป็นเวลานานเกือบศตวรรษ เริม่โดยการศึกษาและวัดเชาว์ปัญญา (Intelligence)  
และศึกษาโครงสร้างทางสมองของมนุษย์ด้วยความเช่ือว่ามีลกัษณะเป็นองค์ประกอบ และมรีะดับ
ความสามารถที่แตกต่างกันในแต่ละคน ซึง่สามารถวัดได้โดยการใช้แบบทดสอบมาตรฐาน ต่อมา 
ได้มีการขยายแนวคิดของการวัดความสามารถทางสมองไปสูก่ารวัดผลสมัฤทธ์ิ บุคลิกภาพ ความถนัด
และความสามารถในด้านต่าง ๆ กัน รวมไปถึงความสามารถในการคิดด้วย 
      1.2 แนวทางการวัดจากการปฏิบัตจิรงิ (Authentic Performance 
Measurement) สำหรบัแนวทางของการวัดน้ีเป็นทางเลอืกใหม่ที่นำเสนอโดยกลุม่นักวัดการเรียนรู้ 
ในบริบททีเ่ป็นธรรมชาติ โดยการเน้นการวัดจากการปฏิบัติในชีวิตจริง หรอืคล้ายจริงที่มีคุณค่าต่อ 
ตัวผู้ปฏิบัติ มิติของการวัดครอบคลุมทักษะการคิดที่ซับซ้อนในการปฏิบัตงิาน ความร่วมมือในการ
แก้ปัญหาและการประเมินตนเอง เทคนิคการวัด ใช้การสังเกตสภาพงานทีป่ฏิบัติจากการเขียน 
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เรียงความ การแกป้ัญหาในสถานการณ์ที่เหมือนโลกแห่งความจรงิ และการรวบรวมในแฟ้ม 
รวมผลงาน (Portfolio) ที่ดีเด่น 
     2. การวัดความสามารถในการคิดตามแนวทางของนักวัดกลุม่จิตมิต ิ
การวัดความสามารถในการคิดตามแนวทางของนกัวัดกลุม่จติมิติส่วนใหญส่นใจการวัดความสามารถ
ในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) ซึ่งได้มกีารพิจารณาแบบทดสอบกันอย่าง
หลากหลาย ในที่นีผู้้เขียนขอเสนอการวัดความสามารถในการคิดออกเป็น 2 ลักษณะ คือ 
แบบทดสอบมาตรฐานที่ใช้สำหรับวัดความสามารถในการคิดซึ่งมผีู้สร้างไว้แล้ว และแบบทดสอบ
สำหรับวัดความสามารถในการคิดทีส่ามารถสร้างขึ้นใช้เอง 
      2.1 แบบทดสอบมาตรฐานที่ใช้สำหรบัวัดความสามารถในการคิด 
แบบทดสอบมาตรฐานที่มีผูส้ร้างไว้แล้วสำหรบัใช้วัดความสามารถในการคิด จำแนกเป็น2  ประเภท  
ได้แก่ แบบทดสอบการคิดทั่วไป และแบบทดสอบการคิดเฉพาะด้าน รายละเอียดมีดังนี ้
       2.1.1 แบบทดสอบการคิดทั่วไป (General Thinking Test) 
แบบทดสอบประเภทนีเ้ป็นแบบทดสอบที่มุ่งวัดให้ครอบคลมุความสามารถในการคิด โดยเป็นความคิด
ที่อยู่บนฐานของการใช้ความรู้ทั่วไป ส่วนใหญ่เป็นแบบเลือกตอบ (Multiple Choice) แบบทดสอบ
มาตรฐานที่ใช้สำหรบัวัดความสามารถในการคิดทั่วไป 
       2.1.2 แบบทดสอบความสามารถในการคิดลักษณะเฉพาะ  
(Aspect-specific Critical Thinking Test) ได้แก่ 
        1) Cornell Class Reasoning Test, From X 
        2) Cornell Conditional Reasoning Test, From X 
        3) Logical Reasoning 
        4) Test on Appraising Observations 
     3. แบบทดสอบสำหรับวัดความสามารถในการคิดทีส่ามารถสร้างขึ้นใช้เอง 
ในกรณีที่เป็นแบบทดสอบมาตรฐานสำหรับการคิดที่มีใช้กันอยู่ทั่วไปไม่สอดคล้องกับเป้าหมายของ 
การวัด เช่น จุดเน้นที่ต้องการ ขอบเขตความสามารถทางการคิดที่มุ่งวัด หรือกลุ่มเป้าหมายที่ต้องการ
ใช้แบบทดสอบ เป็นต้น คงจะต้องหาโดยวิธีการสร้างแบบวัดการคิดข้ึนใช้เองเพื่อใหเ้หมาะสมกับ 
ความต้องการในการวัดให้เกิดผลที่เช่ือถือได้อย่างแท้จริง 
      3.1 หลักการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิด การคิดเป็นกิจกรรม
ทางสมองที่เกิดข้ึนตลอดเวลา การคิดทีเ่ขาสนใจในที่นี้เป็นการคิดอย่างมจีุดมุ่งหมาย (Directed 
Thinking) ซึง่เป็นการคิดที่นำไปสูเ่ป้าหมายโดยตรง หรือคิดค้นข้อสรุปด้วยคำตอบสำหรับใช้ในการ
ตัดสินใจ หรือแกป้ัญหาสิง่ใดสิ่งหนึ่ง การคิดจึงเป็นความสามารถอย่างหนึ่งทางสมอง การคิดเป็น
นามธรรมที่มลีักษณะซบัซ้อน ไมส่ามารถมองเห็นได้ ไม่สามารถสังเกตหรือสัมผัสได้โดยตรง 
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จึงต้องอาศัยหลักการวัดทางจิตมิติ (Psychometric) มาช่วยในการวัด การวัดความสามารถทางการ
คิดของบุคคล ผูส้ร้างเครือ่งมือจะต้องมีความรอบรู้ในแนวคิดหรือทฤษฎีเกี่ยวกับการคิด เพื่อนำมาเป็น
กรอบหรือโครงสร้างของการคิด เมื่อมีข้อกำหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของโครงสร้าง องค์ประกอบของ
การคิดแล้วจะทำให้ได้ตัวช้ีวัดหรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะที่เป็นรูปธรรม ซึง่สามารถบง่ช้ีถึง
โครงสร้าง องค์ประกอบของการคิด จากนั้นจงึเขียนข้อความตามตัวช้ีวัด หรือลักษณะพฤติกรรม
เฉพาะของแตล่ะองค์ประกอบของการคิดน้ันๆ 
      3.2 กำหนดกรอบของการวัดและนิยามเชิงปฏิบัติการ ผู้พัฒนาแบบวัด 
ควรศึกษาเอกสารแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความสามารถทางการคิดตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการ 
ผู้พัฒนาแบบวัดควรคัดเลือกแนวคิดหรอืทฤษฎีที่เหมาะสมกบับรบิทและจุดมุ่งหมายที่ต้องการ 
เป็นหลักยึดและศึกษาใหเ้ข้าใจอย่างลกึซึ้ง เพื่อกำหนดโครงสร้างองค์ประกอบของความสามารถ
ทางการคิดตามทฤษฎีและให้นิยามเชิงปฏิบัติการของแต่ละองค์ประกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรม
ที่สามารถบ่งช้ีถึงลักษณะขององค์ประกอบแต่ละองค์ประกอบของการคิดน้ันได้ 
      3.3 ร้างผังข้อสอบ (Table of Specification) การสร้างผงัข้อสอบ 
เป็นการกำหนดเค้าโครงของแบบวัดความสามารถทางการคิดที่ต้องการสร้างให้ครอบคลุมโครงสร้าง  
องค์ประกอบใดบ้างตามทฤษฎีและกำหนดว่าแต่ละส่วนมีน้ำหนักความสำคัญมากน้อยเพียงใด  
ในกรณีที่ต้องการสร้างแบบวัดความสามารถทางการคิดสำหรับใช้เฉพาะวิชาใดวิชาหนึ่ง ผู้พฒันาแบบ
วัดจะต้องกำหนดเนื้อหาของวิชาน้ันด้วยว่าจะใช้เนื้อหาใดบ้างที่เหมาะสม จะนำมาใช้วัดความสามารถ
ทางการคิด พร้อมทัง้กำหนดน้ำหนัก ความสำคัญของแต่ละเนื้อหาในแต่ละองค์ประกอบความสามารถ
ทางการคิด เป็นผงัข้อสอบสำหรับนำไปใช้เขียนข้อสอบตอ่ไป 
    จากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการผู้วิจัยสรปุได้ว่า การวัดความสามารถ 
ในการคิดจำเป็นต้องมีเครือ่งมอืในการวัดทีห่ลากหลาย สามารถนำไปใช้วัดและประเมินความสามารถ
ในการคิดให้เหมาะสมตามหลักการคิด ทฤษฎี ให้ตรงกับวัตถุประสงค์ของการคิดแต่ละประเภท 
รวมถึงอายุของผู้เรียนและลักษณะการคิดประเภทนั้น ๆ ซึง่จะสามารถใหผ้ลการวัดการคิดข้ันสูง 
ได้ถูกต้องและมปีระสิทธิภาพ เช่น การใช้แบบทดสอบ แบบวัดความสามารถในการคิด ซึ่งจำแนกเป็น  
2 ประเภท ได้แก่ แบบทดสอบการคิดทั่วไป และแบบทดสอบการคิดเฉพาะด้าน และการวิจัยในครั้งนี้
ผู้วิจัยใช้แบบทดสอบการคิดเฉพาะด้านในการวัดทกัษะการคิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาโรงเรียน
ขนาดเล็กทีเ่ป็นหน่วยทดลอง ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการสุม่อย่างง่ายโดยใช้โรงเรียนที่เปิดสอนระดับ
ประถมศึกษาและเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศกึษามหาสารคาม 
เขต 1 เป็นหน่วยสุ่ม 
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  7.2 เครื่องมอืวัดความสามารถด้านการคิดและข้ันตอนการพฒันาเครื่องมือ 
   นักวิชาการหลายคนกล่าวถึงเครื่องมือวัดความสามารถด้านการคิดข้ันสูงไว้ ดังนี้ 
    ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544 : 181) ได้กล่าวถึงแนวทางในการพิจารณา
คัดเลือกแบบทดสอบมาตรฐานเพื่อใช้ในการประเมินการคิด ดังนี้ 
      1. ต้องการวัดอะไร สิง่ที่ต้องการวัดมีองค์ประกอบใดบ้างและแบบทดสอบ
ที่จะนำมาใช้สามารถวัดได้ครอบคลุมตามที่ต้องการหรือไม่ 
      2. แบบทดสอบทีจ่ะนำมาใช้ต้องมีรายงานเกี่ยวกบัคุณภาพด้านความตรง  
(Validity) และความเที่ยง (Reliability) ในระดับทีสู่ง 
      3. แบบทดสอบทีจ่ะนำมาใช้ต้องเหมาะสมกบัระดบัการศึกษาและอายุของ
ผู้สอบ 
      4. ผู้ใช้ต้องศึกษาคู่มือการบรหิารการสอบ ข้ันตอนการสอนและการตรวจ
ให้คะแนนให้เข้าใจอย่างชัดเจน 
      5. ผู้ใช้ควรทดลองใช้แบบทดสอบและตรวจให้คะแนนก่อนนำไปใช้จริง 
      6. เมื่อนำไปใช้จรงิต้องปฏิบัติตามข้ันตอนมาตรฐานตรวจใหค้ะแนนอย่าง
เป็นปรนัยและแปลผลตามปกติวิสัย (Norms) หรือเกณฑ์ (Criteria) ที่กำหนดไว้ 
     สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2559) ได้กลา่วถึง แนวทาง 
ในการพิจารณาคัดเลอืกแบบทดสอบมาตรฐาน เพือ่ใช้ในการประเมินการคิดของผู้เรียนทีส่อดคล้องกบั
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และข้ันตอนการพัฒนาเครื่องมือวัด
ความสามารถด้านการคิด ดังนี้ 
      1. ศึกษานิยามและองค์ประกอบของการคิดทีก่ำหนดไว้ในแต่ละประเภท
ของการคิดหรือวิเคราะหม์าตรฐานและตัวช้ีวัด 
      2. ระบุความสามารถด้านการคิด (การคิดวิเคราะห์ การคิดสงัเคราะห์ 
การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเชิงระบบ) ทีจ่ะวัด 
      3. กำหนดกรอบโครงสร้างของเครื่องมอื โดยระบุน้ำหนักของเครื่องมือ 
ในแต่ละการคิด โดยกำหนดประเภท/รูปแบบข้อสอบให้กระจายครบทุกประเภท/รปูแบบ 
      4. กำหนดของข่ายของสถานการณ์ ที่ใช้วัดความสามารถด้านการคิด 
แต่ละคิด (โดยยึดนิยามของการคิดเป็นหลัก) ทัง้นี้สถานการณ์ควรยกข้อมูลหรือสถานการณ์ที่เกิดข้ึน
ในชีวิตจริงและเหมาะกบัระดบัพัฒนาการของผู้เรียน    
      5. สร้างโจทย์/ข้อคำถาม วัดการคิดตามนิยามการคิดทีก่ำหนด 
      6. ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ (การพิจารณาความเที่ยงตรง 
โดยพิจารณาความสอดคล้องของเครื่องมือกบันิยามการคิดที่ต้องการวัด) 
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    จากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการเกี่ยวกับการข้ันตอนการพัฒนาเครื่องมือวัด
ความสามารถด้านการคิด ผู้วิจัยสรุปได้ว่า แนวทางในการพจิารณาคัดเลือกเครื่องมือและข้ันตอน 
การพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถด้านการคิด มีวิธีการ คือ 1) ระบุความสามารถด้านการคิด  
2) ศึกษานิยามและองค์ประกอบของการคิดทีก่ำหนดไว้ 3) กำหนดกรอบโครงสร้างของเครื่องมือว่า 
ต้องการวัดอะไร สร้างโจทย์/ข้อคำถาม วัดการคิดตามนิยามการคิดที่กำหนดไว้ 4) ความเหมาะสมกบั
ระดับการศึกษาและอายุของผู้ถูกประเมินด้านการคิด 5) ทำการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
โดยพิจารณาความเที่ยงตรง ความสอดคลอ้งของเครื่องมือกบันิยามการคิดที่ต้องการวัด และทำการ
ทดลองใช้เครื่องมือก่อนนำไปใช้จรงิ 6) นำไปใช้จริงต้องปฏิบัติตามข้ันตอนมาตรฐานตรวจให้คะแนน
อย่างเป็นปรนัยและแปลผลตามปกติวิสัย (Norms) หรือ เกณฑ์ (Criteria) ที่กำหนดไว้ 
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
  1. งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
   พงศ์ประเสริฐ หกสุวรรณ และมนตรี แย้มกสิกร (2551) ได้ศึกษาองค์ประกอบของ
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เป็นสาเหตุต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนสิิตสาขาวิชาเทคโนโลยี
การศึกษา ผลการวิจัยพบว่า องค์ประกอบของสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เป็นสาเหตุต่อผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของนิสิตสาขาวิชาเทคโนโลยกีารศึกษา ได้แก่ เทคนิคการสอน บรรยากาศในการเรียน 
การสอน เจตคติในการเรียน สื่อและเทคโนโลยีการสอน สภาพการเรียนรู้ในภาควิชา และ
ความสัมพันธ์กับเพื่อน โดยองค์ประกอบที่มีความสัมพันธ์เชิงสาเหตุต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
นิสิตสาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษาที่ระดบันัยสำคัญทางสถิติที่ .05 ได้แก่ เจตคติในการเรียน เทคนิค
การสอนของอาจารย์ บรรยากาศในการเรียนการสอน สือ่และเทคโนโลยีในการสอน สภาพแวดลอ้ม
การเรียนรู้ในภาควิชา สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ภายในห้องเรียน และความสมัพันธ์กับเพื่อน 
   รัฐสภา พงษ์ภิญโญ (2556) ได้ศึกษา การพัฒนาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู ้
ในวิทยาลัยเทคโนโลยีพงษ์ภิญโญการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม ผลการวิจัยพบว่า วิทยาลัย
เทคโนโลยีพงษ์ภิญโญมสีภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในภาพรวมทั้งด้านกายภาพ และจิตวิทยาถือว่า 
อยู่ในเกณฑ์ “พอใช้” จากการประเมินยงัคงพบปัญหาในแตล่ะด้านอยู่ทัง้คุณลักษณะของครู การจัด
กระบวนการเรียนการสอน ความสัมพันธ์ (ครูและบุคลากรทางการศึกษา ผูป้กครอง และชุมชน) 
สภาพแวดล้อมด้านกายภาพภายในช้ันเรียน และสภาพแวดล้อมด้านกายภาพภายนอกช้ันเรียน 
ส่งผลให้วิทยาลัยฯ มจีำนวนนักเรียน นักศึกษา ในแต่ละปีไมถึ่ง 600 คน (เกณฑ์ที่ขออนญุาตไว้คือ
จำนวน 1,000 คน) จึงดำเนินงานใน 4 โครงการ คือ 1) Teacher development toward change 
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2) Teaching development toward change 3) Stakeholder relationship development 
toward change 4) Physical environment development toward change มีผลทำใหป้ัญหา 
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ ได้รบัการแก้ไขจนบรรลุผลตามที่คาดหวัง ส่วนจำนวนนักเรียน 
นักศึกษาจำเป็นต้องพจิารณาในปกีารศึกษาถัดไป (ปี 2557) นอกจากนี้ ยังพบว่า ผู้วิจัย ครู 
ผู้อำนวยการ เกิดการเรียนรูจ้ากการปฏิบัติหลายประการ ทั้งในด้านความรู้ และประสบการณ์ต่าง ๆ 
รวมถึงเกิดความรู้ใหมจ่ากการปฏิบัติใน 3 ลักษณะ คือ 1) ความรู้ใหมเ่กี่ยวกับหลักการของการวิจัย
เชิงปฏิบัติการแบบมสี่วนร่วม คือ “ข้ันตอนย่อยของการดำเนินงาน 2 วงจร 10 ข้ันตอน”  
2) ความรู้ใหม่เกี่ยวกับประสบการณ์ที่ได้จากการนำแผนปฏิบัติการลงสู่การปฏิบัติ คือ “หลักการ
พัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาอย่างมีประสทิธิผล 13 ประการ” 3) ความรู้ใหม่
เกี่ยวกับรูปแบบการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ คือ “รปูแบบการพฒันาสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้” 4) ความรู้ใหม่ทีเ่กิดข้ึนจากการถอดบทเรยีนที่ได้จากการทำงานร่วมกันในข้ันตอนสุดท้าย
ของการวิจัย คือ “กรอบการพฒันาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในวิทยาลัยเทคโนโลยีพงษ์ภิญโญ จังหวัด
ขอนแก่น ด้วยกระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมสี่วนร่วม” และ “รปูแบบการจัดการ
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ของวิทยาลัยเทคโนโลยีพงษ์ภิญโญในอนาคต” หรือ “Phongpinyo 
Model”  
   ทองมี ละครพล (2558) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียน
บนเว็บ เพื่อพฒันาทักษะทางปญัญาสำหรับนสิิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า พบว่า  
    1. การศึกษาสภาพปจัจบุันและความต้องการโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียน 
บนเว็บ เพื่อพฒันาทักษะทางปญัญา สำหรบันิสิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า พบว่า สภาพปัจจุบันและ
ความต้องการโมเดลสภาพแวดลอ้มการเรียนบนเว็บ เพื่อพัฒนาทักษะทางปัญญาโดยรวมและรายด้าน
ทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านโครงสร้าง ด้านการเรียนการสอนบนเว็บ และด้านการเรียนการสอนบนเว็บ 
เพื่อพฒันาทักษะทางปญัญา มสีภาพปัจจุบันของการดำเนินการอยู่ในระดับปานกลาง (X̅ = 2.56-
3.50) และมีความต้องการอยู่ในระดับมาก (X̅ = 3.51-4.50) 
    2. โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ เพื่อพฒันาทักษะทางปัญญา สำหรับ
นิสิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า ที่ได้รบัการพัฒนาข้ึนในครัง้นี ้ประกอบด้วย องค์ประกอบหลัก 
4 องค์ประกอบ คือ 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) ข้ันตอน/กิจกรรม และ 4) การวัดและประเมินผล 
มีองค์ประกอบย่อย 3 ด้าน คือ ด้านที่หนึ่ง สภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ มี 4 องค์ประกอบ คือ 
1) การเข้าสูบ่รบิท 2) แหล่งข้อมลู 3) เครื่องมือ และ 4) ฐานการช่วยเหลือ ด้านที่สอง การเรียน 
บนเว็บมี 3 องค์ประกอบ คือ 1 บทเรียน 2) การสือ่สาร 3) กิจกรรม ด้านทีส่าม การพัฒนาทักษะทาง
ปัญญามี 4 องค์ประกอบคือ 1) การกระตุ้นโครงสร้างทางปญัญา 2) การสนับสนุนการปรบัสมดุลทาง
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ปัญญา 3) การส่งเสริมการขยายโครงสร้างทางปญัญา 4) การสง่เสริมและช่วยเหลือในการสร้าง
ความรู้ 
    3. ผลการใช้โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ เพื่อพัฒนาทักษะทางปัญญา
สำหรับนสิิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า พบว่า 
     3.1 นิสิตที่เรียนด้วยโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ มีคะแนนก่อนเรียน
คิดเป็นร้อยละ 52.37 ของคะแนนเต็ม มีคะแนนหลงัเรียนคิดเป็นรอ้ยละ 92.40 ของคะแนนเต็ม 
แสดงว่านิสิตที่เรียนด้วยโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเพิ่มข้ึนอย่างมี
นัยสำคัญที ่
     3.2 นิสิตที่เรียนด้วยโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ มีคะแนนทักษะ
ทางปญัญาเรียนคิดเป็นร้อยละ 28.26 ของคะแนนเต็ม มีคะแนนทักษะทางปัญญาหลังเรียนคิด 56.60 
ของคะแนนเต็ม แสดงว่านิสิตที่เรียนด้วยโมเดลสภาพแวดลอ้มการเรียนบนเว็บมีทักษะทางปญัญา
เพิ่มข้ึนอย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ . 01 
     3.3 ผลการเปรียบเทียบความสัมพันธ์ระหว่างผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนกับ 
ทักษะทางปัญญาของนสิิต พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมคีวามสัมพันธ์กับทักษะทางปัญญา 
อย่างมีนัยสำคัญทีร่ะดับ 01 
     3.4 นิสิตมีความพึงพอใจต่อโมเดลสภาพแวดลอ้มการเรียนบนเว็บ 
เฉลี่ยโดยรวมและรายด้านทุกด้านอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.05-4.23)  
    4. ผู้ทรงคุณวุฒิ ประเมินคุณภาพโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ 
โดยรวมและรายด้าน มีความเหมาะสมมากที่สุด (X̅ = 4.63, S.D. = 0.80) สรุปว่า โมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บเพื่อพฒันาทักษะทางปัญญา สำหรับนสิิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า 
มีความเหมาะสมมากทีสุ่ดและสามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนให้กับนสิิตได้อย่างมี
คุณภาพ 
   เกษม ตริตระการ (2559) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพฒันาโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียน
การสอนแบบผสมผสาน โดยใช้กิจกรรมการเรียนตามแนวการออกแบบทางวิศวกรรมในรายวิชา 
การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ สำหรับนกัศึกษาปรญิญาตรมีหาวิทยาลัยราชภัฏ และมีความ 
มุ่งหมายเฉพาะเพื่อ 1) ศึกษาสภาพปจัจบุัน ปัญหา และความต้องการสภาพแวดลอ้มการเรียน 
การสอนเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ของอาจารยผ์ู้สอน 2) พัฒนาโมเดล สภาพแวดล้อมการเรียน 
การสอนแบบผสมผสานโดยใช้กจิกรรมการเรียนตามแนวการออกแบบทางวิศวกรรมในรายวิชา 
การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์สำหรบันักศึกษาปริญญาตรมีหาวิทยาลัยราชภัฏ 3) ศึกษาผลการใช้
โมเดลที่พฒันาข้ึนที่สง่ผลต่อนักศึกษา ในด้านความรู้ความเข้าใจในภาพรวมของการเขียนโปรแกรม
คอมพิวเตอร์ ทกัษะการแกป้ัญหาโดยใช้การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทกัษะการคิดวิเคราะห์
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โปรแกรมคอมพิวเตอร์ และเจตคติต่อการเรียนเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 4) ศึกษาความพึงพอใจ
ของนักศึกษาต่อโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียน การสอนแบบผสมผสานที่พัฒนาข้ึน กลุม่ตัวอย่างที่ใช้
ในการวิจัยได้แก่ 1) อาจารยผ์ู้สอนรายวิชา การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ จำนวน 57 คน 
2) ผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินองค์ประกอบและโมเดลทีพ่ัฒนา จำนวน 13 คน 3) นักศึกษา จำนวน  
52 คน เพื่อใช้ในการทดลองใช้โมเดลที่พัฒนา เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แบบสอบถาม 
ความคิดเห็นเกี่ยวกบัสภาพปัจจุบัน ปญัหา และความต้องการของอาจารยผ์ู้สอนที่สอนรายวิชา 
การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 2) แบบสมัภาษณ์เชิงลึกผู้ทีม่ีประสบการณ์ในการสอน 
เขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน การเขียนโปรแกรม
คอมพิวเตอร์ 4) แบบวัดทักษะการแก้ปญัหาโดยใช้การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 5) แบบวัด ทักษะ
การคิดวิเคราะห์โปรแกรมคอมพิวเตอร์ 6) แบบวัดเจตคติต่อการเรียนการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์  
และ 7) แบบสอบถามความพงึพอใจของผู้เรียนเกี่ยวกบัโมเดลสภาพแวดลอ้มการเรียนการสอน 
วิธีดำเนินการวิจัย แบ่งเป็น 3 ระยะ ระยะที่ 1 ศึกษาองค์ประกอบ โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียน 
การสอนโดยการวิเคราะห์สงัเคราะหเ์อกสารงานวิจัย และสมัภาษณ์เชิงลึกผู้ที่มปีระสบการณ์ในการ
สอนเกี่ยวกับสภาพ ปัจจุบัน ปัญหา และความต้องการของอาจารยผ์ู้สอนที่สอนรายวิชาการเขียน
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ ระยะที่ 2 พัฒนา โมเดล สภาพแวดล้อม โปรแกรมบทเรียนแบบผสมผสาน
และรปูแบบ การจัดกิจกรรม ตลอดจนเครือ่งมอืวัดต่าง ๆ ระยะที่ 3 ทดลองใช้สภาพแวดล้อม 
โปรแกรมบทเรียน แบบผสมผสานและรปูแบบการจัดกิจกรรมที่ออกแบบตามโมเดลที่พฒันาข้ึน และ
ผลการวิจัยพบว่า 1. ความคิดเห็นของอาจารย์ผูส้อนเกี่ยวกบัสภาพปจัจบุันของสภาพแวดล้อม 
การเรียนการสอน กระบวนการจัดการเรียนการสอน และการประเมินผลรายวิชาการเขียนโปรแกรม
คอมพิวเตอรอ์ยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างมาก มีความต้องการสภาพแวดลอ้มการเรียนการสอน 
ทุกด้านในระดบัมาก มีความต้องการมากทีสุ่ดในเรื่อง ความสมบรูณ์พรอ้มใช้ของเครื่องคอมพิวเตอร์ 
มีปัญหาสภาพแวดล้อมทางกายภาพค่อนข้างมาก ส่วนสภาพแวดล้อมการเรียนการสอนด้านอื่น 
มีปัญหาในระดบัค่อนข้างน้อย 2. องค์ประกอบของโมเดลสภาพแวดล้อมที่พฒันามี 4 องค์ประกอบ
หลัก ได้แก่ 1) ประเภทของสภาพแวดล้อมการเรียนการสอน 4 ประเภท 2) ปัจจัยนำเข้า ได้แก่ 
สภาพแวดล้อม การเรียนการสอนแบบผสมผสาน การสร้างแรงจูงใจในการเรียน และเนื้อหาสาระ
วิชาการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 3) กระบวนการ ได้แก่ การวิเคราะห์และกำหนดจุดมุ่งหมายของ
การจัดสภาพแวดล้อม ออกแบบสภาพแวดล้อมและกจิกรรมการเรียนการสอน พัฒนาสภาพแวดล้อม
และกิจกรรมการเรียนการสอน ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนแบบผสมผสานตามแนว 
การออกแบบทางวิศวกรรม และการวัดและประเมินผลการจัดสภาพแวดลอ้ม และ 4) ผลลพัธ์ ได้แก่ 
ความรู้ความเข้าใจในภาพรวมการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทักษะการแก้ปญัหาโดยใช้การเขียน 
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทักษะการคิดวิเคราะหโ์ปรแกรมคอมพิวเตอร์ และเจตคติที่ดีต่อการเรียน 
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เขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ซึ่งผู้ทรงคุณวุฒิมีความคิดเห็นว่าเหมาะสมในระดับมากทีสุ่ด 
ทุกองค์ประกอบ 3. ผลการใช้โปรแกรมบทเรียนแบบผสมผสานและรปูแบบการจัดกิจกรรมทีอ่อกแบบ 
ตามโมเดลที่พฒันาข้ึนสง่เสรมิความรู้ความเข้าใจในภาพรวมการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทักษะ
การแก้ปญัหาโดยใช้การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทักษะการคิดวิเคราะห์โปรแกรมคอมพิวเตอร์
สูงข้ึนอย่างมี นัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดบั .05 และมีเจตคติทีด่ีต่อการเรยีนการเขียนโปรแกรม
คอมพิวเตอร์ เมื่อเปรียบเทียบคะแนนหลงัเรียนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมพบว่า 
ความรู้ความเข้าใจไม่แตกต่างกัน แต่ทักษะการแก้ปัญหา และทักษะการคิดวิเคราะหก์ลุม่ทดลอง 
สูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
  2. งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงสู่การปฏิบัติในสถานศึกษา 
   ชวลิต จันทร์ศรี (2555) ได้ศึกษาการพฒันารปูแบบการบรหิารจัดการเพือ่จัดการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มหาสารคาม เขต 3 มีวัตถุประสงค์เพือ่ 1) สร้างและพฒันารูปแบบการบริหารจัดการเพือ่จัดการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มหาสารคาม เขต 3 และ 2) ประเมินผลการใช้รูปแบบการบริหารจัดการเพือ่จัดการเรียนรู้ตามหลกั
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 3 
โดยใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ เลอืก กลุม่เป้าหมายแบบเจาะจง  ประกอบด้วยผู้บริหาร
โรงเรียน จำนวน 7 คน ครูช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 และครูช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 จำนวน 18 คน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 24 คน รวมจำนวน 49 คน ในโรงเรียนศรีโกสุมวิทยา
มิตรภาพที่ 209 และโรงเรียนเขวาไร่ศึกษา เครื่องมือที่ใช้เกบ็รวบรวมข้อมลู ได้แก่ แบบประเมินผล
การใช้รูปแบบการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน  
มีค่ามีค่าอำนาจจำแนกรายข้อ (rxy) ตั้งแต่ 0.30 ถึง 0.70 มีค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบบัเท่ากับ 0.93 
แบบประเมินความพึงพอใจต่อการบรหิารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงในโรงเรียน มีค่าอำนาจจำแนกรายข้อ (rxy) ตั้งแต่ 0.40 ถึง 0.82 มีค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบบั  
เท่ากับ 0.90 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แบบสังเกต แบบสัมภาษณ์ และแบบบันทกึการประชุม 
การสนทนากลุ่ม วิเคราะห์ข้อมลูใช้การวิเคราะห์เนือ้หา ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
ผลการวิจัยพบว่า 1. รูปแบบการบรหิารจัดการเพื่อจัดการเรยีนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 3 มีองค์ประกอบ 4 ด้าน 
ได้แก่ การเตรียมความพร้อมบุคลากร การจัดทำหลกัสูตรตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
การวางแผนและการนำหลักสูตรตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ และการนเิทศ กำกับ 
ติดตาม ประเมินผล สรุปผลการดำเนินงาน และการปรับปรงุพัฒนา 2. ผลการประเมินการใช้รปูแบบ
การบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน สังกัด
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สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 3 พบว่า การใช้รูปแบบการบรหิารจัดการเพื่อจัดการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน ตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครู 
และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.02)  
และมีความพึงพอใจอยู่ในระดบัมาก (X̅ = 4.15)   
   ดรัณภพ เพียรจัด (2556) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพฒันาระบบการจัดการความรู้
สำหรับโรงเรียนเครอืข่ายระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานเพื่อขับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
พบว่า  
    1. กลุ่มตัวอย่างมีความคิดเห็นว่าการจัดการความรู้ การขับเคลื่อนปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงในการจัดการเรียนรู้และการใช้เทคโนโลยสีารสนเทศและระบบเครอืข่าย ส่งผลให้
เกิดระบบการจัดการความรู้สำหรบัโรงเรียนเครือข่ายระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานเพื่อขับเคลือ่นปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงที่มีคุณภาพ 
    2. ผลการใช้ระบบที่พฒันาข้ึนพบว่า ครผูู้สอนมีคะแนนความรู้เกี่ยวกับปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงด้านการศึกษาหลังเรียนสูงกว่ากอ่นเรยีนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
นวัตกรรมที่ได้จากระบบการจัดการความรู้มีคุณภาพดีตามเกณฑ์ การประเมินการเป็นสถานศึกษา
พอเพียงของโรงเรียนและครเูห็นด้วยกบัคุณภาพของระบบอยู่ในระดับมากทีสุ่ด พฤติกรรมการใช้
กระบวนการจัดการความรู้ของครูอยู่ในระดับมาก 
    3. ระบบการจัดการความรู้สำหรบัโรงเรียนเครือข่ายระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน
เพื่อชับเคลื่อนปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง มีองค์ประกอบ 4 ด้าน 9 ข้ันตอน องค์ประกอบได้แก่  
     3.1 ด้านคน ประกอบด้วยครผูู้ปฏิบัตจิัดการความรู้หรือชุมชนนักปฏิบัติ 
ครูผู้เช่ียวชาญความรูจ้ากโรงเรียนแม่ข่ายและวิทยากรผู้ให้ความรู้  
     3.2 ด้านโรงเรียน ประกอบด้วยโรงเรียนแม่ข่ายและโรงเรียนลูกข่าย และ
แผนการจัดการเรียนรู้ของโรงเรียน  
     3.3 ด้านเทคโนโลยี ประกอบด้วยเทคโนโลยสีำหรับการจัดการความรู้  
สำหรับการติดต่อสือ่สาร และสำหรับแสวงหาความรู้ และ  
     3.4 ด้านการเรียนรู้ ประกอบด้วยการเรียนรู้ระดบัรายบุคคล ระดับกลุ่ม และ
ระดับโรงเรียนเครอืข่ายและเรื่องที่เรียนรู้  
    4. ข้ันตอนของระบบ ได้แก่ 1) ข้ันเตรียมการ เป็นการเตรียมองค์ประกอบของ
ระบบ 2) ข้ันกำหนดความรู้ เน้นการนำหลักคิดปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้สร้างนวัตกรรม 
3) ข้ันแสวงหาความรู้เพื่อการจัดการเรียนการสอน 4) ข้ันแบ่งปันแลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างชุมชน 
นักปฏิบัติของโรงเรียนเครือข่าย 5) ข้ันสร้างความรูเ้พื่อให้ได้นวัตกรรมการจัดการเรียนการสอน 
6) ข้ันประมวลและกลั่นกรองความรู้เพือ่ให้ได้นวัตกรรม 7) ข้ันจัดเก็บความรู้ทีเ่ป็นนวัตกรรม 
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8) ข้ันนำความรู้มาใช้ในการเรียนการสอน และ 9) ข้ันประเมินผลความรู้ ครอบคลุมการประเมินผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนและผลสัมฤทธ์ิตามหลกัปรชัญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
  3. งานวิจัยที่เกี่ยวกบัการคิดข้ันสูง 
   เผชิญ กจิระการ (2554 : 48-60) ได้พัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงโดยใช้กจิกรรม 
การเรียนการสอนบนเว็บเควสท์ (Web Quest) สำหรับนสิิตระดับปรญิญาตรี คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม โดยมจีุดมุง่หมายเพื่อพัฒนาบทเรยีนแบบเว็บเควสท์ ที่มีประสิทธิภาพ 
ตามเกณฑ์ 80/80 ศึกษาดัชนีประสิทธิผลของบทเรียน เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์และความคิดอย่างมีวิจารณญาณของนิสิตก่อนเรียนและหลังเรียน 
กลุ่มตัวอย่างเป็นนิสิตปริญญาตรี ช้ันปีที่ 1 สาขาเทคโนโลยแีละสื่อสารการศึกษา ภาคเรียนที่ 1 
ปีการศึกษา 2551 จำนวน 70 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ บทเรียนแบบเว็บเควสท์ แบบทดสอบ
วัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบวัดความคิด
อย่างมีวิจารณญาณ และแบบวัดเจตคติของผู้เรียนต่อบทเรียน สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู คือ 
ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบค่าที ผลการวิจัยพบว่า 1) โปรแกรมบทเรียน
แบบเว็บเครสท์มีค่าประสทิธิภาพเท่ากบั 81.25/80.38 ค่าดัชนีประสทิธิผลเท่ากับ 0.6488 คือ 
นิสิตมีความรูเ้พิ่มข้ึนคิดเป็นร้อยละ 64.88 2) นิสิตที่เรียนด้วยบทเรียนแบบเว็บเควสท์มผีลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และความคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสงูกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และ 3) นิสติมีเจตคติต่อบทเรียนแบบเว็บเควสท ์
อยู่ในระดับดมีาก   
   สิทธิชัย ลายเสมา (2557) ได้ศึกษา การพัฒนาระบบการเรียนรู้ร่วมกันด้วยทมี
เสมอืนจริง ในสภาพแวดลอ้มการเรียนแบบภควันตภาพ โดยใช้กระบวนการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์
เพื่อพฒันาความคิดสร้างสรรค์และทักษะการทำงานร่วมกัน พบว่า  
    1. ระบบการเรียนรูร้่วมกันด้วยทีมเสมือนจรงิในสภาพแวดลอ้มการเรียน 
แบบภควันตภาพ ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบหลัก คือ (1) ปัจจัยนำเข้า ได้แก่ วัตถุประสงค์ 
การเรียนรู้ คุณลักษณะผูเ้รียน คุณลักษณะผู้สอน และสภาพแวดล้อมการเรียนแบบภควันตภาพ 
(2) กระบวนการจัดการเรียนการสอน ประกอบด้วย ข้ันเตรยีมการกอ่นการเรียนการสอน 
ข้ันการจัดการเรียนการสอน และข้ันประเมินผล โดยข้ันการจัดการเรียนการสอนเป็นข้ันตอนตาม
กระบวนการแกป้ัญหาเชิงสร้างสรรค์ 7 ข้ันตอน ดังนั้น ข้ันศึกษาเนื้อหา ข้ันสร้างโอกาสข้ันการสำรวจ
ข้อมูล ช้ันกำหนดกรอบของปญัหา ข้ันก่อกำเนิดความคิด ข้ันวางแผนการแกป้ัญหาและข้ันยอมรบั
การค้นพบ (3) การควบคุม ได้แก่ การควบคุมและติดตามการเรียนของนักเรียน และการกำหนด
ระยะเวลาการตรวจผลงาน (4) ผลลัพธ์ ได้แก่ ความคิดสร้างสรรค์ ผลงานสร้างสรรค์ และทักษะ 
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การทำงานร่วมกัน และ (5) ผลป้อนกลับ ได้แก่ คะแนนความคิดสร้างสรรค์ และคะแนนทักษะ 
การทำงานร่วมกันของผู้เรียน 
    2. ระบบบรหิารจัดการเรียนรู้ร่วมกันด้วยทีมเสมอืนจริงในสภาพแวดล้อม 
การเรียนแบบภควันตภาพฯ ประกอบด้วย 3 ส่วน คือ ส่วนของผู้เรียน ส่วนของผู้สอน และส่วนของ
ผู้จัดการระบบ โดยผลการประเมินประสิทธิภาพของระบบอยู่ในระดับมาก 
    3. นักศึกษาที่เรียนด้วยระบบการสอนที่พฒันามีความคิดสรา้งสรรค์หลังเรียน 
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ .01 
    4. ผลงานสร้างสรรค์ของผู้เรียนหลังเรียนมีคุณภาพอยู่ในระดับมาก 
    5. นักศึกษามีทักษะการทำงานร่วมกันหลังเรียนอยู่ในระดับมากที่สุด 
    6. คะแนนความคิดสร้างสรรค์และทักษะการทำงานร่วมกันของผู้เรียนหลังเรียน 
มีความสัมพันธ์กันสูงในทางบวกอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ .01 
    7. ผู้เรียนมีความพงึพอใจต่อการเรียนตามระบบที่พัฒนาข้ึนอยู่ในระดับมากทีสุ่ด 
    8. ผลการประเมินรบัรองระบบการสอน ผูท้รงคุณวุฒิมีความคิดเห็นว่า 
ระบบการสอนที่พัฒนาข้ึนน้ันมีความเหมาะสมอยู่ในระดบัมากที่สุด 
   ศักดิ์สิทธ์ิ สีหลวงเพชร (2558) ได้ศึกษาการพัฒนาหลกัสูตรเสริมสร้างสมรรถนะ 
การจัดการเรียนรูท้ี่เน้นทกัษะการคิดข้ันสูง สำหรบัครูวิทยาศาสตร์ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า  
    1. ผลการทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรยีนรู้ที่เน้นทักษะ 
การคิดข้ันสูงของครู พบว่า คะแนนเฉลี่ยก่อนการฝึกอบรมมค่ีาเท่ากับ 13.67 คิดเป็นรอ้ยละ 45.56 
และคะแนนเฉลี่ยหลังการฝกึอบรมมีค่าเท่ากบั 25.42 คิดเป็นร้อยละ 84.72 สรุปได้ว่า  
ครูวิทยาศาสตร์ทีผ่่านการฝกึอบรมมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ทีเ่น้นทักษะการคิด
ข้ันสูงในระดบัทีสู่งข้ึน 
    2. ผลการประเมินความสามารถในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ทีเ่น้นทกัษะ
การคิดข้ันสูงของครูวิทยาศาสตร์ พบว่า ครูมีความสามารถในการออกแบบการจัดการเรียนรูท้ี่เน้น
ทักษะการคิดข้ันสูงได้เหมาะสมมาก 
    3. ผลการประเมินความสามารถในการจัดการเรียนรู้ที่เน้นทกัษะการคิดข้ันสงู
ของครูวิทยาศาสตร์ช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า ครูสามารถจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้ในระดบัดี 
    4. ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่เรียนกบัครูทีผ่่านการฝกึอบรมมีค่าเฉลี่ยหลงัเรียนคิดเป็นรอ้ยละ 74.68 ซึ่งสงูกว่าเกณฑร์้อยละ 70 
ที่กำหนดไว้ และมผีู้เรียนทีผ่่านตามเกณฑ์การผ่านรอ้ยละ 70 มีจำนวน 82 คน คิดเป็นร้อยละ 82.00 
ซึ่งแสดงว่าผู้เรียนที่เรียนกับครูทีผ่่านการอบรมการจัดการเรยีนรู้ที่เน้นทักษะการคิดข้ันสูง มผีลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนผ่านตามเกณฑ์ที่กำหนด 
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   ปณตนนท์ เถียรประภากลุ (2560) ได้ศึกษากลยุทธ์การบรหิารการจัดการเรียนรู้ 
เพื่อพฒันาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมโดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัย คือ 1) เพื่อศึกษาสภาพบรบิทการบรหิารการจัดการ
เรียนรู้และปจัจัยที่สง่ผลต่อการบริหารการจัดการเรียนรู้ เพือ่พัฒนาทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียน
ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น สงักัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 2) เพื่อสร้างกลยุทธ์ 
การบริหารการจัดการเรียนรู้เพื่อพฒันาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา และ 3) เพื่อประเมินกลยุทธ์การบริหารการจัดการ
เรียนรู้ เพือ่พัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น สังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา ผลการวิจัย พบว่า 1) สภาพบรบิทการบริหารการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียน
ที่มีวิธีการปฏิบัตทิี่เป็นเลิศ โดยใช้ทุกรณีศึกษา ในภาพรวมพบว่า จุดแข็ง ได้แก่ การใช้หลักการ 
มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้ จุดอ่อนที่พบ ได้แก่ ภาระงานของครูและจำนวนนักเรียนต่อห้องมมีาก 
โอกาส ได้แก่ ความเช่ือมั่นศรัทธาต่อโรงเรียนของผู้มสี่วนได้ส่วนเสีย อปุสรรคทีพ่บ ได้แก่ 
การเปลี่ยนแปลงทางการเมืองส่งผลทำใหเ้กิดการเปลี่ยนแปลงนโยบายทางด้านการศึกษาอยู่บอ่ยครั้ง 
และปจัจัยที่สง่ผลมากที่สุด คือ ทักษะด้านมโนภาพของผูบ้รหิารโรงเรยีน รองลงมา คือ ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของนักเรียน คุณลกัษณะส่วนบุคคลของนักเรียนที่ส่งเสริมการคิด ความเช่ืออำนาจ
ภายในตนของนักเรียน พื้นฐานครอบครัวสมัพันธภาพภายในครอบครัว พฤติกรรมการสอนของครู
ตามการรบัรู้ของนักเรียน และบรรยากาศในการเรียนรูท้างกายภาพ ตามลำดับ 2 กลยุทธ์การบรหิาร
การจัดการเรียนรู้ เพือ่พัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น สงักัด
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา ประกอบด้วย 6 กลยุทธ์หลัก 12 กลยุทธ์ย่อย 15 มาตรการ 
และ 15 ตัวข้ีวัด โดยมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด และ 3) ผลการประเมินกลยุทธ์มีความ
เป็นไปได้และความเป็นประโยชน์อยู่ในระดบัมาก 
 งานวิจัยต่างประเทศ 
  Liyoshi และ Hannafin (1998 : 125-139) ได้ทำการศึกษาเรื่อง เครื่องมือทางปัญญา 
(Cognitive tool) สำหรบัสิง่แวดล้อมการเรียนรู้แบบเปิด : ในมุมมองทฤษฎีและการนําลงสู่การปฏิบัติ 
มีวัตถุประสงค์เพือ่ศึกษา รูปแบบและผลของการใช้เครือ่งมอืทางปญัญาระหว่างการเรียนด้วย 
สิ่งแวดลอ้มไฮเปอร์มีเดียแบบเปิด กลุ่มเป้าหมายคือ นักเรียนระดับสถาบันเทคนิค อายุระหว่าง 19 ถึง 
50 ปี ที่ลงทะเบียนเรียนโปรแกรมพยาบาลหรอืโปรแกรมผู้ช่วยกายภาพบําบัด จำนวน 7 คน 
โดยนักเรียนได้รบัภารกจิในการแก้ปัญหาเกี่ยวกับกายวิภาคศาสตร์และสรีรวิทยา นักเรียนเหล่าน้ีได้ใช้ 
เครื่องมือทางปญัญา 16 อย่างที่ถูกออกแบบผนวกไว้ในระบบไฮเปอร์มเีดียและเครือ่งมือเหล่าน้ัน 
มีรูปแบบและสอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้ เครื่องมือที่ใช้ประกอบด้วย แบบทดสอบก่อนเรียน
แบบ หลายตัวเลือก แบบสอบถามเกี่ยวกบัการรับรู้ในการใช้เครื่องมือ และแบบสอบถามเกี่ยวกบั
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กระบวนการเรียนรู้ที่ใช้ภารกจิเป็นฐาน เทคนิคการเกบ็รวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลคือ Action 
protocol, Think around protocol, Retrospection summative interview และ product 
analysis ผลการศึกษา พบว่า มี 4 ปัจจัย คือ ความรู้ทั่วไปที่มีมาก่อน ภารกจิทีส่ัมพันธ์กบัความรูท้ี่มี
มาก่อน ภารกิจที่มีความซบัซ้อน และความคุ้นเคยกับเครื่องมือที่มผีลตอ่การเลอืกและการใช้เครื่องมือ
ทางปญัญาของผู้เรียน นอกจากนี้ข้อค้นพบเสนอแนะว่ามี 3 ข้ันตอนของเครื่องมือต่าง ๆ ที่ใช้กลยุทธ์
คือ Identification, Exploration and Optimization ลำดับของการใช้เครื่องมือถูกสนับสนุน 
โดยความชํานาญในการใช้ เครื่องมอืของผู้เรียน ระดับของความรู้และความซบัซ้อนของภารกจิ 
ในการศึกษาครั้งนี้ได้มุง่เน้นการใช้เครื่องมือของผู้เรียนแต่ละคนมากกว่าชุมชนการเรียนรู้ ในปัจจุบัน 
ได้ให้ความสนใจกบัการเรียนรู้ แบบออนไลน์ซึง่มีความต้องการเครื่องมือทางปัญญาด้านสังคม (Social 
Cognitive tool) ซึ่งสนับสนุน การเรียนรู้แบบร่วมมือกันแกป้ัญหา     
   Cloonan และคณะ (2010) ได้ศึกษาการจัดสภาพแวดล้อมในโรงเรียนประถมเบลแลร์ 
โรงเรียนประถมเบลแลรเ์ป็นโรงเรียนรฐั จัดการศึกษาในระดบัประถมศึกษาที่ตั้งอยู่ในย่านชานเมือง
ของ Highton ใน Geelong ชุมชนโรงเรียนประถมเบลแลรภ์าคภูมิใจในความเป็นโรงเรียนช้ันนํา 
ในการสร้างสรรค์นวัตกรรมการศึกษา เป็นโรงเรียนประถมศกึษาที่นักเรียนมีความภาคภูมิใจที่มี
ความรู้สึกของความเป็นโรงเรียนขนาดเล็ก ปัจจุบันมีนักเรียนประมาณ 590 คน ในช่วงห้าปีที่ผ่านมา  
โรงเรียนเบลแลร์ ได้เพิ่มข้ึนของประชากรโดย 25% ในช่วงห้าปีที่ผ่านมีประมาณครึง่หนึง่ของนักเรียน 
พอนักเรียนเริ่มเดินเข้าเรียนในโรงเรียน นักเรียนมีความต้องการที่แข็งแกร่งสำหรับเตรียมอาชีวศึกษา  
(ปีแรกของโรงเรียน) ในปทีี่ผ่านมาคือ ความผูกพันของนกัเรยีนในการเรียนรู้และการเรียนสำหรับ
ผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 คือแรงผลกัดันที่เป็นต้นฉบบัสำหรบัการเปลี่ยนแปลงทั้งโรงเรียนวัฒนธรรม 
การเรียนรู้ทีเ่ป็นส่วนตัวเปิดใช้งานผ่านการเรียนการสอนที่มคีวามยืดหยุ่นในทีมสภาพแวดล้อมที่ 
เปิดโล่ง เป็นจุดเน้นของการเรียนรูส้ภาพแวดล้อมที่เป็นนวัตกรรมใหม่โรงเรียนเบลแลร์ นักศึกษา
เรียนรูส้่วนบุคคลได้รบัการสนบัสนุนอย่างมากจากการฝกึครแูละการตัง้ค่าเป้าหมาย โรงเรียนทำงาน
เพื่อดึงดูดนักเรียนในการเรียนรู้ชุมชนให้ความสำคัญกับการเรียนรูส้่วนบุคคลมาสู่ชุมชนการเรียนรู้มีอยู่
การเรียนชุมชนเตรียม (ปีแรกของโรงเรียน); ชุมชนการเรียนรู้จเูนียร์ (1 ปี และ 2 ปี); ชุมชนกลาง 
การเรียนรู้ (3 ปี และ 4 ปี); และการเรียนชุมชนอาวุโส (5 ป ีและ 6 ปี) 
  Barron (2015) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้โดยใช้เกม
คอมพิวเตอร์และสภาพแวดล้อมการเรียนรู้แบบดัง้เดิม โดยมีวัตถุประสงค์เพือ่ประเมินและ
เปรียบเทียบประสิทธิภาพของการใช้วิดีโอเกมในห้องเรียนสูส่ภาพแวดล้อมการเรียนรู้แบบดั้งเดิม 
ผู้เรียนจะได้รบัการประเมินเกี่ยวกบัการรับรูส้ภาพแวดล้อมการเรียนรู้และการคงไว้ซึง่ความรู้ 
ตามทฤษฎี ซึ่งมีผูเ้ข้าร่วมเป็นผูเ้รียนผู้ใหญ่จากวิทยาลัยชุมชนที่อาสาเข้าร่วมในการศึกษาสองช่ัวโมง 
พวกเขาเข้าเรียนสองโมดลูแบ่งกลุม่ออกเป็นสองกลุม่ห้องเรยีน โมดูลหนึง่เพือ่รบัฐานความรู้องิ 
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วิดีโอเกมและอีกโมดูลแบบดั้งเดิม จากการทดลองพบว่า พวกเขาใช้ WEBLEI-VGB (เว็บ Based  
Learning Inventory) ที่ดัดแปลงมาจากเครื่องดนตรีทีส่ร้างโดย Chang และ Fisher (2003) และ
การประเมินความรูเ้นื้อหา นำข้อมลูมาวิเคราะห์ทัง้สองอย่างมีการเปรียบเทียบทั้งสองห้องเรยีน 
แม้จะมสี่วนร่วมในการศึกษาน้อย แต่ข้อมูลทีร่ายงานและทฤษฎีที่กล่าวถึงเน้นถึงความจำเป็น 
ในการศึกษาในอนาคตเกี่ยวกับวิดีโอเกม สภาพแวดล้อมการเรียนรู้และการรักษาความรู้ นอกจากนี ้
มีหลายวิธีในการสอนภายในห้องเรียนทั้งแบบดั้งเดิมแบบวิธีการสอนแบบประยุกต์ใช้วิดีโอเกม 
ทำให้ประสบความสำเร็จใช้ได้เกอืบทกุอย่างห้องเรียนและเปน็ประโยชน์ในการถ่ายทอดความรู้ให้กับ
ผู้เรียน (Chang and Fisher, 2001) อย่างไรก็ตาม การทำความเข้าใจและสามารถนำความรู้ไปใช้ได้
นั้นเป็นเรื่องที่ท้าทาย ในสภาพแวดลอ้มห้องเรียนปกติมีการใช้การจำลองและเกมในทั้งสองอย่าง 
ทั้งในอดีตและปัจจุบัน โดยทหาร และรัฐบาลจะสอนและปรบัแต่งตามต้องการทักษะ (Balci, 
Bertelrud, Esterbrook and Nance, 1997) วิดีโอเกมและการจำลองใหผู้้เรียนมีโอกาสนำความรู้ 
ไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้อย่างปลอดภัย และด้วยค่าใช้จ่ายน้อยที่สุดวิดีโอเกมปัจจุบันหลายเกม
เลียนแบบสถานการณ์ในโลกแหง่ความเป็นจรงิ และสามารถนำมาใช้ได้สร้างประสบการณ์การเรียนรู้
แบบลงมือปฏิบัติจริง ผู้เรียนเกิดสมรรถนะแหง่ตนต่อสิง่ทีเ่ลอืกหัวข้อและสามารถนำความรู้เชิง
ประจักษ์และทักษะการใช้เหตผุลทางปัญญาได้ 
  Carroll (2018) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการสร้างสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่น่าเคารพและ 
เหตุใดจงึควรเคารพ การศึกษาครัง้นี้มีวัตถุประสงค์หลกัเพือ่ศึกษานักศึกษาพยาบาลระดับปรญิญาตรี
และการรับรู้ของคณาจารย์เกี่ยวกับความเคารพและสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่น่าเคารพ เพื่ออธิบาย
การรบัรู้ของนักศึกษาพยาบาลศาสตร์ บัณฑิตและคณาจารยเ์กี่ยวกับส่วนในการสร้างสภาพแวดลอ้ม
การเรียนรู้ที่น่าเคารพและเหตุใดจงึควรเคารพสภาพแวดลอ้มการเรียนรูม้ีความสำคัญอย่างไร 
ซึ่งการวิจัยในครั้งนีเ้ป็นการศึกษาแบบพรรณนาเชิงธรรมชาติและเชิงคุณภาพ โดยดำเนินการ 
เพื่อตรวจสอบมมุมองของนักศึกษาและคณาจารยเ์กี่ยวกับการเรียนรู้อย่างเคารพกบัสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ โดยใช้วิธีการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้างเป็นรายบุคคลดำเนินการอย่างสะดวกกบั 
กลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักศึกษาพยาบาลระดับปริญญาตรเีบื้องต้น (n = 11) และคณาจารย์ (n = 10) 
ซึ่งเป็นของสมาคมนักศกึษาพยาบาลของรฐั โดยมีวิธีการ คือ ข้อมูลจากการสัมภาษณ์ถูกเข้ารหัสและ
จัดกลุม่เป็นหมวดหมู่เชิงพรรณนาและหมวดหมู่ย่อยดังต่อไปนี้ : ความเข้าใจซึ่งกันและกัน 
ความคาดหวังในสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ (การมีอยู่ ปลอดภัย และสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่
เกื้อหนุน การเตรียมความพร้อม) และการเตรียมการฝึกปฏิบัติวิชาชีพ (แบบอย่าง) นักศึกษาและ
คณาจารย์แบ่งปันความคาดหวังในการกระทำและพฤติกรรมที่จะส่งเสริมสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่มี
ความเคารพในห้องเรียน พื้นที่ทางคลินิก และห้องปฏิบัติการจำลอง นอกจากนีผู้้เข้าร่วมเช่ือว่า
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่น่านับถือสภาพแวดลอ้มจะสง่ผลให้การดูแลผูป้่วยเป็นไปอย่างมี
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ประสิทธิภาพ ปลอดภัย และ มีความสามารถเพื่อเพิ่มพูนความรู้และความสามารถในการทำงาน
ร่วมกับทีมงานระหว่างวิชาชีพ จากการศึกษาครั้งนีพ้บว่า การวิจัยสนบัสนุนความต้องการ
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เคารพในเพื่อให้เกิดการเรียนรูอ้ยา่งมีประสิทธิภาพและเพื่อให้นกัเรียน 
ในอนาคตเป็นพยาบาลเอาอย่างพฤติกรรมมืออาชีพ เพราะการรบัรู้ของนักศึกษาและคณาจารย์  
เคารพและใหเ้กียรตสิภาพแวดล้อมการเรียนรู้ คำอธิบายของนักศึกษาและคณาจารย์ของ
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เคารพและเคารพไม่ได้อธิบายไว้อย่างชัดเจนในทฤษฎี ผลการวิจัยน้ีเสนอ
คำจำกัดความของวิทยาศาสตรก์ารพยาบาลและการวิจัยเคารพและสำรวจสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ด้วยความเคารพ ทฤษฎีการกลายเป็นมนุษย์ของ Parse ยังได้รับการสนบัสนุนจากผลการวิจัยต่อ
การศึกษาทางการพยาบาล ได้แก่ การใหพ้ยาบาลระดบัปรญิญาตรีนักศึกษา คณาจารย์ และผูบ้ริหาร 
เข้าใจถึงวิธีการเคารพและการไหว้มีการรบัรูส้ภาพแวดล้อมการเรียนรู้และวิธีการสร้างสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ ข้อค้นพบจากสิง่นี้การศึกษาจะช่วยให้มีการพฒันากลยุทธ์และดำเนินการเพื่อให้ความ
เคารพสภาพแวดล้อมการเรียนรูส้ามารถร่วมกันสร้างและรักษาไว้เพื่อรับประกันความสำเร็จทาง
วิชาการและการพัฒนาวิชาชีพของนักเรียน ข้อค้นพบของการศึกษาน้ีทำให้นักศึกษาและมุมมองของ
คณาจารย์เกี่ยวกบัผลกระทบของสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เคารพต่อการปฏิบัติทางการพยาบาล
และพฤติกรรมทางวิชาชีพเมื่อสำเรจ็การศึกษา การวิจัยในอนาคตจำเป็นต้องดำเนินการต่อไป 
สำรวจการรับรู้ของนักเรียนและคณาจารยเ์กี่ยวกับความเคารพและสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่น่า
เคารพและผลต่อผลการเรียนรู้ของนักเรียนและผลการดูแลผูป้่วยที่ปลอดภัยและเป็นมอือาชีพใน
วิชาชีพในสถานการณ์ด้านสุขภาพ  
  Herman (2009 : 212-216) ได้วิจัยกระบวนการทางความคิดแบบ Cognitive 
โดยมีความมุ่งหมายเพือ่แก้ปญัหาแบบสร้างสรรค์ ซึ่งนกัวิจัย CPS ได้มุ่งไปที่การกำเนิดของปัญหา 
แต่นักเรียนได้วิเคราะห์ขบวนการที่มผีลต่อการรับรู้อย่างที่เปน็การสร้างสรรค์ทีจู่งใจต่อโครงสร้าง
ปัญหาต่อการกำเนิดไอเดียและการประเมินไอเดียทีเ่กิดโดยคนเดียวหรือคนอื่น ๆ จุดประสงค์เบื้องต้น 
ในการศึกษาครั้งนี้ เพือ่ทดสอบผู้ที่นําเสนอในโครงสร้างของปัญหา ในการกำเนิดสถานการณ์และ 
ประเมินอย่างแม่นยําในปัญหาเดียวกันนั้น และสิง่เพิม่เติมมาของจุดประสงค์ของการศึกษาน้ี 
เพื่อสำรวจแรงจงูใจใน CPS เช่น การคาดการณ์ การประเมนิผล การมุ่งความสนใจโดยมีการควบคุม 
และจุดประสงค์ของเป้าหมายบนความสร้างสรรค์ และวัตถุประสงค์ของการกำหนดความสามารถ 
ในการสร้างสรรค์ได้ถูกพิจารณาด้วย โดยเฉพาะอย่างยิ่งการจูงใจของการประเมินผลแบบคาดหวัง 
จากแหล่งข้อมูลภายนอก ได้คัดกรองในการนําสู่ความสำเร็จด้วย ผลลัพธ์ในเชิงบวกหรือหลีกเลี่ยง 
การประสบกบัผลลัพธ์ที่เป็นลบ และแนวโน้มของการศึกษาแบบ Individual นั้นพยายามอย่างหนกั 
เพื่อใหเ้กิดความสำเร็จ ผลของการวิจัยพบว่า ความสัมพันธ์ระหว่าง Evaluation, Regulatory 
Focus, Herman ii และ Goal Orientation มบีางส่วนขัดแย้งกัน จะเห็นได้จากตัวอย่าง  
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219 ผู้ถูกทดสอบ โดยส่วนใหญเ่ป็นคนทำงาน Full-Time ผูซ้ึ่งก่อโครงสร้างและการแกป้ัญหา 
แต่ไม่มีหลกัฐานของปัญหาที่ความสมัพันธ์ระหว่างจุดประสงค์และความคิดสร้างสรรค์ ผู้ถูกทดสอบที่
แก้ปัญหาได้ดีกว่าจะเป็นผูท้ี่สามารถประเมินความคิดของตนได้ดีกว่า ในทางตรงกันข้ามผู้ถูกทดสอบที่
แก้ปัญหาที่ต้นเหตุได้ดีกว่าจะสามารถประเมินความคิดของตนเบื้องต้นได้น้อย ผู้ถูกทดสอบซึ่ง
ประเมินความคิดของเขาได้แม่นยําน้อย ในการประเมินความคิดผู้อื่นเช่นกัน ดังนั้นในการศึกษาครั้งนี้  
การประเมินแบบคาดหวังไม่ได้สมัพันธ์กับการการกระทำทีส่ร้างสรรค์แต่ Regulatory Focus และ 
Goal Orientation นั้นสัมพันธ์กันด้วยความแตกต่างกัน หาความสัมพันธ์ของกระบวนการ 
การกระทำทีส่ร้างสรรค์ที่ใหเ้กิดการรบัรู้    
  จากทีผู่้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยในประเทศและต่างประเทศเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดลอ้ม
การเรียนรู้เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูที่นักวิชาการได้ทำการศึกษาและทดลอง กล่าวโดยสรปุได้ว่า 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่มรีูปแบบและองค์ประกอบของสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่
เหมาะสมผ่านกระบวนการ และข้ันตอนอย่างเป็นระบบตามวิธีการทางวิจัย พรอ้มทัง้มีเครื่องมือ 
การวิจัยและจัดกจิกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสม พบว่า สามารถส่งผลกระทบตอ่กลุม่ตัวอย่างที่ต้องการ
ศึกษาได้ ทำให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทัง้ในด้านการพัฒนาศักยภาพด้านการคิดและทักษะการคิดข้ันสงู 
เพิ่มมากขึ้นได้ เกิดทัศนคติเชิงสร้างสรรค์ เกิดองค์ความรู้ใหม่ มีการเช่ือมโยงองค์ความรู้เดมิกบั 
องค์ความรู้ใหม่แล้วนำไปสูก่ารประยกุต์ใช้ในการตัดสินใจไดอ้ย่างถูกต้องมีความสมเหตสุมผล 
สามารถมององค์ประกอบย่อย และองค์ประกอบรวมทั้งระบบได้อย่างเป็นข้ันเป็นตอน แต่ในบางครั้ง
ในบริบทตามสภาวะการณ์ที่เป็นจริงในบางพื้นที่ผู้วิจัยจำเปน็ต้องนำหลักการและทฤษฎีใหม่ ๆ 
ที่เหมาะสมกบับริบทและภูมสิังคมในทอ้งที่นั้น ๆ มาประยกุต์ใช้ อย่างโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีข้อจำกัด
และมีภาวะขาดแคลนทั้งในด้านงบประมาณ บุคลากร อาคารสถานที่ สือ่และอุปกรณ์ เทคโนโลยี และ
ส่วนอื่น ๆ อีกมาก ทีเ่ป็นข้อจำกัดในการพัฒนาผู้เรียน ดั้งนัน้ หลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง จึง
เป็นทฤษฎี หลกัการและเป็นแนวคิดที่เหมาะสมที่นำมาจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้เพือ่พัฒนาทักษะ
การคิดข้ันสูงให้กับนกัเรียนในโรงเรียนขนาดเล็กได้ เพราะหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเป็น
หลักการพึง่พาตนเองได้อย่างเหมาะสมตามบริบทและภูมสิังคมของตนเอง 
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บทท่ี 3 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 
 งานวิจัยน้ีเป็นการวิจัยและพฒันา (Research and Development) โดยมีวัตถุประสงค์ 
เพื่อศึกษาการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้ามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน รวมถึงศกึษาผลของการใช้โมเดลฯ การตรวจสอบ 
ประเมินและรบัรองโมเดล ฯ ที่พฒันาข้ึน โดยงานวิจัยแบ่งออกเป็น 4 ระยะ ดังนี ้
  ระยะที่ 1 การศึกษาสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็นและองค์ประกอบการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน และทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกบัองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ และรูปแบบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
  ระยะที่ 2 การพฒันาโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรูต้ามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  ระยะที่ 3 การทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา 
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  ระยะที่ 4 การประเมินและรบัรองโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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การวิจัยระยะท่ี 1 การศึกษาสภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็น และองค์ประกอบการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
และทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 ขั้นตอนท่ี 1 กำหนดวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 
  1. เพื่อศึกษาและวิเคราะหส์ังเคราะห์เอกสารแนวคิด ทฤษฎี หลักการและงานวิจัย 
ที่เกี่ยวข้องกบัสิ่งต่อไปนี ้
   1.1 โมเดลและการพัฒนาโมเดล 
   1.2 สภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
   1.3 หลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
   1.4 การจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
   1.5 ทักษะการคิดข้ันสูง 
  2. เพื่อสงัเคราะห์องค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  3. เพื่อศึกษาสภาพปจัจบุัน และความต้องการจำเป็นของการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาของผู้บรหิาร ครผูู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 
โดยใช้แบบสอบถาม 
  4. เพื่อสัมภาษณ์เชิงลึกกบัผูเ้ช่ียวชาญเพื่อสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกบัสภาพปัจจุบัน 
และความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้ามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
มาประยกุต์ใช้กับการจัดกจิกรรมการเรียนรู้และรูปแบบของกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทกัษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน  
  5. เพื่อนำข้อมูลที่ได้จากการสอบถามความคิดเห็นสภาพปัจจุบันและความต้องการ
จำเป็นร่างโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ ในระยะต่อไป 
 ขั้นตอนท่ี 2 กำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ดังนี ้
  2.1 ประชากร 
   ผู้วิจัยได้กำหนดกลุ่มประชากรในการวิจัยในครั้งนี้ ดังนี้ 
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    1. ผู้บรหิารสถานศึกษาโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทั้งหมดต่ำกว่า 120 คน 
ลงมา โรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 พบว่า มีโรงเรียน 15,158 โรงเรียน คน 
จำนวน 15,158 คน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) 
    2. ครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทั้งหมดต่ำกว่า 120 คนลงมา 
เป็นตัวแทนครผูู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 จำนวน 15,158 โรงเรียน 
จำนวน 103,079 คน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) 
    3. คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียนขนาดเลก็ทีม่ีนักเรียนทั้งหมด 
ต่ำกว่า 120 คนลงมา เป็นตัวแทนคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียนขนาดเลก็ในประเทศ
ไทย ปี 2562 จำนวน 15,158 โรงเรียน จำนวน  136,422 คน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน, 2562) 
  2.2 กลุ่มตัวอย่าง 
   ผู้วิจัยได้กำหนดกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยในครั้งนี้ ดังนี ้
    1. ผู้บรหิารสถานศึกษาโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทั้งหมดต่ำกว่า  
120 คนลงมา โรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 มีโรงเรียน 15,158 โรงเรียน (สำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) ทำการเปิดตารางเครจซี่และเมอร์แกนได้ 377 โรงเรียน 
สุ่มตัวอย่างแบบแบง่กลุ่ม (Cluster random sampling) ได้กลุ่มตัวอย่าง 377 คน เป็นตัวแทน
ผู้บริหารสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก (องอาจ นัยพฒัน์, 2549 : 107-108) โดยมีขั้นตอนสำหรบั
การสุม่กลุ่มตัวอย่าง ดังนี ้
     1.1 แบ่งจำนวนโรงเรียนขนาดเล็กออกเป็นรายภาค เป็นจังหวัดและ 
เป็นสำนักงานเขตพื้นที่ทีม่ีโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดอยู่ ได้แก่ ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จำนวน 
7,231 โรงเรียน มีจำนวน 20 จังหวัด มีจำนวน 61 สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา (ร้อยละ 48) 
ภาคเหนือ จำนวน 3,659 โรงเรียน มีจำนวน 17 จังหวัด มีจำนวน 44 สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
(ร้อยละ 24) ภาคกลาง จำนวน 2550 โรงเรียนมจีำนวน 27 จังหวัด มีจำนวน 49 สำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษา (ร้อยละ 17) และ ภาคใต้ จำนวน 1718 โรงเรียนมีจำนวน 14 จังหวัด มีจำนวน 
31 สำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา (รอ้ยละ 11) (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562)  
     1.2 ทำการกำหนดสัดส่วนกลุ่มตัวอย่างโรงเรียนขนาดเล็ก ตามจำนวน 
กลุ่มตัวอย่างที่ได้กำหนดไว้ โดยภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จำนวน 180 โรงเรียน ภาคเหนือ จำนวน 
91 โรงเรียน ภาคกลาง จำนวน 63 โรงเรียน และภาคใต้ จำนวน 43 โรงเรียน ได้กลุม่ตัวอย่าง 
จำนวนทั้งสิ้น 377 โรงเรียน 
    2. ครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กทีม่ีนักเรียนทั้งหมดต่ำกว่า 120 คนลงมา 
ตัวแทนครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย ปี 2562 จำนวน 15,158 โรงเรียน (สำนักงาน
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คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) ทำการเปิดตารางเครจซี่และเมอร์แกนได้ 377 โรงเรียน 
สุ่มตัวอย่างแบบแบง่กลุ่ม (Cluster random sampling ) ได้กลุ่มตัวอย่าง 377 คน เป็นตัวแทน
ครูผูส้อนในโรงเรียนขนาดเล็ก (องอาจ นัยพฒัน์, 2549 : 107-108) โดยมีขั้นตอนสำหรบัการสุ่มกลุ่ม
ตัวอยา่ง ดังนี้ 
     1.2.1 แบ่งจำนวนโรงเรียนขนาดเล็กออกเป็นรายภาค เป็นจงัหวัด และเป็น
สำนักงานเขตพื้นที่ทีม่ีโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดอยู่ ได้แก่ ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จำนวน 7231 
โรงเรียน มจีำนวน 20 จังหวัด มีจำนวน 61 สำนักงานเขตพืน้ที่การศึกษา (รอ้ยละ 48) ภาคเหนือ 
จำนวน 3659 โรงเรียน มีจำนวน 17 จังหวัด มีจำนวน 44 สำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา (รอ้ยละ 24) 
ภาคกลาง จำนวน 2550 โรงเรียนมีจำนวน 27 จังหวัด มจีำนวน 49 สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
(ร้อยละ 17) และภาคใต้ จำนวน 1718 โรงเรียนมจีำนวน 14 จังหวัด มีจำนวน 31 สำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษา (ร้อยละ 11) (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562)  
     1.2.2 ทำการกำหนดสัดส่วนกลุ่มตัวอย่างโรงเรียนขนาดเล็ก ตามจำนวน 
กลุ่มตัวอย่างที่ได้กำหนดไว้ โดย ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จำนวน 180 โรงเรียน ภาคเหนือ 
จำนวน 91 โรงเรียน ภาคกลาง จำนวน 63 โรงเรียน และภาคใต้ จำนวน 43 โรงเรียน ได้กลุ่มตัวอย่าง 
จำนวนทั้งสิ้น 377 โรงเรียน ในการนีเ้ลือกครูโรงเรียนละ 1 คนเป็นกลุ่มตัวอย่าง 
    1.3 คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียนขนาดเลก็ที่มีนักเรียนทั้งหมด 
ต่ำกว่า 120 คนลงมา ที่เป็นตัวแทนคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียนขนาดเล็ก 
ในประเทศไทย ปี 2562 จำนวน 15,158 โรงเรียน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 
2562) ทำการเปิดตารางเครจซี่และเมอร์แกนได้ 377 โรงเรยีน สุ่มตัวอย่างแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster 
random sampling) ได้กลุม่ตัวอย่าง 377 คน เป็นตัวแทนคณะกรรมการสถานศึกษาคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน (องอาจ นัยพฒัน์, 2549 : 107-108) โดยมีขั้นตอนสำหรับการสุม่กลุ่มตัวอย่าง 
ดังนี ้
     1.3.1 แบ่งจำนวนโรงเรียนขนาดเล็กออกเป็นรายภาค เป็นจงัหวัด  
และเป็นสำนักงานเขตพื้นที่ที่มีโรงเรียนขนาดเลก็สงักัดอยู่ ได้แก่ ภาคตะวันออกเฉียงเหนอื 
จำนวน 7231 โรงเรียน มีจำนวน 20 จังหวัด มีจำนวน 61 สำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา (รอ้ยละ 48) 
ภาคเหนือ จำนวน 3659 โรงเรียน มีจำนวน 17 จังหวัด มีจำนวน 44 สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
(ร้อยละ 24) ภาคกลาง จำนวน 2550 โรงเรียนมจีำนวน 27 จังหวัด มีจำนวน 49 สำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษา (ร้อยละ 17) และภาคใต้ จำนวน 1718 โรงเรียนมีจำนวน 14 จังหวัด มีจำนวน 31 
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา (ร้อยละ 11) (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562)  
     1.3.2 ทำการกำหนดสัดส่วนกลุ่มตัวอย่างโรงเรียนขนาดเล็ก ตามจำนวน 
กลุ่มตัวอย่างที่ได้กำหนดไว้ โดย ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จำนวน 180 โรงเรียน ภาคเหนือ 
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จำนวน 91 โรงเรียน ภาคกลาง จำนวน 63 โรงเรียน และภาคใต้ จำนวน 43 โรงเรียน ได้กลุ่มตัวอย่าง 
จำนวนทั้งสิ้น 377 โรงเรียนในการนีเ้ลือกคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโรงเรียนละ 1 คน 
เป็นกลุ่มตัวอย่าง ดังนี ้ 
      ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ข้ึนไป 
1 หนองบัวลำภู หนองบัวลำภู   
2 ขอนแก่น ขอนแก่น ขอนแก่น ขอนแก่น 4-5 
3 อุดรธานี อุดรธานี อุดรธานี อุดรธานี 
4 เลย เลย เลย - 
5 หนองคาย หนองคาย - - 
6 บึงกาฬ - - - 
7 มหาสารคาม มหาสารคาม มหาสารคาม - 
8 ร้อยเอ็ด ร้อยเอ็ด ร้อยเอ็ด - 
9 กาฬสินธ์ุ กาฬสินธ์ุ กาฬสินธ์ุ - 
10 สกลนคร สกลนคร สกลนคร - 
11 นครพนม นครพนม - - 
12 มุกดาหาร - - - 
13 นครคราชสีมา นครราชสีมา นครราชสีมา นครราชสีมา 4-7 
14 บุรรีัมย ์ บุรรีัมย ์ บุรรีัมย ์ บุรรีัมย ์
15 สุรินทร ์ สุรินทร ์ สุรินทร ์ - 
16 ศรีสะเกษ ศรีสะเกษ ศรีสะเกษ ศรีสะเกษ 
17 อุบลราชธานี อุบลราชธานี อุบลราชธานี อุบลราชธานี 4-5 
18 ยโสธร ยโสธร - - 
19 ชัยภูมิ ชัยภูมิ ชัยภูมิ - 
20 อำนาจเจรญิ - - - 
รวม 20  17  13  11 

รวมทั้งสิ้น 61 เขตพื้นที่การศึกษา 
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      ภาคตะวันออกเฉียงเหนือต้องทำการสุ่มกลุม่ตัวอย่าง 180 ตัวอย่าง 
โดยคิดสัดส่วนตามจำนวนกลุ่มเขตพื้นที่โดย สพป.เขต 1 มีจำนวน 20 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 33 
ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ทั้งหมด สพป.เขต 2 มีจำนวน 17 เขตพื้นที่ 
คิดเป็นร้อยละ 28 ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาคตะวันออกเฉียงเหนอืทั้งหมด สพป.เขต 3 มีจำนวน 
13 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 21 ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือทั้งหมด และ 
สพป.เขต 4 ข้ึนไป มีจำนวน 11 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 18 ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือทั้งหมด ได้จำนวนกลุม่ตัวอย่างแต่ละเขตพื้นที่ดังนี้ สพป.เขต 1 จำนวน 
54 ตัวอย่าง สพป.เขต 2 จำนวน 54 ตัวอย่าง สพป.เขต 3 จำนวน 36 ตัวอย่าง สพป.เขต 4 ข้ึนไป 
จำนวน 36 ตัวอย่าง โดยทำการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบอย่างงา่ยโดยการจบัฉลากตามรายละเอียด ดังนี้ 
 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ข้ึนไป 
1 สพป.หนองคาย  สพป.สกลนคร สพป.มหาสารคาม  สพป.ศรีสะเกษ เขต 4 
2 สพป.กาฬสินธ์ุ สพป.เลย สพป.สรุินทร์  สพป.ขอนแก่น เขต 5 
3 สพป.บึงกาฬ สพป.นครพนม สพป.อุบลราชธานี สพป.นครราชสีมา 

เขต 5 
4 สพป.อำนาจเจริญ สพป.ชัยภูม ิ สพป.ร้อยเอ็ด  สพป.อุดรธานี 
5 สพป.บุรรีัมย ์ สพป.ยโสธร - - 
6 สพป.มุกดาหาร สพป.หนองบัวลำภู - - 

รวม 6 6 4 4 
จำนวนที่สุ่ม 54 54 36 36 
 
      ภาคเหนือ 
 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ข้ึนไป 
1 เชียงใหม ่ เชียงใหม ่ เชียงใหม ่ เชียงใหม่4-6 
2 ลำพูน ลำพูน - - 
3 ลำปาง ลำปาง ลำปาง - 
4 อุตรดิตถ์ อุตรดิตถ์ - - 
5 แพร ่ แพร ่ - - 
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ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ข้ึนไป 
6 น่าน น่าน - - 
7 พะเยา พะเยา - - 
8 เชียงราย เชียงราย เชียงราย เชียงราย 
9 แม่ฮ่องสอน แม่ฮ่องสอน - - 
10 นครสวรรค์ นครสวรรค์ นครสวรรค์ - 
11 อุทัยธานี อุทัยธานี - - 
12 กำแพงเพชร กำแพงเพชร - - 
13 ตาก ตาก - - 
14 สุโขทัย สุโขทัย - - 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ข้ึนไป 
15 พิษณุโลก พิษณุโลก พิษณุโลก - 
16 พิจิตร พิจิตร - - 
17 เพรชบรูณ์ เพรชบรูณ์ เพรชบรูณ์ - 
รวม 17 17 6 4 

รวมทั้งสิ้น 44 เขตพื้นที่การศึกษา 
  
      ภาคเหนือต้องทำการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 91 ตัวอย่าง โดยคิดสัดส่วนตาม
จำนวนกลุ่มเขตพื้นที่โดย สพป.เขต 1 มีจำนวน 17 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 39 ของจำนวนเขตพื้นที่ 
ในภาคเหนือทั้งหมด สพป.เขต 2 จำนวน 17 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 39 ของจำนวนเขตพื้นที ่
ในภาคเหนือทั้งหมด สพป.เขต 3 มีจำนวน 6 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 14 ของจำนวนเขตพื้นที ่
ในภาคเหนือทั้งหมด และ สพป.เขต 4 ข้ึนไป มีจำนวน 4 เขตพื้นที่ คิดเป็นรอ้ยละ 9 ของจำนวน 
เขตพื้นที่ในภาคเหนือทั้งหมด ได้จำนวนกลุ่มตัวอย่างแต่ละเขตพื้นที่ดังนี้ สพป.เขต 1 จำนวน 
33 ตัวอย่าง สพป.เขต 2 จำนวน 33 ตัวอย่าง สพป.เขต 3 จำนวน 20 ตัวอย่าง สพป.เขต 4 ข้ึนไป 
จำนวน 5 ตัวอย่าง  โดยทำการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบอย่างง่ายโดยการจบัฉลากตามรายละเอียด ดังนี้ 
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ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ข้ึนไป 

1 สพป.ลำพูน สพป.เชียงใหม ่ สพป.พิษณุโลก สพป.เชียงราย 
2 สพป.อุตรดิตถ์ สพป.อุทัยธานี สพป.เพรชบูรณ์  - 
3 สพป.แพร ่ สพป.พะเยา สพป.นครสวรรค์  - 
4 สพป.ตาก สพป.แม่ฮ่องสอน สพป.ลำปาง - 
5 สพป.พิจิตร สพป.กำแพงเพชร - - 
6 สพป.น่าน สพป.สุโขทัย - - 

รวม 6 6 4 1 
จำนวนที่สุ่ม 33 33 20 5 
 
      ภาคใต้ 
 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ขึ้นไป 
1 นครศรีธรรมราช นครศรีธรรมราช นครศรีธรรมราช นครศรีธรรมราช 
2 กระบี่ - - - 
3 พังงา - - - 
4 ภูเก็ต - - - 
5 สุราษฎร์ธานี สุราษฎร์ธานี สุราษฎร์ธานี - 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ขึ้นไป 
6 ระนอง - - - 
7 ชุมพร ชุมพร - - 
8 สงขลา สงขลา สงขลา - 
9 สตูล - - - 
10 ตรัง ตรัง - - 
11 พัทลุง พัทลุง - - 
12 ปัตนี ปัตนี ปัตนี - 
13 ยะลา ยะลา ยะลา - 
14 นราธิวาส นราธิวาส นราธิวาส - 
รวม 14 10 6 1 

รวมทั้งสิ้น   31   เขตพื้นที่การศึกษา 
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      ภาคใตต้้องทำการสุม่กลุ่มตัวอย่าง 43 ตัวอย่าง โดยคิดสัดสว่นตามจำนวน
กลุ่มเขตพื้นที่โดย สพป.เขต 1 มีจำนวน 14 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 45 ของจำนวนเขตพื้นที ่
ในภาคใต้ทั้งหมด สพป.เขต 2 จำนวน 10 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 32 ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาคใต้
ทั้งหมด สพป.เขต 3 มีจำนวน 6 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 19 ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาคใต้ทั้งหมด 
และ สพป.เขต 4 ข้ึนไป มีจำนวน 1 เขตพื้นที่คิดเป็นร้อยละ 3 ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาคใต้ทั้งหมด 
ได้จำนวนกลุ่มตัวอย่างแตล่ะเขตพื้นที่ดังนี้ สพป.เขต 1 จำนวน 19 ตัวอย่าง สพป.เขต 2 จำนวน 
15 ตัวอยา่ง  สพป.เขต 3 จำนวน 9 ตัวอย่าง โดยทำการสุม่กลุ่มตัวอย่างแบบอย่างง่าย 
โดยการจบัฉลากตามรายละเอียด ดังนี ้
 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ขึ้นไป 
1 สพป.กระบี่ สพป.ชุมพร สพป.นครศรีธรรมราช - 
2 สพป.ตรัง สพป.นราธิวาส สพป.สุราษฎร์ธานี - 
3 สพป.สตูล สพป.นครศรีธรรมราช สพป.สงขลา  - 
4 สพป.พังงา สพป.ปัตนี - - 
5 สพป.ระนอง สพป.พัทลุง - - 
6 สพป.ยะลา - - - 

รวม 6 5 3 - 
จำนวนที่สุ่ม 19 15 9 - 

 
      ภาคกลาง 
 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ขึ้นไป 
1 กรุงเทพมหานคร - - - 
2 สมุทรปราการ สมุทรปราการ - - 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ขึ้นไป 
3 นนทบุรี นนทบุรี - - 
4 ปทุมธานี ปทุมธานี - - 
5 พระนครศรีอยุธยา พระนครศรีอยุธยา - - 
6 อ่างทอง - - - 
7 ลพบุรี ลพบุรี - - 
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ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ขึ้นไป 
8 สิงหบ์รุ ี - - - 

9 ชัยนาท - - - 
10 สระบุรี สระบุรี - - 
11 ชลบุรี ชลบุรี ชลบุรี - 
12 ระยอง ระยอง - - 
13 จันทบุรี จันทบุรี - - 
14 ตราด - - - 
15 ชะเชิงเทรา ชะเชิงเทรา - - 
16 ปราจีนบุรี ปราจีนบุรี - - 
17 นครนายก - - - 
18 สระแก้ว สระแก้ว - - 
19 ราชบุร ี ราชบุร ี - - 
21 กาญจนบุรี กาญจนบุรี กาญจนบุรี กาญจนบุรี 
22 สุพรรณบุรี สุพรรณบุรี สุพรรณบุรี - 
23 นครปฐม นครปฐม - - 
24 สมุทรสาคร - - - 
25 สมุทรสงคราม - - - 
26 เพชรบุรี เพชรบุรี - - 
27 ประจวบคีรีขันธ ์ ประจวบคีรีขันธ ์ - - 
รวม 27 18 3 1 

รวมทั้งสิ้น   49   เขตพื้นที่การศึกษา 

 
      ภาคกลางต้องทำการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 63 ตัวอย่าง โดยคิดสัดส่วนตาม
จำนวนกลุ่มเขตพื้นที่โดย สพป.เขต 1 มีจำนวน 27 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 55.10 ของจำนวน 
เขตพื้นที่ในภาคกลางทั้งหมด สพป.เขต 2 มีจำนวน 18 เขตพื้นที่ คิดเป็นรอ้ยละ 36.74 ของจำนวน
เขตพื้นที่ในภาคกลางทั้งหมด สพป.เขต 3 มีจำนวน 3 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 6.12 ของจำนวน 
เขตพื้นที่ในภาคกลางทั้งหมด และ สพป.เขต 4 ข้ึนไป มีจำนวน 1 เขตพื้นที่ คิดเป็นร้อยละ 2.04 
ของจำนวนเขตพื้นที่ในภาคกลางทัง้หมด ได้จำนวนกลุ่มตัวอย่างแต่ละเขตพื้นที่ดังนี้ สพป.เขต 1 
จำนวน 30 ตัวอย่าง สพป.เขต 2 จำนวน 27 ตัวอย่าง สพป.เขต 3 จำนวน 3 ตัวอย่าง สพป.เขต 4 
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ข้ึนไป จำนวน 3 ตัวอย่าง โดยทำการสุม่กลุ่มตัวอย่างแบบอย่างง่ายโดยการจบัฉลากตามรายละเอียด 
ดังนี ้
 

ลำดับที ่ สพป.1 สพป.2 สพป.3 สพป.4 ข้ึนไป 
1 สพป.ปทมุธานี สพป.พระนครศรีอยุธยา สพป.สุพรรณบุร ี สพป.กาญจนบรุ ี
2 สพป.สิงหบ์ุร ี สพป.ชลบรุ ี - - 
3 สพป.ชัยนาท สพป.ฉะเชิงเทรา - - 
4 สพป.อ่างทอง สพป.เพชรบุร ี - - 
5 สพป.ตราด สพป.กาญจนบรุ ี - - 
6 สพป.ลพบุร ี สพป.ปราจีนบรุ ี - - 
7 สพป.สมทุรสงคราม สพป.นครปฐม - - 
8 สพป.นครนายก สพป.สระแก้ว - - 
9 สพป.ราชบรุ ี สพป.จันทบุร ี - - 
10 สพป.สระแก้ว สพป.ระยอง - - 
11 สพป.สุพรรณบุร ี สพป.ลพบุร ี - - 
12 สพป.สระบรุ ี สพป.เพชรบุร ี - - 
13 สพป.สุพรรณบุร ี - - - 
รวม 13 12 1 1 

จำนวนที่สุ่ม 30 27 3 3 
  
 ขั้นตอนท่ี 3 เครื่องมือและการตรวจคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 
  ผู้วิจัยดำเนินการสร้างเครื่องมือและตรวจสอบเครื่องมือการวิจัยได้แก่ แบบสอบถาม 
และแบบสัมภาษณ์เชิงลึก มีขั้นตอนการสร้างออกแบบสอบถามและการสร้างข้อคำถามใน
แบบสอบถามตามขั้นตอนของ AiKen (1997) ; Brace (2006) ; DeVellis (2012) ; Cohen and 
Swerdlik (2010) อ้างถึงในณัฏฐกรณ์ หลาวทอง (2559) โดยมีข้ันตอนการสร้าง ดังนี้ 
   3.1 การสร้างเครื่องมือและตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย มีขัน้ตอน ดังนี้ 
    3.1.1 แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปจัจบุัน และความต้องการของ
ผู้บริหารสถานศึกษา ครูผูส้อน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน เกี่ยวกับการจัด
สภาพแวดล้อมการรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
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     มีขั้นตอนในการสร้างเครื่องมือดงันี ้
      1. ศึกษาเอกสาร หลกัการ แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกีย่วข้องกับ 
การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
      2. วิเคราะห์สงัเคราะห์ เอกสาร หลักการ ทฤษฎี ถึงข้ันตอน และ
องค์ประกอบของการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
      3. ศึกษาวิธีการสร้างประเด็นคำถามจากเอกสาร บทความ งานวิจัย 
ที่เกี่ยวข้อง 
      4. ร่างโครงสร้างคำถามหรือแนวประเด็นคำถาม และสร้างคำถามให้ตรง
กับวัตถุประสงค์ของการวิจัยที่ต้องการศึกษา 
      5. กำหนดประเด็นคำถามในแบบสอบถาม ถึงความต้องการของผู้บรหิาร
สถานศึกษา ครูผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานที่เกี่ยวกบัสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
      6. นำร่างแบบสอบถามเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาเพื่อขอคำแนะนำและ
ข้อเสนอแนะแล้วนำแบบสอบถามไปปรับปรงุแก้ไขตามข้อเสนอแนะอาจารย์ทีป่รกึษาให้ถูกต้อง
สมบรูณ์ 
      7. นำร่างแบบสอบถามทีผ่่านการตรวจสอบจากอาจารยท์ี่ปรึกษาแล้ว 
ไปตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ โดยนำไปตรวจสอบค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) 
ของข้อคำถามที่ต้องการศึกษากับวัตถุประสงค์ของการวิจัยที่ต้องการศึกษา จากผูเ้ช่ียวชาญ 
ด้านนวัตกรรมและเทคโนโลยกีารศึกษา ด้านสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้  ด้านหลักสูตรและการสอน 
ด้านการวิจัยและวัดประเมินผล ด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง จำนวน 5 คน มาคำนวณหาค่า 
(IOC) โดยกำหนดเกณฑ์ค่า IOC ไว้ที่ 0.50-1.00 และได้ค่าคำนวณ IOC ของแบบสอบถาม ตั้งแต่ 
0.60-1.00 ซึ่งเป็นความเที่ยงตรงของข้อคำถามกับวัตถุประสงค์และเนื้อหาของแบบสอบถามที่ใช้ได้ 
และปรับปรงุแก้ไขแบบสอบถามให้สมบรูณ์ตามข้อเสนอแนะของผูเ้ช่ียวชาญ 
      8. นำแบบสอบถามที่พฒันาข้ึนไปเก็บข้อมลูกบักลุ่มตัวอย่างโรงเรียน
ขนาดเล็ก เกี่ยวกบัสภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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    3.1.2 แบบสัมภาษณ์เชิงลึกผู้ทรงคุณวุฒิในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ
รูปแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็กของโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรยีนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อสอบถามให้ได้ข้อมูลเชิงคุณภาพเกี่ยวกับกับสภาพปัจจุบัน และความต้องการจำเป็น 
ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาประยุกต์ใช้กับการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้และรูปแบบของกิจกรรมทีส่่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับ 
ช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีขั้นตอน
ในการสร้างเครื่องมือดังนี ้
     1) การสร้างเครื่องมือ มีขั้นตอนดังนี ้
      1.1) ศึกษาเอกสาร หลกัการ แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริม
ทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
      1.2) วิเคราะหส์ังเคราะห์ เอกสาร หลักการ ทฤษฎี ถึงข้ันตอนและ
องค์ประกอบของการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
      1.3) ศึกษาวิธีการสร้างประเด็นแบบสมัภาษณ์เชิงลึกจากเอกสาร 
บทความ งานวิจัย ที่เกี่ยวข้อง 
      1.4) ร่างโครงสร้างแบบสัมภาษณ์เชิงลกึหรือแนวประเด็นคำถาม และ
สร้างคำถามให้ตรงกับวัตถุประสงค์ 
      1.5) กำหนดประเด็นคำถามในแบบสมัภาษณ์เชิงลึกถึงความต้องการของ
ผู้บริหารสถานศึกษา ครูผูส้อน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานที่เกี่ยวกับสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
      1.6) นำร่างแบบสัมภาษณ์เชิงลึกเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อขอ
คำแนะนำและข้อเสนอแนะแล้วนำร่างแบบสมัภาษณ์เชิงลึกไปปรับปรุงแก้ไขให้ถูกต้องสมบรูณ์ 
      1.7) นำร่างแบบสัมภาษณ์เชิงลึกทีผ่่านการตรวจสอบจากอาจารย์ที่
ปรึกษาแล้ว ไปตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ โดยนำไปตรวจสอบค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของ
ข้อคำถามกับวัตถุประสงค์และความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ โดยทำการวิเคราะห์หาค่าดัชนี 
ความสอดคล้องของเครื่องมือ (IOC) จากผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 คน ด้านนวัตกรรมและเทคโนโลยี
การศึกษา ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ด้านหลักสูตรและการสอน ด้านการวิจัยและวัดประเมินผล 
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ด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง โดยกำหนดเกณฑ์ค่า IOC ไว้ที่ 0.50-1.00 จากผลการวิเคราะห์
คำนวณของค่า IOC ของแบบสัมภาษณ์เชิงลึก ได้ค่า IOC ตั้งแต่ 0.60-1.00 ซึ่งเป็นความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหาของข้อคำถามกับวัตถุประสงค์และความเหมาะสมของภาษาของแบบสัมภาษณ์เชิงลกึที่ใช้ได้ 
แล้วทำการปรบัปรุงแก้ไขแบบสัมภาษณ์เชิงลึกให้สมบูรณ์ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญ 
     1.8) นำแบบสมัภาษณ์เชิงลึกที่พัฒนาข้ึนไปสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิในด้าน 
ต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง เพือ่เกบ็ข้อมลูเชิงคุณภาพเกี่ยวกบัสภาพปัจจุบัน ปญัหาทีพ่บ และความต้องการ
จำเป็นในการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะ
การคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเล็ก แล้วนำข้อมลูที่ได้มาวิเคราะห์
เชิงเนื้อหาเพือ่ให้ได้ข้อสรุปนำไปร่างโมเดล ฯ และองค์ประกอบของโมเดล ฯ ในระยะต่อไป 
   3.2 กำหนดคุณลักษณะของผู้เช่ียวชาญในการตรวจสอบเครือ่งมือการวิจัย ดังนี้ 
    ผู้วิจัยได้กำหนดคุณลกัษณะของผูเ้ช่ียวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย
ประกอบด้วย แบบสอบถาม และแบบสมัภาษณ์เชิงลึก สภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็น 
ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด
ข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
จำนวน 5 คน ประกอบด้วยผู้ทีม่ีความรู้ ความเช่ียวชาญ ตามคุณลักษณะ ดังนี ้
     1. ผู้เช่ียวชาญในด้านนวัตกรรมและเทคโนโลยกีารศึกษาต้องจบการศึกษา
ระดับดุษฎีบัณฑิต มีประสบการณ์ด้านการสอนมาไม่น้อยกว่า 5 ปี จำนวน 1 คน 
     2. ผู้เช่ียวชาญในด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ จบการศึกษาระดับ 
ดุษฎีบัณฑิต มีประสบการณ์ด้านการสอนมาไม่นอ้ยกว่า 5 ปี จำนวน 1 คน 
     3. ผู้เช่ียวชาญในด้านหลักสูตรและการสอน จบการศึกษาระดับดุษฎีบัณฑิต 
มีประสบการณ์ด้านการสอนมาไม่น้อยกว่า 5 ปี จำนวน 1 คน 
     4. ผู้เช่ียวชาญในด้านการวิจัยและวัดประเมินผล จบการศึกษาระดับ 
ดุษฎีบัณฑิต มีประสบการณ์ด้านการสอนมาไม่นอ้ยกว่า 5 ปี จำนวน 1 คน 
     5. ผู้เช่ียวชาญในด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง จำนวน 1 คน 
มีคุณลักษณะดังนี ้
      5.1 จบการศึกษาระดับดุษฎีบัณฑิต มปีระสบการณ์ขับเคลื่อน 
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงมาไม่น้อยกว่า 5 ปี หรือ 
       5.2 ดำรงตำแหน่งศึกษานิเทศก์ ที่รบัผิดชอบโครงการและมปีระสบการณ์
ในการขับเคลื่อนการประเมินสถานศึกษาแบบอย่างการจัดกจิกรรมการเรียนรู้และการบริหารจัดการ
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง (สถานศึกษาพอเพียง) ไม่น้อยกว่า 5 ป ีทั้งในระดับเขตพื้นที่
การศึกษาและระดับจังหวัดหรือระดับภูมิภาค หรือ  
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      5.3 ผู้บรหิารสถานศึกษามีวิทยฐานะระดับเช่ียวชาญมีประสบการณ์
ขับเคลื่อนหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่ผ่านการประเมินสถานศึกษาแบบอย่างการจัดกจิกรรม
การเรียนรู้และการบรหิารจัดการตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง (สถานศึกษาพอเพียง) 
และมีการพฒันางานอย่างต่อเนื่องจนผ่านการประเมินเป็นสถานศึกษาพอเพียงทีม่ีผลงานการปฏิบัติที่
เป็นเลิศ และผ่านเป็นศูนย์การเรียนรูห้ลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษา มี
ประสบการณ์ไม่น้อยกว่า 5 ปี  
 ขั้นตอนท่ี 4 การเก็บข้อมลูและการวิเคราะห์ข้อมูล มขีั้นตอนดังนี้ 
  4.1 การเก็บข้อมลู 
   4.1.1 การเกบ็ข้อมลูโดยแบบสอบถาม มีขั้นตอนดังนี ้
    1) ขอหนังสอืขอความอนุเคราะหเ์ก็บข้อมูลจากคณะศึกษาศาสตร์เพื่อสง่ถึง 
กลุ่มตัวอย่าง 
    2) ผู้วิจัยดำเนินการสง่แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกบัความต้องการของ
ผู้บริหาร ครูผูส้อนและคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ให้แกก่ลุ่มตัวอย่าง จำนวน 377 ฉบับ ในรูปแบบออนไลน ์
    3) นำข้อมูลที่ได้จาการตอบกลบัมาวิเคราะห์ข้อมูลสภาพปจัจุบันและ 
ความต้องการจำเป็น ตามระดับความคิดเห็น และระดับความต้องการจำเป็น เพือ่นำไปร่างโมเดล 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กไปร่างโมเดลในระยะต่อไป 
   4.1.2 การเกบ็ข้อมลูโดยแบบสัมภาษณ์เชิงลึก มีขั้นตอนดังนี ้
    1) ขอหนังสอืขอความอนุเคราะหส์ัมภาษณ์จากคณะศึกษาศาสตร์เพื่อสง่ถึง
ผู้เช่ียวชาญ  
    2) ติดต่อประสานงานส่งหนงัสอืขอความอนุเคราะหจ์ากผู้เช่ียวชาญ เพื่อนัดวัน 
เวลา สัมภาษณ์ 
    3) ทำการสมัภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ ตามวัน เวลา ที่ได้นัดหมายไว้  
    4) วิเคราะห์ และ สงัเคราะห์ข้อมูลจากการสมัภาษณ์ จัดหมวดหมู่สภาพปจัจบุัน 
และความต้องการจำเป็นเพื่อหาข้อสรุปในการนำไปใช้ในการร่างโมเดลฯ ในการวิจัยในระยะที่ 2 
ต่อไป  
  4.2 การวิเคราะห์ข้อมูล มขีั้นตอน ดังนี ้
   4.2.1 วิเคราะห์เอกสารหลักการแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องโดยวิธีการ
วิเคราะหเ์นื้อหา (content analysis) และเรียบเรียงสรุปประเด็นต่าง ๆ นำเสนอในลักษณะ 
คำบรรยาย 
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   4.2.2 นำข้อมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นมาสรปุและวิเคราะหผ์ลด้วยวิธีทาง
สถิติ ได้แก่ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
   4.2.3 นำข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลกึมาวิเคราะหผ์ล จัดกลุ่มข้อมลูแต่ละประเภท  
พิจารณาความเช่ือมโยงความเหมือนและแตกต่าง แล้วนำเสนอผลในรูปแบบของความเรียง 
   4.2.4 นำข้อมูลจากการสำรวจสภาพปจัจบุันและความต้องการจำเป็น 
ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ข้ันพื้นฐานมาวิเคราะห์ผล โดยใช้สถิติ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และนำหลักความสำคัญ 
(importance) ประเมินหาค่าความต้องการจำเป็น โดยวิธีวัดดัชนีความสำคัญของความต้องการ
จำเป็น แบบปรับปรงุ (Modified Priority Needs Index : PNI) โดยจัดลำดับความสำคัญ (need 
prioritization) เรียงลำดับจากมากไปน้อย ซึ่งเป็นสูตรที่ปรบัปรงุจากสูตร PNI ดั้งเดมิของนงลักษณ์ 
วิรัชชัยและสุวิมล ว่องวาณิช เป็นวิธีการหาค่าผลต่างของ (I – D) แล้วหารด้วย ค่า D เพื่อควบคุม
ขนาดของความต้องการจำเป็นให้อยู่ในพสิัยที่ไมม่ีช่วงกว้างมากเกินไปและให้ความหมายเชิง
เปรียบเทียบเมื่อใช้ระดับของสภาพทีเ่ป็นอยูเ่ป็นฐานในการคำนวณค่าอัตราการพัฒนาเข้าสูส่ภาพที่
คาดหวังของกลุ่ม (สุวิมล ว่องวานิช, 2558 : 279 ; ทรงศักดิ์ ภูสีอ่อน, 2561 : 66-69) ตามสูตร ดังนี้ 
 

PNI modified  = ( I – D ) / D 
  
    ผู้วิจัยได้กำหนดเกณฑ์การแปลผลค่าเฉลี่ยของแบบสอบถามสภาพปัจจุบันและ
ความต้องการจำเป็น ความคิดเห็นเกี่ยวกบัสภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็นการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเลก็ เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 
6 ระดับ โดยแบ่งช่วงค่าคะแนนเฉลี่ยตามเกณฑ์ มาตรวัดของลิเคิร์ท (Likert Scale) เพื่อถ่วงน้ำหนัก
ในการตัดสินใจของกลุ่มตัวอย่างในการจัดลำดับความสำคัญ (need prioritization) เรียงลำดับจาก
มากไปน้อยได้ชัดเจนข้ึน  
    โดยใช้สมการในการแบง่ช่วงคะแนน คือ 
 
    ความกว้างของอันตรภาคช้ัน = ( คะแนนสูงสุด – คะแนนต่ำสุด ) / จำนวนช้ัน 
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    โดยมีเกณฑ์ในการแปลผลคือ 
     คะแนนเฉลี่ย 5.50–6.00 หมายถึง เห็นด้วยมากที่สุด/ตอ้งการมากทีสุ่ด 
     คะแนนเฉลี่ย 4.50–5.49 หมายถึง เห็นด้วยมาก/ต้องการมาก 
     คะแนนเฉลี่ย 3.50–4.49 หมายถึง เห็นด้วยค่อนข้างมาก/ตอ้งการ
ค่อนข้างมาก 
     คะแนนเฉลี่ย 2.50–3.49 หมายถึง เห็นด้วยค่อนข้างน้อย/ต้องการ 
ค่อนข้างน้อย 
     คะแนนเฉลี่ย 1.50–2.49 หมายถึง เห็นด้วยน้อย/ต้องการนอ้ย 
     คะแนนเฉลี่ย 1.00–1.49 หมายถึง เห็นด้วยน้อยทีสุ่ด/ต้องการน้อยทีสุ่ด 
    ผู้วิจัยได้กำหนดเกณฑ์การแปลผลค่าเฉลี่ยของการประเมินความเหมาะสมของ
องค์ประกอบของโมเดล ฯ โดยใช้เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ โดยมีเกณฑ ์
ในการแปลผล ดังนี ้
     คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00  หมายถึง  เหมาะสมมากทีสุ่ด 
     คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมายถึง  เหมาะสมมาก 
     คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50  หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
     คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ย 
     คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ยทีสุ่ด 
   ผลที่คาดว่าจะได้รับ 
    1. ได้ข้อมูลสภาพปจัจบุัน ความต้องการจำเป็น และองค์ประกอบของโมเดล ฯ 
เกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของโมเดลฯ 
    2. ได้หลักการ ทฤษฎี และแนวคิดต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง เพื่อนำมาสังเคราะห์เป็น
องค์ประกอบ จะนำมาพฒันาโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในระยะต่อไป 
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ภาพประกอบ 5 ข้ันตอนการวิจัยในระยะที่ 1 

ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็นและองค์ประกอบการจดัสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้ และทฤษฎทีี่เกี่ยวข้องกับโมเดลการจดัสภาพแวดลอ้มการเรียนรูต้ามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทกัษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สังกดัสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

ขั้นตอนท่ี 1 กำหนดวัตถุประสงค์ของการวิจัย ศึกษาเอกสาร หลกัการ แนวคิด ทฤษฎี และ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องเพือ่วิเคราะห์และสังเคราะห์ ถึงหลักการ ทฤษฎี ข้ันตอน และองค์ประกอบ
ของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 

ขั้นตอนท่ี 2 กำหนดประชากรและกลุม่ตัวอย่าง  

ขั้นตอนท่ี 4 เก็บรวบรวมข้อมลู และวิเคราะห์ข้อมูล สงัเคราะห์ข้อมลู โดย 
 
 
 
 
 
 

ได้ข้อมูลสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น และองค์ประกอบการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้าม
หลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทกัษะการคิดขัน้สูง ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กเพื่อนำไปใช้เป็นแนวทางในการร่างโมเดล 

ขั้นตอนที่ 3 สร้างเคร่ืองมือและการตรวจคุณภาพเคร่ืองมือในการวิจัย โดยผู้เชีย่วชาญประเมินคา่ความ
สอดคล้องข้อคำถามกับวตัถปุระสงคข์องแบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์เชงิลึกโดยผู้เชี่ยวชาญ (IOC)  

สำรวจความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน
เก่ียวเก่ียวกับสภาพปัจจุบัน  และความต้องการจำเป็นการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสงูของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเล็ก โดยส่งแบบสอบถาม-ตอบ รูปแบบออนไลน์ 

นำแบบสัมภาษณ์เชงิลึกไปสัมภาษณ์ผูท้รงคุณวุฒเิก่ียวกับสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็นและ
องค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสงูของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 

 
วิเคราะห์ข้อมูลและสงัเคราะหข์้อมูล 
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การวิจัยระยะท่ี 2 การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรชัญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
 
 1. วัตถุประสงค์การพัฒนาโมเดลฯ 
  ผู้วิจัยได้กำหนดวัตถุประสงค์การการพฒันาโมเดลฯ ดังนี ้
   1. เพื่อศึกษา สังเคราะห์ หลักการ ทฤษฎี ร่างโมเดลฯและพฒันาโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน  
   2. เพื่อจัดทำคู่มอืการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบโมเดลฯ ประกอบด้วย   
    2.1 หน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมเรียนรู้  
    2.2 แบบวัดทักษะการคิดข้ันสงู ประกอบด้วย แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 
แบบวัดทักษะการคิดสงัเคราะห์ แบบวัดทกัษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ แบบวัดทกัษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ  
   3. เพื่อพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ และองค์ประกอบของโมเดลฯ 
รูปแบบการจัดกจิกรรมตามโมเดลฯ ที่ออกแบบไว้ 
   4. เพื่อพัฒนาแบบประเมินและรบัรองโมเดล ฯ โดยทำการประเมินความเหมาะสม
ขององค์ประกอบของโมเดลฯ และสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่จัดตามโมเดลฯ เพื่อส่งเสริมทกัษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก   
   5. เพื่อพัฒนาแบบสอบถามความพงึพอใจของของผู้บรหิาร ครูผูส้อน คณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ นักเรียน ทีเ่ข้าร่วมการทดลองใช้โมเดล ฯ  
 2. การพัฒนาโมเดลฯ  
  ผู้วิจัยดำเนินการสร้างร่างโมเดลฯ และพฒันาโมเดลฯ การจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีขั้นตอน 
ในการดำเนินการดังนี ้
   2.1 สร้างร่างโมเดลฯ และพัฒนาโมเดลฯ ดำเนินการดังนี ้
    2.1.1 วิเคราะห์และกำหนดจุดมุ่งหมายการร่างโมเดลฯและพัฒนาโมเดลฯ 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
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ข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันฐาน 
    2.1.2 สังเคราะหร์ูปแบบและองค์ประกอบของโมเดลฯ และร่างโมเดลฯ 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก โดยใช้ข้อมูลจากระยะที่ 1 ที่ได้จาก
การสำรวจสภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็น และข้อมลูจากการสังเคราะห์การสัมภาษณ์เชิงลึก
จากผูท้รงคุณวุฒิ  
    2.1.3 นำร่างโมเดลฯ ที่พฒันาข้ึน เสนออาจารยท์ี่ปรึกษาเพือ่ตรวจสอบ 
ความถูกต้องและความเหมาะสม พร้อมทัง้ขอคำแนะนำและข้อเสนอแนะเพื่อนำไปปรบัปรุงแก้ไข 
ร่างโมเดลฯ ให้ถูกตอ้งและเหมาะสม สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการพฒันาโมเดลฯ ทีส่ามารถ
นำไปใช้ได้จริง 
    2.1.4 นำร่างโมเดลฯ ที่ผ่านการตรวจสอบจากอาจารย์ทีป่รกึษาเรียบร้อยแล้ว
เสนอผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 คน ด้านนวัตกรรมและเทคโนโลยีการศึกษา ด้านสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ ด้านหลักสูตรและการสอน ด้านการวิจัยและวัดประเมินผล ด้านปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง ช่วยตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาทีส่อดคลอ้งกับวัตถุประสงค์และความเหมาะถูกต้อง
ด้านภาษาของร่างโมเดลฯ และองค์ประกอบของร่างโมเดลฯ โดยกำหนดเกณฑ์ค่า IOC ไว้ที ่
0.50-1.00 และผลจากการคำนวณได้ค่า IOC ของร่างโมเดลฯ และองค์ประกอบของร่างโมเดลฯ 
ตั้งแต่ 0.60-1.00 ซึ่งมีค่าความเที่ยงตรงของข้อคำถามกับวัตถุประสงค์ของโมเดลฯ ที่ใช้ได้ และ
ปรับปรงุแก้ไขร่างโมเดลฯ และองค์ประกอบของร่างโมเดลฯ ตามข้อเสนอแนะของผูเ้ช่ียวชาญ 
ให้สมบูรณ์สามารถนำไปใช้ได้จริง   
   2.2 จัดทำคู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบคู่มือการใช้โมเดลฯ ดังนี้ 
    2.2.1 พัฒนาหน่วยเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ มีขั้นตอนดังนี้ 
     1) กำหนดจุดมุง่หมายการออกแบบหน่วยเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้  
     2) วิเคราะห์และสงัเคราะห์ องค์ประกอบของหน่วยเรียนรู้และกจิกรรม 
การเรียนรู้ แล้วร่างและพฒันาหน่วยเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรูเ้สนอต่ออาจารย์ทีป่รึกษา 
เพื่อขอคำแนะนำ และข้อเสนอแนะ แล้วปรบัปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ทีป่รกึษา 
ให้ถูกต้องเสร็จสมบูรณ์ หลังจากนั้น 
     3) นำหน่วยเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนที่พฒันาข้ึนทีผ่่านการตรวจสอบจาก
อาจารย์ทีป่รึกษาแล้วเสนอผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 คน เพื่อตรวจสอบค่าความเที่ยงตรงของเนือ้หากบั
วัตถุประสงค์ของหน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้โดยกำหนดเกณฑ์ค่า IOC ไว้ที่ 0.50-1.00 
และนำผลการตรวจสอบจากผู้เช่ียวชาญมาค่าความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงของเนือ้หากบั 



 

 

  147 

วัตถุประสงค์ของ IOC และได้ค่า IOC ของหน่วยเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ ตั้งแต่ 0.60-1.00 
ซึ่งมีค่าความเที่ยงตรงของเนื้อหากับวัตถุประสงค์ ที่นำไปใช้ได้ 
    2.2.2 พัฒนาเครื่องมือวัด ได้แก่ แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูง ประกอบด้วย แบบ
วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ แบบวัดทกัษะการคิดสังเคราะห์ แบบวัดทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ แบบ
วัดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ มีขั้นตอนการสร้างดงันี้ 
     1) วิเคราะห์และกำหนดจุดมุง่หมายร่างแบบวัดทักษะการคิดข้ันสูง   
     2) สร้างแบบวัดทักษะการคิดข้ันสงู ทั้ง 5 ทักษะ ได้แก่ แบบวัดทักษะการคิด
วิเคราะห์ แบบวัดทักษะการคิดสังเคราะห์ แบบวัดทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ แบบวัดทักษะการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ และแบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ 
     3) นำแบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อขอคำแนะนำ 
และข้อเสนอแนะ แล้วนำไปปรับปรงุแก้ไขให้ถูกต้องและเสรจ็สมบูรณ์ แล้วนำเสนอผู้เช่ียวชาญด้าน
เทคโนโลยีการศึกษา ด้านหลักสูตรและการสอน ด้านวิจัยและประเมินผล ด้านสภาพแวดลอ้ม 
การเรียนรู้และด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ตรวจสอบความเที่ยงตรงของเนื้อหา วัตถุประสงค์ 
และความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ เพื่อนำมาวิเคราะหห์าค่าดัชนีความสอดคล้องของเครือ่งมอื (IOC) 
โดยกำหนดเกณฑ์ไว้ที่ 0.50-1.00 แล้วทำการปรบัปรุงแก้ไขร่างแบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงตาม
คำแนะนำของผู้เช่ียวชาญจากผลการวิเคราะห์ได้ค่า IOC ตั้งแต่ 0.60-1.00 แล้วทำการปรบัปรุงแบบ
วัดทักษะการคิดข้ันสงูตามคำแนะนำของผู้เช่ียวชาญ 
     4) นำแบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงไปทดลองใช้กับนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจำนวน 30 คน เพื่อหาค่าความยากง่ายและค่าอำนาจจำแนก 
โดยกำหนดเกณฑ์ค่าความยากง่ายไว้ที่ 0.20-0.80 และค่าอำนาจจำแนกไว้ที่ 0.20-1.00 จากผลการ
ทดลองใช้ได้ค่าความยากง่ายตั้งแต่ 0.30-0.87 และค่าอำนาจจำแนกตัง้แต่ 0.20-0.67 
   2.3 พัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กที่ออกแบบ 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้เอาไว้ตามองค์ประกอบของโมเดล ฯ  
   2.4 สร้างและพัฒนาแบบตรวจสอบ แบบประเมินและรับรองโมเดลฯ มีขั้นตอนดังนี ้
    2.4.1 นำแบบประเมินและรับรองโมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึนเสนออาจารย์ทีป่รึกษา 
เพื่อตรวจสอบและขอคำเสนอแนะแล้วปรับปรงุแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ทีป่รกึษาให้เสรจ็
สมบรูณ์ 
    2.4.2 แล้วนำแบบประเมินและรับรองโมเดล ฯที่ผ่านการตรวจสอบจากอาจารย์
ที่ปรกึษาเสนอใหผู้้เช่ียวชาญ จำนวน 5 คน เพื่อตรวจสอบค่าความเที่ยงตรงของข้อคำถามกบั
วัตถุประสงค์ของแบบประเมินและรับรองโมเดลฯ โดยกำหนดเกณฑ์ค่า IOC ไว้ที่ 0.50-1.00 
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และได้ค่า IOC ของแบบประเมินและรับรองโมเดลฯ ตั้งแต่ 0.60-1.00 ซึ่งมีค่าความเที่ยงตรงของ 
ข้อคำถามกับวัตถุประสงค์ที่ใช้ได้ แล้วปรบัปรุงแก้ไขแบบประเมินและรบัรองโมเดลฯ ตาม
ข้อเสนอแนะของผูเ้ช่ียวชาญให้สมบรูณ์สามารถนำไปใช้ได้จริง   
   2.5 สร้างและพัฒนาแบบสอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครูผูส้อน 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ นักเรียน ทีม่ีต่อโมเดลฯ มีขั้นตอนดงันี ้
    2.5.1 นำแบบสอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครผูู้สอน คณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และนักเรยีน ที่มีต่อโมเดลฯ เสนออาจารย์ทีป่รกึษาเพื่อตรวจสอบและขอคำ
เสนอแนะ นำแบบสอบถามความพึงพอใจปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ทีป่รกึษา  
    2.5.2 แล้วนำแบบสอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครผููส้อน คณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ นักเรียน ที่มีตอ่โมเดลฯ ทีผ่่านการตรวจสอบจากอาจารย์ที่ปรึกษา 
เสนอผู้เช่ียวชาญตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ จำนวน 5 คน เพื่อตรวจสอบค่าความเที่ยงตรงของ 
ข้อคำถามกับวัตถุประสงค์ของแบบสอบถาม โดยกำหนดเกณฑ์ค่า IOC ไว้ที่ 0.50-1.00 และได้ค่า 
IOC ของแบบสอบถาม ตั้งแต่ 0.60-1.00 ซึ่งมีค่าความเที่ยงตรงของข้อคำถามกบัวัตถุประสงค์ที่ใช้ได้ 
แล้วปรบัปรุงแก้ไขแบบสอบถาม ตามข้อเสนอแนะของผูเ้ช่ียวชาญให้สมบูรณ์  
   2.6 วิธีการและเงื่อนไขการนำโมเดลไปใช้ ดังนี ้
    ผู้วิจัยนำเสนอวิธีการและเงื่อนไขที่ผูท้ี่ต้องการนำโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้ม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานไปใช้ มีวิธีการ
และข้อควรคำนึงถึง ดังนี ้
     2.6.1 วิธีการนำโมเดลไปใช้  
      ผู้วิจัยนำเสนอวิธีการนำโมเดลไปใช้ มีข้อควรคำนึงถึง ดังนี้ 
       1. ผู้ที่จะนำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก ไปใช้ต้องศึกษาหลักการของโมเดลใหเ้ข้าใจอย่างชัดเจนถ่องแท้ก่อนค่อยนำไปประยุกต์ใช้ 
ให้เหมาะสมกบับริบทของสถานศึกษาของตนเอง ซึง่หลักการของโมเดลประกอบด้วย หลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง หลักการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
       2. การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามโมเดลบางข้ันตอนมคีวาม
จำเป็นต้องใช้งบประมาณในการจัดหา จัดซื้อ หรือสร้างขึ้นมาใหม่ ดังนั้นอาจได้มกีารระดมทรัพยากร
เพื่อนำมาใช้ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
       3. ผู้ที่จะนำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียน
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ขนาดเล็ก ไปใช้ต้องศึกษาหน่วยเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) 
ใบความรู้ ใบงาน แบบวัดทกัษะการคิด โดยนำไปศึกษา วิเคราะห์ เพือ่นำไปประยุกต์ใช้ใหเ้หมาะสม
กับบริบทของสถานศึกษาตนเอง  
       4. ผู้ที่จะนำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก ไปใช้ต้องจัดเตรียมเทคโนโลยทีางการศึกษามาช่วยสนับสนุนในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้
ให้กับนักเรียนให้พร้อม ได้แก่  
        4.1 เตรียมระบบเครอืข่ายอินเทอรเ์น็ตแบบไรส้ายทีเ่ป็นระบบ 
ใช้งานสามารถบริการอินเทอร์เน็ตภายในห้องเรียนและนอกห้องเรียนมีความเร็วเพียงพอต่อการใช้งาน
ทั้งครผูู้สอนและนักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบรกิาร
อินเทอร์เน็ตของโรงเรียน 
        4.2 เตรียมสือ่ อุปกรณ์ เทคโนโลยีทางการศึกษา เช่น โทรทศัน์ 
เครื่องคอมพิวเตอร์ สมาทโฟน หรือ มีหอ้งปฏิบัติการคอมพวิเตอร์เป็นฐานในการสบืค้นข้อมูล 
เพื่อเป็นส่วนสนับสนุนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 
       5. ครูผู้สอนที่นำหน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ จากโมเดล 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก ไปใช้ ต้องจัดเตรียมเครือข่ายระบบ
อินเทอร์เน็ต ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning)  หน่วยเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ ใบความรู้ 
ใบงาน แบบวัดทักษะการคิด ให้พร้อมตามที่กำหนดในโมเดลฯ  
       6. ครูผู้สอนต้องดำเนินการการวัดและประเมินผลการเรียนรูด้้วยแบบ
วัดทักษะการคิดที่กำหนดในโมเดลกอ่นเรียน และทำการวัดและประเมินผลอีกครั้งหลงัมีการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อดูพฒันาการทักษะการคิดของนักเรยีน  
     2.6.2 เงื่อนไขและข้อเสนอแนะในการนำโมเดลไปใช้ 
      ผู้วิจัยนำเสนอเงื่อนไขและข้อเสนอแนะในการนำโมเดล ฯ ไปใช้ ผู้นำไปใช้
ควรคำนึงถึงสิ่งที่ต้องปฏิบัติและดำเนินการดังต่อไปนี ้   
       1. สถานศึกษาที่นำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกั
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ ไปใช้ ต้องเป็นโรงเรียนระดบัประถมศึกษาที่มีจำนวนนักเรียนไม่เกิน 120 คน 
ควรยึดตามบรบิทของสถานศึกษา ชุมชน ตามต้นทุนมีอยู่ใหม้ากที่สุด แล้วค่อยเพิ่มเติมในสิง่ทีจ่ำเป็น
ที่ไม่มี โดยเน้นหลักคิดการบริหารจัดการการศึกษา และส่วนอื่น ๆ ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง หลกัการ 2-3-4 เป็นหลกัในการคิด การปฏิบัติ และการตัดสินใจ ในการปฏิบัติงาน 
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ในทุกขั้นตอน เพื่อใหบ้รรลเุป้าหมายที่ตั้งไว้ และต้องมีโครงสร้างพื้นฐานด้านระบบเครือข่าย
อินเทอร์เน็ตแบบไรส้ายที่มีความเร็วเพียงพอต่อจำนวนนักเรยีนที่เข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ 
ในแต่ละฐานเรียนรู้ในการพัฒนาทกัษะการคิด ทัง้ 5 ทักษะการคิด ที่สามารถสบืค้นหาความรูท้ี่
เกี่ยวกับเนื้อเรื่องในกจิกรรมการเรียนรู้ได้อย่างสะดวกและรวดเร็ว 
       2. ผู้บรหิารสถานศึกษา และครผูู้สอน ควรมีการกำหนดนโยบาย 
การสง่เสรมิทักษะการคิดของนักเรียนให้ชัดเจนและเป็นระบบ เพื่อความมุ่งสูเ่ป้าหมายที่ชัดเจนและ
บรรลผุลตามวัตถุประสงค์ของภารกิจของการจัดการศึกษาของสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ได้อย่างมีประสทิธิผล เกิดความคุ้มค่ากับงบประมาณที่มีอยูแ่ละได้รับจัดสรรจากรัฐบาล 
       3. ครูผู้สอนที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามฐานเรียนรู้/หน่วยเรยีนรู้/
กิจกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ ต้องมีความรู้ความสามารถพื้นฐานในการใช้งานคอมพิวเตอร์ 
สมารท์โฟนและสามารถใช้งานอินเทอร์เน็ตได้ หากครผููส้อนที่จัดกจิกรรมการการเรียนรู้ขาดทักษะ 
ในส่วนน้ีก็จะทำให้การดำเนินการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ในการพัฒนาทกัษะการคิดให้กับนกัเรียน 
มีปัญหาและอุปสรรคในการช่วยเหลือและส่งเสริมทกัษะทางด้านเทคโนโลยีใหก้ับนักเรียนในการ
สืบค้นข้อมลูในแต่ละกิจกรรมการเรียนรู้ได้ 
       4. นักเรียนที่เข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ ต้องมี
ความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเครื่องคอมพิวเตอรเ์บือ้งตน้ และสามารถสบืค้นข้อมูลในอินเทอร์เน็ต
ได ้
       5. ครูผู้สอนจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยเรียนรู้ในโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู
ของนักเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กต้องสามารถเข้าถึงเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
ซึ่งอาจจะเป็นที่ทำงานสถานศึกษา หรือที่บ้านก็ได้เพื่อเข้าศึกษาหาความรู้และเตรียมกจิกรรม 
การเรียนรู้ใหพ้ร้อมในการพฒันาทกัษะการคิดของนกัเรียนให้เกิดประสิทธิผลและมีคุณภาพบรรลุตาม
วัตถุประสงค์ของการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ   
 4. ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือท่ีใช้ในการประเมินคณุภาพ 
  ในการสร้างแบบประเมินคุณภาพโมเดลและคู่มือการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
มีขั้นตอนดังต่อไปนี ้
   ข้ันที่ 1 กำหนดวัตถุประสงค์ในการสร้างแบบประเมิน คือ เพื่อสร้างแบบประเมิน 
รับรองคุณภาพในด้านความเป็นไปได้ ความเหมาะสม ความเป็นประโยชน์ และความถูกต้อง ซึ่งใช้ใน
การประเมินโมเดลและคู่มือการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ 
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เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก   
   ข้ันที่ 2 ทำการศึกษา แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการสร้างแบบประเมินยึดหลัก
มาตรฐานของการประเมินตามทฤษฎีของ Stufflebeam และคณะ (กิจกรรมการตรวจสอบโมเดล 
ซึ่งจัดเป็น 4 มาตรฐาน (Stufflebeam, Madaus and Scriven, 2000) ประกอบด้วยมาตรฐาน
ทั้งหมด 4 ด้าน คือ ด้านอรรถประโยชน์ ด้านความเป็นไปได ้ด้านความเหมาะสม และ 
ด้านความถูกต้อง  
   ข้ันที่ 3 เขียนนิยามศัพท์เชิงปฏิบัตกิารเกี่ยวกับการประเมิน ซึ่งมีมิตกิารประเมิน 
ตามมาตรฐานการประเมินทีป่ระกอบด้วย 4 ด้าน คือ ด้านอรรถประโยชน์ ด้านความเป็นไปได ้
ด้านความเหมาะสม และด้านความถูกต้อง มีนิยามศัพทเ์ชิงปฏิบัติการ ดังนี้ การประเมินคุณภาพ 
โมเดลและคู่มอืการใช้โมเดล หมายถึง การตัดสินกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยกระบวนการ 
ดำเนินการมปีระโยชน์มากพอ และความเป็นไปได้ในการนำโมเดลและคู่มอืทีส่ร้างขึ้นไปใช้ได้จริง 
มีความถูกต้อง และความเหมาะสมกบัโมเดลที่สร้างขึ้น สอดคล้องกบัความต้องการของผู้บริหาร 
ครูผูส้อน และนักเรียน ซึ่งการประเมิน มีองค์ประกอบในมาตรฐาน 4 ด้าน ดังนี้ 
    1. ด้านอรรถประโยชน์ หมายถึง เป็นมาตรฐานที่ทำให้แน่ใจว่าผลการดำเนินการ 
ตรงตามความต้องการของผู้ใช้ 
    2. ด้านความเป็นไปได้ หมายถึง เป็นมาตรฐานทีท่ำให้แน่ใจว่าโมเดลและ 
คู่มือการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก มีความเป็นไปได้ในทาง
ปฏิบัติจริง ประหยัด คุ้มค่าและเหมาะสม 
    3. ด้านความเหมาะสม หมายถึง เป็นมาตรฐานที่ทำให้แน่ใจว่าโมเดลและ 
คู่มือการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
มีความถูกต้องตามทำนองครองธรรม ไม่เกิดผลกระทบกับผูใ้ห้ข้อมูล 
    4. ด้านความถูกต้อง หมายถึง เป็นมาตรฐานทีท่ำให้แน่ใจว่าโมเดลและ 
คู่มือการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
มีความถูกต้องตามหลักการได้ข้อมลูที่น่าเช่ือถือ 
   ข้ันที่ 4 ทำการร่างแบบประเมิน ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 
จำนวน 20 ข้อ โดยพิจารณามิติการประเมินตามมาตรฐานการประเมินที่ประกอบด้วย 4 ด้าน 
ซึ่งมเีกณฑ์การให้คะแนน และการแปลความหมายตามมาตราของการวัด (Scales of 
Measurement) คือ การกำหนดตัวเลขหรือสัญลักษณ์อย่างมีระบบใหก้ับสิ่งของหรือเหตุการณ์ 
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เพื่อแทนปริมาณหรือคุณภาพของสิ่งที่ต้องการวัด ค่าที่วัดได้แบ่งได้เป็นชนิด เรียงลำดับจากมาตราวัด
สูงสุด ไปหามาตราวัดต่ำสุด (ชูศรี วงศ์รัตน์, 2564) ดังนี้ 
    ระดับคะแนน 5 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากทีสุ่ด/มีคุณภาพ 
มากที่สุด 
    ระดับคะแนน 4 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก/มคุีณภาพมาก 
    ระดับคะแนน 3 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง/มีคุณภาพ 
ปานกลาง   
    ระดับคะแนน 2 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อย/มีคุณภาพน้อย   
    ระดับคะแนน 1 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อยทีสุ่ด/มีคุณภาพ 
น้อยที่สุด 
   เกณฑ์การแปลผลจากคะแนน  
    4.50 – 5.00 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากทีสุ่ด/มีคุณภาพมากที่สุด 
    3.50 – 4.49 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก/มีคุณภาพมาก 
    2.50 – 3.49 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง/มีคุณภาพปานกลาง   
    1.50 – 2.49 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับนอ้ย/มีคณุภาพน้อย   
    1.00 – 1.49 หมายถึง ความเหมาะสมอยู่ในระดับนอ้ยทีสุ่ด/มีคุณภาพน้อยที่สุด 
   ข้ันที่ 5 นำแบบประเมินไปตรวจสอบคุณภาพความตรงเนื้อหาโดยผูเ้ช่ียวชาญ 
จำนวน 5 คนโดยมีรายนามผู้เช่ียวชาญชุดเดียวกันกับการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือการวิจัย 
เอกสารประกอบคู่มอืการใช้โมเดลฯ แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูง ซึ่งเป็นการตรวจสอบ ความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหา เพื่อพจิารณาความถูกต้องและความสอดคล้องของข้อคำถามกับนิยามแล้วให้ คะแนน +1 
เมื่อแน่ใจว่าข้อคำถามนั้นวัดได้ตรงนิยามศัพท์เชิงปฏิบัติการ ให้คะแนน (0) เมื่อไม่แน่ใจว่า ข้อคำถาม
นั้นวัดได้ตรงหรือไม่ตรงกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ให้คะแนน -1 เมื่อแน่ใจวัดข้อคำถามนั้นวัดได้ 
ไม่ตรงกบันิยามเชิงปฏิบัติการ จากนั้นนำค่าการพิจารณามาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of 
Item–Objective Congruence : IOC) และคัดเลอืกข้อคำถามที่มีค่า IOC มากกว่าหรือเท่ากบั 0.5 
และในกรณีที่ข้อคำถามไม่ผ่านเกณฑ์จะนำไปวิพากษ์และปรบัแก้ข้อคำถามใหม่อกีครั้งหรอื 
ตัดข้อคำถามที่ไม่ครอบคลุม ตามนิยามปฏิบัติการที่กำหนดไว้ นำผลการประเมินคำนวณ 
ค่าดัชนีความสอดคล้อง พบว่า แบบประเมิน มีค่าความสอดคล้องทีร่ะดบั 1.00 
   ข้ันที่ 6 ปรับปรุงแบบประเมินตามคำแนะนำจากผูเ้ช่ียวชาญ และจัดทำแบบประเมิน 
เพื่อทำการประเมินรบัรองคุณภาพโมเดลและคู่มือการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงต่อไป 
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 5. กำหนดคณุลักษณะของผู้ทรงคณุวุฒิในการตรวจสอบ ประเมินและรับรองโมเดลฯ ใน
การวิจัยครั้งนี ้
  5.1 ผู้ทรงคุณวุฒเิพื่อทำการตรวจสอบ ประเมินและรับรองโมเดลองค์ประกอบของ
โมเดลฯ และประเมินรบัรองประสิทธิภาพของโมเดล ฯ จำนวน 9 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง 
ซึ่งจำนวนผู้ทรงคุณวุฒิทีจ่ะเข้าร่วมการสัมมนาประเมินและรบัรองโมเดลฯ ประกอบด้วย ผู้ทรงคุณวุฒิ
ด้านหลักสูตรและการสอน 1 คน ด้านวิจัยและวัดผล 1 คน ด้านเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 
2 คน และด้านปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 1 คน ด้านบริหารสถานศึกษา 1 คน  
ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 2 คน ด้านจิตวิทยา 1 คน มีคุณลักษณะดังนี้  
   5.1.1 เป็นผูท้ี่มีความรู้ใน ด้านเทคโนโลยีและสือ่สารการศึกษาและ 
ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ โดยมีคุณสมบัติ คือ จบการศึกษาระดับปรญิญาเอก มีตำแหนง่ทาง
วิชาการเป็นผู้ช่วยศาสตราจารย์ข้ึนไปหรือมปีระสบการณ์ในการสอนไม่น้อยกว่า 10 ปี 
   5.1.2 เป็นผูท้ี่มีความรู้ในด้านหลักสูตรและการสอน ด้านวิจัยและวัดผล ด้านบรหิาร
สถานศึกษาและด้านจิตวิทยา โดยมีคุณสมบัติ คือ จบการศึกษาระดับปรญิญาเอก มีตำแหนง่ทาง
วิชาการเป็นผู้ช่วยศาสตราจารย์ข้ึนไป หรอืมีประสบการณ์ในด้านที่เช่ียวชาญ มาไม่น้อยกว่า 10 ปี 
หรือมีประสบการสอนมาไม่น้อยกว่า 10 ป ี
   5.1.3 เป็นผูท้ี่มีความรู้ในด้านหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยมีคุณสมบัติดังนี้ 
มีประสบการในการขับเคลื่อนหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงด้านการศึกษา ไม่น้อยกว่า 10 ปี 
หรือ เป็นผูป้ระเมินสถานศึกษาพอเพียง ด้านการศึกษา มาไม่น้อยกว่า  10  ปี 
  5.2 ผู้เช่ียวชาญเพื่อทำการประเมินความเหมาะสมโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ทีพ่ัฒนาตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงและรปูแบบการจัดกจิกรรม เครื่องมือวัด
ทักษะการคิดข้ันสูง และแบบสอบถามความพงึพอใจของผู้เรยีน จำนวน 5 คน โดยการเลือกแบบ
เจาะจง ซึง่เป็นผูท้ี่มีความรู้ในด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ จำนวน 1 คน ด้านเทคโนโลยีการศึกษา 
จำนวน 1 คน ด้านหลักสูตรและการสอน จำนวน 1 คน ด้านวิจัยและประเมินผล จำนวน 1 คน และ
ด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง จำนวน 1 คน โดยมีคุณสมบัติดังนี ้
   5.2.1 วุฒิการศึกษาระดบัปริญญาเอก และมีประสบการณ์ในการสอน 
ไม่น้อยกว่า 5 ปี 
   5.2.2 วุฒิการศึกษาระดบัปริญญาโท และมปีระสบการณ์ในการสอนไม่น้อยกว่า 
10 ปี 
   5.2.3 เป็นผูม้ีความรู้ความเข้าใจหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงหรอื 
เป็นผู้ขับเคลื่อนหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงด้านการศึกษาหรือเป็นผู้ประเมินสถานศึกษา 
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พอเพียง ด้านการศึกษาที่ผ่านการอบรมเป็นผูป้ระเมิน และมีประสบการณ์ในการประเมิน 
ไม่น้อยกว่า 10 ป ี
  5.3 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนตามรูปแบบการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในกจิกรรมการเรียนรู้ สำหรับทดลองใช้ (try out) 
เพื่อหาคุณภาพของเครื่องมือ จำนวน 30 คน 
 6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  6.1 นำข้อมูลจากการประเมินความเหมาะสมองค์ประกอบของโมเดลฯ และจากการ
ประเมินความเหมาะสมของการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
รูปแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ และเครื่องมือวัดต่าง ๆ และคู่มือการใช้โมเดลฯ โดยผูเ้ช่ียวชาญ 
มาวิเคราะหโ์ดยคำนวณหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความเห็นและข้อคำถาม 
โดยมีเกณฑก์ารแปลผลค่าเฉลี่ยจากการประเมิน โดยใช้เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 
5 ระดับ โดยมีเกณฑ์ในการแปลผล ดังนี ้
   คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00  หมายถึง  เหมาะสมมากทีสุ่ด 
   คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมายถึง  เหมาะสมมาก 
   คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50  หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
   คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ย 
   คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ยทีสุ่ด 
  6.2 นำข้อมูลจากการตรวจสอบ ประเมินรบัรองคุณภาพโมเดลฯ โดยผู้ทรงคุณวุฒิ 
จำนวน 9 ท่าน มาวิเคราะห์โดยคำนวณหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความเห็นและ 
ข้อคำถาม โดยมีเกณฑ์การแปลผลค่าเฉลี่ยจากการประเมินตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 
เป็นมาตรวัด 5 ระดับ เรียงลำดับจากมาตราวัดสูงสุด ไปหามาตราวัดต่ำสุด (ชูศรี วงศ์รัตน์, 2564) 
ได้แก่ 
   ระดับคะแนน 5 = มีคุณภาพมากทีสุ่ด ระดับคะแนน 4 = มีคุณภาพมาก  
   ระดับคะแนน 3 = มีคุณภาพปานกลาง  ระดับคะแนน 2 = มีคุณภาพน้อย  
   ระดับคะแนน 1 = มีคุณภาพน้อยที่สุด 
  โดยมีเกณฑ์ในการแปลผล ดังนี้    
   คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00  หมายถึง  มีคุณภาพมากที่สุด   
   คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมายถึง  มีคุณภาพมาก 
   คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50  หมายถึง  มีคุณภาพปานกลาง   
   คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมายถึง  มีคุณภาพน้อย 
   คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง  มีคุณภาพน้อยที่สุด 
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ภาพประกอบ 6 ข้ันตอนการวิจัยในระยะที่ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1) ได้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็พรอ้มนำไปทดลองใช้ 
ในระยะต่อไป 
2) ได้คู่มือการนำโมเดลฯ ไปใช้ทดลอง และวิธีการ/เงื่อนไขการนำโมเดลฯ ไปใช้ ในโรงเรียนขนาด
เล็ก ทีเ่ป็นกลุ่มตัวอย่างในการทดลองใช้โมเดลฯ ในระยะต่อไป 

จัดทำคู่มือการนำโมเดลฯ ไปใช้ทดลอง และพร้อมทั้งกำหนดวิธีการและเงื่อนไขการนำโมเดลไป
ใช้ที่ผ่านตรวจสอบคุณภาพความตรงของเนือ้หาและประเมนิความเหมาะสม โดยผู้เช่ียวชาญ 

พัฒนาการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และพฒันาฐานการเรียนรู้ทีส่่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ตามข้ันตอนของโมเดล ฯ   

ตรวจสอบและประเมินความเหมาะสมร่างโมเดลฯ และองค์ประกอบของโมเดลฯ พรอ้มทัง้ 
เอกสารประกอบการใช้โมเดลฯ เครือ่งมอืวัดฯ โดยผู้เช่ียวชาญ 

สร้างร่างโมเดล ฯ และ เอกสารประกอบการใช้โมเดล ฯ 

ระยะท่ี 2 การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาด
เล็ก  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
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การวิจัยระยะท่ี 3 การทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรชัญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 
 วัตถุประสงค ์
  เพื่อศึกษาผลการทดลองการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
   ขั้นตอนท่ี 1 การทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีวิธีการ ดังนี้ 
    ผู้วิจัยขอนำเสนอข้ันตอนการดำเนินการทดลองใช้โมเดลฯ ดงันี ้
     1.1 ขั้นตอนการดำเนินการทดลองใช้โมเดลฯ  
      1.1.1 ศึกษาวิธีการใช้โมเดลฯ และเงื่อนไขการนำโมเดลฯ ไปใช้  
      1.1.2 ดำเนินการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และรูปแบบการจัดกจิกรรม
การเรียนรู้ตามโมเดลฯ ที่ออกแบบไว้ ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
ข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
      1.1.3 ใช้แบบวัดทักษะการคิดข้ันสงูทั้ง 5 คิด จำนวน 50 ข้อ ทำการวัด
นักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ร่วมทดลองใช้โมเดลฯ เพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานด้านการคิดในภาพรวม 
ก่อนจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ที่ออกแบบไว้ในแต่ละหน่วยของการคิด หลังจากนั้น
เมื่อดำเนินการจัดกิจกรรมการเรยีนรูเ้สร็จสิ้นครบทุกหน่วยการเรียนรู้ 5 หน่วยฯ แล้วครูผู้สอนก็ใช้
แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงทั้ง 5 คิด จำนวน 50 ข้อ ชุดเดิมทำการวัดทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
กลุ่มทดลองซ้ำอกีครั้งเพื่อนำข้อมลูที่ได้นำไปวิเคราะหผ์ลหาคะแนนค่าเฉลี่ยเปรียบเทียบ 
ความแตกต่างดูพัฒนาการด้านการคิดข้ันสงูของนักเรียนกลุม่ทดลองก่อนเรียนและหลังเรียน 
โดยใช้สถิติการทดสอบค่า t-test ในลำดับตอ่ไป 
      1.1.4 ใช้แบบวัดทักษะการคิดข้ันสงูท้ายหน่วยการเรียนรู้ ทั้ง 5 คิด 
จำนวน 10 ข้อ ทำการวัดนักเรียนกลุม่ตัวอย่างทีร่่วมทดลองใช้โมเดลฯ เพือ่ตรวจสอบความรู้พื้นฐาน
ด้านการคิดก่อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรูท้ี่ออกแบบไว้ในแต่ละหน่วยของการคิด 
โดยทำการวัดก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทกุครั้งเมื่อเริ่มเรียนหน่วยการเรียนรู้ใหม่ไปเรือ่ย ๆ 
จนครบทั้ง 5 หน่วยการเรียนรู้ หลงัจากนั้นเมื่อเรียนเสร็จสิ้นครบทุกกิจกรรมในแต่ละหน่วยการเรียนรู้
แล้ว ครูผู้สอนก็ใช้แบบวัดทักษะการคิดข้ันสงูท้ายหน่วยการเรียนรู้ชุดเดิม ทำการวัดทักษะการคิด 
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ข้ันสูงของนกัเรียนซ้ำอีกครัง้หลังเรียน จนครบทัง้ 5 หน่วยการเรียนรู้ เพื่อนำข้อมลูที่ได้นำไปวิเคราะห์ 
ผลหาคะแนนค่าเฉลี่ยเปรียบเทียบความแตกต่างดูพัฒนาการด้านการคิดข้ันสงูของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองในแตล่ะด้านการคิด ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้สถิติการทดสอบค่า t-test  ในลำดับต่อไป 
     1.2 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ในการทดลองใช้โมเดลครัง้นี้ 
      1.2.1 กลุ่มประชากร 
       กลุ่มประชากรเป็นโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ที่มีนักเรียนทัง้หมดตั้งแต่ 120 คนลงมา ที่พบว่าสภาพปัญหาของ
โรงเรียนขนาดเลก็ที่ส่วนใหญ่มสีภาพปญัหาคล้ายคลึงกนัใน 4 ด้าน คือ การจัดการเรียนการสอน 
ด้านการบริหารจัดการ ด้านความพร้อมทางปัจจัยของโรงเรยีนและด้านการมีส่วนร่วมในการพฒันา
โรงเรียนซี่งการจัดสภาพแวดลอ้มทางการเรียนรู้ตามหลักปรชัญาของเศรษฐกจิพอเพียงบนพื้นฐานของ
หลักคิดความพอเพียง คือ ความพอประมาณ ความมีเหตุผล รวมถึงความจำเป็นที่จะต้องมรีะบบ
ภูมิคุ้มกันในตัวที่ดีพอสมควรต่อการมีผลกระทบใด ๆ อันเกดิจากการเปลี่ยนแปลงทั้งภายนอกและ
ภายใน มีเงื่อนไขอาศัยความรอบรู้ความรอบคอบ และความระมัดระวังใหม้ีสำนึกคุณธรรม 
ความซื่อสัตย์สุจริตและมีความรอบรู้ทีเ่หมาะสม และ แนวปฏิบัติผลที่คาดหมายเพื่อใหส้มดลุและ
พร้อมต่อการรองรับการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและกว้างขวางทั้งด้านวัตถุ สังคม สิ่งแวดล้อม และ
วัฒนธรรมจากโลกภายนอกได้เป็นอย่างดี ดังนั้น ผู้วิจัยจงึใช้โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษาประถมศกึษามหาสารคาม เขต 1 จำนวน 125 แห่ง ที่ผ่านการประเมิน “สถานศึกษา
พอเพียง” เป็นประชากรในการทดลองใช้โมเดลฯ  
      1.2.2 กลุ่มตัวอย่าง 
       ผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มอย่างง่ายโดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยสุม่ได้โรงเรียน 
จำนวน 1 แห่ง เป็นหน่วยทดลองใช้โมเดลฯ โดยมผีู้เข้าร่วมการวิจัย ประกอบด้วย  
        1. ผู้บรหิารสถานศึกษาโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก สงักดั
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคามเขต 1 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 1 คน 
         2. ครูผู้สอน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
มหาสารคาม เขต 1 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 2 คน 
        3. นักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาที่กำลังเรียนระดับช่วงช้ันที่ 2 
ช้ันประถมศึกษาปทีี่ 4-6 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 15 คน 
 
 
 



 

 

  158 

      1.3 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ  
       1.3.1 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่ผู้วิจัยพฒันาข้ึน 
       1.3.2 คู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบคู่มอืการใช้โมเดลฯ 
พร้อมทั้งวิธีการนำโมเดลฯ ไปใช้และเงือ่นไขการนำโมเดลไปใช้ ที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึน ได้แก่ 
        1) หน่วยการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรูผ้่านฐานเรียนรู้ 
(Activity-Based Learning) ทีเ่ป็นรูปแบบการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก ทั้ง 5 หน่วยการเรียนรู้ ที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึนตามองค์ประกอบของโมเดลฯ และใช้รปูแบบ 
วิธีสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกับวิธีสอนแบบการใช้คำถาม 
มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทัง้รปูแบบ On-line, On-Site และแบบ On-demand เพือ่ใหส้อดคล้อง
กับสถานการณ์ปจัจบุันที่มกีารแพร่ระบาดของโรคเช้ือไวรสัโคโรนา 2019 (COVID-19) 
        2) แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงทีท่ำการวัดทักษะการคิดข้ันสงู 
ในภาพรวมทั้ง 5 ด้าน ที่เป็นแบบวัดทักษะการคิดข้ันสูง จำนวน 50 ข้อ 
        3) แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงท้ายหน่วยการเรียนรู้ทั้ง 5 คิด 
แต่ละด้าน จำนวน 10 ข้อ ได้แก่ 
         - แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห ์
         - แบบวัดทักษะการคิดสงัเคราะห ์
         - แบบวัดทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 
         - แบบวัดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
         - แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ 
        1.3.3 แบบสอบถามความพึงพอใจประเมินความพงึพอใจของ
ผู้บริหาร ครูผูส้อน นักเรียนและคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานต่อโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูง หลังการจัด
สภาพแวดล้อมตามโมเดลทีพ่ัฒนาข้ึน 
      1.4 ขอบเขตการวิจัย ในครั้งนี้ประกอบด้วย 
       1.4.1 ขอบเขตด้านเนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ หน่วยเรียนรู้/
กิจกรรมการเรียนรู้ ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) เป็นรปูแบบสภาพแวดล้อมทีผู่้วิจัยพฒันา
ข้ึนตามองค์ประกอบของโมเดลฯ วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใช้รูปแบบวิธีสอนแบบ สบืเสาะหา
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ความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกบัวิธีสอนแบบการใช้คำถาม มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ทั้งรปูแบบ On-line, On-Site และแบบ On-demand แบบทักษะการคิดข้ันสูงทั้ง 5 คิด 
        1.4.2 ตัวแปรในการวิจัยในครัง้นี ้ประกอบด้วย 
         ตัวแปรอิสระ ได้แก่ โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
         ตัวแปรตาม ได้แก่ ทักษะการคิดข้ันสงูทั้ง 5 คิด ได้แก่ 
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดสังเคราะห์ ทกัษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ ทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ และทกัษะการคิดเป็นระบบ   
   ขั้นตอนท่ี 2 การประเมินผลการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดำเนินการ ดังนี้  
    2.1 การประเมินผลการใช้โมเดล ฯ มีขั้นตอนดังนี ้
     2.1.1 ทำการวัดทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนกลุม่ตัวอย่างที่เข้าร่วม 
การทดลองใช้โมเดลฯ จำนวน 15 คน หลังได้รบัการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามฐานการเรียนรู้ของ
หน่วยการเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้ของโมเดลฯ ทีผู่้วิจัยออกแบบและพฒันาข้ึน โดยใช้แบบวัด
ทักษะการคิดข้ันสูงในภาพรวม จำนวน 50 ข้อ มาวิเคราะหผ์ลหาคะแนนค่าเฉลี่ยเปรียบเทียบ 
ความแตกต่างดูพัฒนาการด้านการคิดข้ันสงูของนักเรียนกลุม่ทดลองก่อนเรียนและหลังเรียน 
โดยสถิติที่ใช้ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และใช้สถิติการทดสอบค่า t-test และ
เปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนค่าเฉลี่ยระดับนัยสำคัญทางสถิติ ที่ระดบั .05 
     2.1.2 นำข้อมูลที่ได้จากทำการวัดทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียน 
กลุ่มตัวอย่าง ก่อนเรียนและหลังเรียน จำนวน 15 คน เป็นแบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงท้าย 
หน่วยการเรียนรู้ ทัง้ 5 คิด จำนวน 10 ข้อของแต่ละหน่วยการเรียนรู้ มาวิเคราะห์ผลหาคะแนน
ค่าเฉลี่ยเปรียบเทียบความแตกต่างดูพฒันาการด้านการคิดข้ันสูงของนกัเรียนกลุม่ทดลองกอ่นเรียน
และหลังเรียน โดยสถิติที่ใช้ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และใช้สถิติการทดสอบค่า t-test  
และเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนค่าเฉลี่ยระดับนัยสำคัญทางสถิติ ที่ระดบั .05  
   ขั้นตอนท่ี 3 การวิเคราะห์ข้อมลูผลหลังการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
    ผู้วิจัยทำการวิเคราะห์ข้อมลูที่ได้จากการประเมินผลการใช้โมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของ 
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นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน โดยมีวิธีการดังนี ้
     1. ทำการวัดทักษะการคิดข้ันสูงในภาพรวมทั้ง 5 ด้าน ที่เปน็แบบวัดทักษะ
การคิดข้ันสูงจำนวน 50 ข้อ ก่อนเรียนตามหน่วยการเรียนรู้ และ หลงัเรียนตามหน่วยการเรียนรู้เสร็จ
สิ้นเรียบร้อยทั้ง 5 หน่วยการเรียนรู้ ผ่านฐานการเรียนรู้ที่ออกแบบไว้ตามโมเดลฯ กับนักเรียน 
กลุ่มตัวอย่างที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดล ฯ ทุกคน  
     2. ทำการวัดทักษะการคิดข้ันสูง ทัง้ 5 คิด ท้ายหน่วยการเรยีนรู้แต่ละหน่วย
การเรียนรู้ทีอ่อกแบบไว้ ทั้งก่อนเรียนตามหน่วยการเรียนรู้ และหลังเรียนตามหน่วยการเรียนรู้ 
ที่เป็นแบบวัดทักษะการคิดข้ันสงูในแต่ละด้านของหน่วยการเรียนรู้ จำนวน 10 ข้อ ได้แก่  
      2.1 หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 การคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบท้ายหน่วย 
จำนวน 10 ข้อ 
      2.2 หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 การคิดสงัเคราะห์ แบบทดสอบท้ายหน่วย 
จำนวน 10 ข้อ 
      2.3 หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 การคิดอย่างมีวิจารณญาณ แบบทดสอบ 
ท้ายหน่วย จำนวน 10 ข้อ 
      2.4 หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 การคิดอย่างสร้างสรรค์ แบบทดสอบท้ายหน่วย  
จำนวน 10 ข้อ 
      2.5 หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 การคิดเป็นระบบ แบบทดสอบท้ายหน่วย 
จำนวน 10 ข้อ 
     3. นำข้อมูลที่ได้จากการวัดทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษากลุ่มตัวอย่างที่ร่วมทดลองใช้โมเดลฯ ที่พฒันาข้ึน เพื่อเปรียบเทียบคะแนนค่าเฉลี่ยของ
ทักษะการคิดข้ันสูงท้ังในภาพรวมทัง้ 5 การคิด จำนวน 50 ข้อ และจากการวัดทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนท้ายหน่วยการเรียนรู้ จำนวน 10 ข้อ ทั้ง 5 หน่วยการเรียนรู้ ก่อนเรียนและหลงัเรียน 
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผ่านฐานเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ของโมเดลฯ เพื่อเปรียบเทียบ
ความแตกต่างพัฒนาการทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนกลุ่มตัวอย่างทีเ่ข้าร่วมการทดลองการใช้
โมเดลฯ ที่เป็นนักเรียนกลุม่ตัวอย่างที่มาจากประชากรกลุ่มเดียวกัน ซึ่งได้มาจากการสุม่อย่างง่าย 
โดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยสุ่ม แล้วทำการตรวจสอบการแจกแจงปกติของข้อมลูตามข้อตกลงเบือ้งต้นใ 
นโปรแกรมสำเรจ็รูป พบว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นปกติ ดงันั้น จึงเลือกใช้สถิติการทดสอบ 
Dependent Samples t-test (ทรงศักดิ์ ภูสีอ่อน, 2561 : 243,225-230) ทำการวิเคราะห์ผลการ
ทดสอบที่ได้ ดังนี ้
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      3.1 วิเคราะห์ผลการเปรียบเทียบคะแนนค่าเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน 
การวัดทักษะการคิดข้ันสูง ทัง้ 5 คิด ท้ายหน่วยการเรียนรู้แต่ละหน่วยฯ ของแบบวัดทักษะการคิดข้ัน
สูงในแต่ละด้าน จำนวน 10 ข้อ ได้แก่ 1) หน่วยการเรียนรู้ที ่1 การคิดวิเคราะห์ 2) หน่วยการเรียนรู้ 
ที่ 2 การคิดสังเคราะห์ 3) หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 4) หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 
การคิดอย่างสร้างสรรค์ และ 5) หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 การคิดเป็นระบบ ที่ได้รับการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้และจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดล ฯ ของนักเรยีนกลุ่มทดลอง 
      3.2 วิเคราะห์ผลการเปรียบเทียบคะแนนค่าเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน 
ทักษะการคิดข้ันสูงในภาพรวมของทักษะการคิดข้ันสูงทั้ง 5 ด้าน จำนวน 50 ข้อ ที่ได้รับการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้และจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ ของนักเรียนกลุม่ทดลอง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  162 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

ภาพประกอบ 7 ข้ันตอนการวิจัยในระยะที่ 3 
 
 
 
 
 

ระยะท่ี 3 ทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรชัญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ข้ันตอนที่ 1 การทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

ข้ันตอนที่ 2 การประเมินผลการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

ข้ันตอนที่ 3 การวิเคราะห์ข้อมูลผลหลังการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

สรปุผล และรายงานผลการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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การวิจัยระยะท่ี 4 การประเมินและรบัรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพื้นฐาน 
 
 ตอนท่ี 1 สอบถามความพึงพอใจของผู้บริหาร ครูผูส้อน นักเรียนและคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐานเกี่ยวกับโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  1. วัตถุประสงค์ 
   เพื่อศึกษาผลการสอบถามความพึงพอใจของผู้บริหาร ครูผูส้อน นักเรียน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานต่อโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา 
ของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  2. กลุ่มเป้าหมาย ประกอบด้วย กลุม่ตัวอย่างทีเ่ข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน ซึ่งประกอบด้วย   
   2.1 กลุ่มเป้าหมายกลุม่ที่ 1 จำนวน 12 คน ประกอบด้วย ผูบ้รหิาร จำนวน 1 คน   
ครูผูส้อน จำนวน 2 คน คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 9 คน ที่เข้าร่วมการทดลองใช้
โมเดลฯ 
   2.2 กลุ่มเป้าหมายกลุม่ที่ 2 จำนวน 15 คน คือ นักเรียนที่เข้าร่วมการทดลองใช้
โมเดลฯ  
  3. เครื่องมอืในการวิจัย คือ แบบสอบถามความพึงพอใจ 
  4. วิเคราะห์ผลจากแบบสอบถามความพึงพอใจของผูบ้ริหาร ครูผู้สอน นักเรียน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานต่อโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูง หลงัการใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ที่พัฒนาข้ึน โดยใช้สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
   วิเคราะหผ์ลจากแบบสอบถามความพงึพอใจของผู้เรียนโดยใช้สถิติพื้นฐาน ได้แก่ 
ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใช้เป็นมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดบั 
โดยมีเกณฑ์ในการแปลผลคือ 
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    4.50 – 5.00   หมายถึง  พึงพอใจมากที่สุด 
    3.50 – 4.49   หมายถึง  พึงพอใจมาก 
    2.50 – 3.49   หมายถึง  พึงพอใจปานกลาง 
    1.50 – 2.49  หมายถึง  พึงพอใจน้อย 
    1.00 – 1.49   หมายถึง  พึงพอใจน้อยที่สุด 
 ตอนท่ี 2 การประเมินและรับรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  การประเมินและรับรองโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานด้วยวิธีการสัมมนากลุ่มองิผู้ทรงคุณวุฒิ 
(Connoisseurship) เป็นการให้ผูท้รงคุณวุฒิพิจารณาความเหมาะสมและความเป็นไปได้ของ 
ร่างโมเดลและเอกสารประกอบโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทัง้ในเรือ่งโครงสร้าง องค์ประกอบ ข้ันตอน
กระบวนการ กิจกรรม และการนำโมเดลไปใช้ในสถานการณ์จริง รวมทั้งข้อเสนอแนะเพิม่เติม 
โดยกำหนดจำนวนผู้ทรงคุณวุฒิทีจ่ะเข้าร่วมการสัมมนาฯ ประกอบด้วย ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตร
และการสอน 1 คน ด้านวิจัยและวัดผล 1 คน ด้านเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 2 คน 
และด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 1 คน ด้านบริหารสถานศึกษา 1 คนด้านสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ 2 คน ด้านจิตวิทยา 1 คน รวมทั้งสิ้น 9 คน ซึ่งได้ดำเนินการประชุมสัมมนาทั้งแบบ 
Online และ แบบ Onsite 
   1. วัตถุประสงค์ 
    เพื่อประเมินและรบัรองโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
   2. กลุ่มเป้าหมาย คือ ผู้เข้าร่วมการสัมมนาองิกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิ ประกอบด้วย 
ผู้ทรงคุณวุฒิด้าน หลกัสูตรและการสอน จำนวน 1 คน ด้านการวิจัย การวัดและประเมินผล จำนวน 
1 คน ด้านเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา จำนวน 2 คน และด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
จำนวน 1 คน ด้านการบริหารสถานศึกษา 1 คน ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ จำนวน 2 คน และ
ด้านจิตวิทยา จำนวน 1 คน รวมทั้งสิ้น จำนวน 9 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) 
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   3. เครื่องมอืที่ใช้การเก็บรวบรวมข้อมลู ได้แก่ 
    3.1.1 โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
    3.1.2 คู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบโมเดลฯ  
     ผู้วิจัยจัดทำคู่มือการใช้โมเดลฯและเอกสารประกอบโมเดลฯ การจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน มีวิธีดำเนินการ ดังนี้  
      1. เอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ มีส่วนประกอบของของคู่มือการใช้โมเดลฯ 
ดังนี ้
       ส่วนที่ 1 ความเป็นมาและความสำคัญ 

        -วัตถุประสงค์ของโมเดล       
        - ความสำคัญของโมเดล       
       ส่วนที่ 2 องค์ประกอบของโมเดล     
        - หลกัการของโมเดลฯ         
         - วัตถุประสงค์ของโมเดล ฯ    
        - กระบวนการพฒันาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ  

        - การจัดการเรียนรูท้ี่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู 
          - เทคโนโลย ี           
        - การประเมินผลที่เกิดจากการใช้โมเดล   
       ส่วนที่ 3 วิธีการและเงือ่นไขการนำโมเดลไปใช้                                       
            - วิธีการนำโมเดลไปใช้ 

        - เงื่อนไขและข้อเสนอแนะในการนำโมเดลไปใช้                                        
      2. เอกสารประกอบคู่มือการใช้โมเดลฯ ประกอบด้วย  
       2.1 หน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ ทีส่่งเสริมทกัษะการคิด 
ทั้ง 5 คิด ได้แก่  
        1) หน่วยการเรียนรู้ที่ 1  ฐานการเรียนรูสู้่-การคิดวิเคราะห ์
        2) หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  ฐานการเรียนรูสู้่-การคิดสงัเคราะห ์
        3) หน่วยการเรียนรู้ที่ 3  ฐานการเรียนรูสู้่-การคิดวิจารณญาณ                                               
        4) หน่วยการเรียนรู้ที่ 4  ฐานการเรียนรูสู้่-การคิดสร้างสรรค์ 
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        5) หน่วยการเรียนรู้ที่ 5  ฐานการเรียนรูสู้่-การคิดเป็นระบบ 
       2.2 แบบวัดทักษะการคิดข้ันสงูของแตล่ะหน่วยการเรียนรู้และ
กิจกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ได้แก่  
        2.2.1 แบบวัดทักษะการคิดวิเคราะห ์
        2.2.2 แบบวัดทักษะการคิดสังเคราะห ์
        2.2.3 แบบวัดทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 
        2.2.4 แบบวัดทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
        2.2.5 แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ 
   4. แบบคำถามการสัมมนาองิผูท้รงคุณวุฒิ และ แบบสรปุการสัมมนาอิงผู้ทรงคุณวุฒิ 
ที่ผู้วิจัยพฒันาข้ึน เพื่อใช้ตรวจสอบโมเดลฯ คู่มือการใช้โมเดลและเอกสารประกอบการใช้โมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็สงักดัสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐานโดยผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 คน และ มีเกณฑ์การพิจารณาจากข้อคำถาม 2 ประเด็น คือ [  ] 
เหมาะสม [  ] ปรับปรงุ 
   5. แบบตรวจสอบ แบบประเมินและรบัรองโมเดลฯ ผู้วิจัยพฒันาข้ึน เพื่อใช้
ตรวจสอบความเป็นไปได้ของโมเดลฯ และองค์ประกอบโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 
9 คน ประกอบด้วย  
    5.1 แบบตรวจสอบ ประเมินและรบัรององค์ประกอบของโมเดล โดยมเีกณฑ์ 
การพิจารณาค่าระดบัความเห็นในแบบประเมินมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดบั 
โดยมีเกณฑก์ารพจิารณาในการแปลผล ดังนี ้
     ระดับ 5 หมายถึง มีความเหมาะสมมากทีสุ่ด 
     ระดับ 4 หมายถึง มีความเหมาะสมมาก 
     ระดับ 3 หมายถึง มีความเหมาะสมปานกลาง 
     ระดับ 2 หมายถึง มีความเหมาะสมนอ้ย 
     ระดับ 1 หมายถึง มีความเหมาะสมนอ้ยทีสุ่ด 
    5.2 แบบประเมินรับรองคุณภาพโมเดลฯ โดยมีเกณฑก์ารพจิารณาค่าระดบั
ความเห็นในแบบประเมินมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ โดยมีเกณฑก์ารแปลผล



 

 

  167 

ค่าเฉลี่ยจากการประเมินตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ เป็นมาตรวัด 5 ระดับ เรียงลำดับจาก
มาตราวัดสูงสุดไปหามาตราวัดต่ำสุด (ชูศรี วงศ์รัตน์, 2564) ได้แก่ 
     ระดับคะแนน 5 = มีคุณภาพมากทีสุ่ด    ระดับคะแนน 4 = มีคุณภาพมาก 
     ระดับคะแนน 3 = มีคุณภาพปานกลาง  ระดับคะแนน 2 = มีคุณภาพน้อย  
     ระดับคะแนน 1 = มีคุณภาพน้อยที่สุด 
    โดยมีเกณฑ์ในการแปลผล ดังนี้    
     คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00  หมายถึง  มีคุณภาพมากที่สุด  
     คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมายถึง  มีคุณภาพมาก 
     คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50  หมายถึง  มีคุณภาพปานกลาง   
     คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมายถึง  มีคุณภาพน้อย 
     คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง  มีคุณภาพน้อยที่สุด   
   6. การวิเคราะห์ข้อมลู 
    นำข้อมูลที่ได้จากการสัมมนาอิงผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินความเหมาะสม
องค์ประกอบของโมเดล และรปูแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ และเครื่องมือวัดต่าง ๆ พร้อมทั้ง 
ข้อมูลที่ได้รับการตรวจสอบ การประเมินและรบัรองความเปน็ไปได้ของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
โดยผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 คน มาวิเคราะห์โดยคำนวณหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
ความเห็นและข้อคำถาม โดยมเีกณฑ์การแปลผลค่าเฉลี่ยจากการประเมิน เครือ่งมอืแบบคำถาม 
การสมัมนาองิผูท้รงคุณวุฒิ แบบตรวจสอบ ประเมินและรับรององค์ประกอบของโมเดล แบบประเมิน
รับรองคุณภาพโมเดลฯ โดยการวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน และ แปลผล 
การประเมินโดยมเีกณฑ์การแปลผลค่าเฉลี่ยจากการประเมนิตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 
เป็นมาตรวัด 5 ระดับ เรียงลำดับจากมาตราวัดสูงสุดไปหามาตราวัดต่ำสุดซึ่งมี เกณฑ์การให้คะแนน 
และการแปลความหมายตามมาตราของการวัด (Scales of Measurement) 
(ชูศรี วงศ์รัตน์, 2564)  
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ภาพประกอบ 8 ข้ันตอนการวิจัยในระยะที่ 4 
 
 
 

ระยะท่ี 4 การประเมินและรบัรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษา ใน
โรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

ตอนที่ 1 สอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครผููส้อน คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ
นักเรียน เกี่ยวกบัโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยใช้เครื่องมือวัดที่พัฒนาข้ึน ได้แก่ แบบสอบถาม
ความพึงพอใจ 

ตอนที่ 2 การประเมินและรับรองโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 คน โดยใช้
เครื่องมือวัดที่พฒันาข้ึน ได้แก่ เครื่องมือแบบคำถามการสมัมนาอิงผูท้รงคุณวุฒิ  แบบตรวจสอบ 
ประเมินและรบัรององค์ประกอบของโมเดล และแบบประเมนิและรบัรองโมเดลฯ 
 

นำผลที่ได้มาวิเคราะห์ข้อมลูผล เพื่อสรปุผลการการตรวจสอบ การประเมินและรบัรอง 
ความเป็นไปได้ของโมเดล และรายงานผลการประเมินและรบัรองความเป็นไปได้ของโมเดลฯ 
โดยอิงกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒ ิ

1. ได้ผลการสอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครผูู้สอน คณะกรรมการฯและนักเรียน ที่เข้าร่วม
ทดลองใช้โมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึน 
2. ได้ผลการตรวจสอบ การประเมินและรับรองความเป็นไปได้ของโมเดลฯ โดยอิงกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิ 
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บทท่ี 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูการวิจัยเรื่อง การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับ 
ช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ผู้วิจัยได้นำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลูตามลำดับต่อไปนี้ 
  1. สัญลกัษณ์ที่ใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู 
  2. ลำดับข้ันตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมลู 
 
สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้กำหนดความหมายของ
สัญลักษณ์ในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี ้
  n   แทน จำนวนข้อมูล 
  X̅   แทน ค่าเฉลี่ย 
  S.D.  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  PNI  แทน ดัชนีความต้องการจำเป็น 
  t   แทน ค่า t ที่ได้จากการทดสอบทางสถิติด้วย Dependent Sample t-test
  df   แทน ระดับแห่งความเป็นอิสระ (degree of freedom) 
  Sig   แทน ระดับนัยสำคัญทางสถิติ (Significances) 
  p    แทน ผลของการทดสอบสมมติฐานมีนัยสำคัญทางสถิติ  
 
ลำดับขั้นตอนในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู 
 
 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาสภาพปจัจบุัน ความต้องการจำเป็นและองค์ประกอบของโมเดล 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน   
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  1.1 ผลการศึกษาและวิเคราะหส์ังเคราะห์เอกสาร ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  1.2 ผลการศึกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัจจุบัน และความต้องการจำเป็น 
  1.3 ผลการสัมภาษณ์เชิงลึกของผูเ้ช่ียวชาญ  
 ตอนที่ 2 ผลการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
 ตอนที่ 3 ผลการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 ตอนที่ 4 ผลการประเมินและรับรองโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาด
เล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนท่ี 1 ผลการศึกษาสภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเปน็และองค์ประกอบการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง 
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน   
  ในการวิจัยในระยะที่ 1 มีผลการดำเนินการ ดังนี ้
   1.1 ผลการศึกษาและวิเคราะห์สังเคราะห์เอกสาร ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  
    1.1.1 ผลการวิเคราะห์ และสังเคราะห์ องค์ประกอบของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ จากเอกสาร ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  
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ตาราง 2 การวิเคราะห์ และสังเคราะห์ องค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
 

ที่ 
องค์ประกอบ/กระบวนการ 

ของโมเดล 

ทิศ
นา

 แ
ขม

มณี
 (2

55
9)

 

Br
ow

n 
an

d 
Mo

be
rg 

(1
98

0)
 

สุม
น 

อม
รวิ

วัฒ
น์ 

(2
53

3)
 

คว
าม

ถี่ 

1 ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรูปแบบ/โมเดล √  √ 2 
2 วัตถุประสงค์ของรปูแบบ/โมเดล √  √ 2 
3 กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ √  √ 2 
4 ผลที่ผูเ้รียนจะได้รบัจากการเรียนตามรูปแบบ √  √ 2 
5 สภาพแวดล้อม √ √  2 
6 เทคโนโลย ี √ √  2 
7 โครงสร้าง  √  1 
8 กระบวนการจัดการและการตัดสินใจ  √  1 

 
 จากตาราง 2 สรุปได้ว่า ผู้วิจัยเลือกองค์ประกอบของโมเดลที่มีความถ่ีตั้งแต่ 2 ข้ึนไป 
มาร่างเป็นโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ประกอบด้วย 1) ทฤษฎี/หลักการ/แนวคิดของรปูแบบ 
2) วัตถุประสงค์ของรปูแบบ 3) กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ 4) ผลทีผู่้เรียนจะไดร้ับจากการ
เรียนตามรปูแบบ 5) สภาพแวดล้อม 6) เทคโนโลยี  
 
    1.1.2 ผลการวิเคราะห์ และสังเคราะห์ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
จากแนวคิดนักวิชาการทางด้านการศึกษา 
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ตาราง 3 การวิเคราะห์ และสังเคราะห์ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
 

ที ่ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
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1 
สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
(Physical Environment) √    √ 

 
√  3 

 

1.สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน 
ประกอบด้วย ห้องเรียนและอุปกรณ์การ
เรียนต่าง ๆ ระบบพื้นฐานจำเป็นสำหรับ
การใช้เทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน
เช่น ปลั๊กไฟ สายโทรศัพท์  
ช่องระบายลม แสงสว่าง/ระบบควบคุม
แสงสว่าง ส ีเคร่ืองเสยีง อุณหภูมิ/ 
การควบคุมอุณหภูมิ เคร่ืองปรับอากาศ  √ √ √   

 
 
 
 
 
 
√ √ 5 

2.สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน  
ได้แก่ แหลง่ความรู้ต่าง ๆ เช่น แหล่ง
วิทยบริการ ห้องปฏิบตัิการ ห้องทดลอง 
โรงฝึกงาน ห้องสมุด ศูนย์วฒันธรรมต่าง 
ๆ ซ่ึงสิง่ต่าง ๆ เหลา่น้ีจะมีความสัมพันธ์
เก่ียวเน่ืองกับการเรียนและการศึกษา
ค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติม นอกเหนือจาก
ในห้องเรียนแหล่งเรียนรู้/ฐานเรียนรู้/
กิจกรรมการเรียนรู้ อาคาร/สถานที่/
สิ่งแวดล้อม √ √ √   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
√ √ 5 

          

 



 

 

  173 

ตาราง 3 (ต่อ) 
 

ที ่ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
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2 สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
(psychological environment) √  √ √ √ 

 
√ √ 6 

 1.ด้านผู้เรียน ประกอบด้วย บุคลิกภาพ
และพฤติกรรมของผู้เรียน/ระดับ
สติปญัญา/สถานภาพทางครอบครัว √ √ √ √ √ 

 
 
√  6 

2.ด้านผู้สอน ประกอบด้วย บุคลิกภาพ
และพฤติกรรมของผู้สอน/ความรู้ และ
ประสบการณ์มีความสัมพันธ์ผูส้อนกับ
ผู้เรียน/เทคนิคการสอน การวางแผน 
การสอน √ √ √ √ √ 

 
 
 
 
√ √ 7 

3.ผู้บริหารสถานศึกษา      √  1 

3 
สภาพแวดล้อมทางด้านสังคม  
(social environment) √    √   2 

 

1.การสร้างบรรยากาศในชั้นเรียน √ √  √    3 
2.การสร้างแรงจงูใจ √ √  √    3 
3.ความสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผูเ้รียน 
/ความสัมพันธ์กับเพื่อน/ความสัมพันธ์กับ
ครอบครัว √ √  √ √ 

 
√  5 

 4.ผู้ปกครอง คณะกรรมการสถานศึกษา √ √    √  3 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

ที ่ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
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5.ด้านความสัมพันธ์กับหน่วยงาน
ภายนอก ประกอบด้วย ความสัมพันธ์กับ
สถานศึกษาอ่ืนในการขยายผล และ
ความสัมพันธ์กับหน่วยงานที่สังกัด/
หน่วยงานภายนอก หรือบุคคลภายนอก 
ภาครัฐ ภาคเอกชน และชุมชน      

 
 
 
 
 
√  1 

4 
สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
(information environment) √    √  √ 4 

 

1. ข้อมูลทีเ่ก่ียวข้องในยคุปัจจุบันซ่ึงเป็น
ยุคขา่วสารข้อมูล/ข่าวสารทาง
สื่อสารมวลชน √ √  √ √  √ 5 
2. การจัดเก็บ/แหลง่ข้อมูล √ √  √ √  √ 5 
3. การสืบค้น/อินเทอร์เน็ต √ √  √ √  √ 5 
4. การบริการ √ √  √ √  √ 5 

5 สถานศึกษามีบรรยากาศการเรียนที่ด ีดงัน้ี  √     √ 2 

 

1. เปดิบริการให้นักศึกษาและประชาชน
ได้เข้ามาใช้เป็นแหลง่ศึกษา และค้นควา้ได ้  √    

 
 √ 2 

2. กิจกรรมทางวชิาการ/เรียนการสอน
ตลอดป ี  √    

 
  1 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

ที ่ องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
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3. มีความสะอาด ร่มร่ืน และมีการ
บำรุงรักษาอาคาร อุปกรณ์ และเคร่ืองใช้
ให้สามารถใช้ได้ตลอดเวลา  √    

 
 
√  2 

4. เป็นศูนย์รวมของผู้ทรงคุณวฒุิใน
สาขาวิชาต่าง ๆ ที่สามารถใหบ้ริการทาง
วิชาการแก่ชุมชน  √    

 
 
 √ 2 

 
 จากตาราง 3 ผู้วิจัยนำองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที่มีความสอดคล้องความถ่ีสูง
ตามแนวคิดของนักวิชาการสังเคราะห์เป็นองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในการวิจัยในครัง้นี้
ประกอบด้วยองค์ประกอบหลกัและองค์ประกอบย่อย 4 องค์ประกอบ ดังนี ้
  1. สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ (Physical Environment) ประกอบด้วย 
1) สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียน ได้แก่ ห้องเรียนและอปุกรณ์การเรียนต่าง ๆ ระบบพื้นฐานจำเป็น
สำหรับการใช้เทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน เช่น ปลัก๊ไฟ สายโทรศัพท์ ช่องระบายลม แสงสว่าง/
ระบบควบคุมแสงสว่าง สี เครื่องเสียง อุณหภูมิ/การควบคุมอุณหภูมิ เครื่องปรับอากาศ  
2) สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียน ได้แก่ แหลง่ความรู้ต่าง ๆ เช่น แหล่งวิทยบริการ ห้องปฏิบัตกิาร 
ห้องทดลอง โรงฝึกงาน หอ้งสมุด ศูนย์วัฒนธรรมต่าง ๆ ซึ่งสิง่ต่าง ๆ เหล่าน้ีจะมีความสมัพันธ์
เกี่ยวเนื่องกับการเรียนและการศึกษาค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติม นอกเหนอืจากในห้องเรียน เช่น 
แหล่งเรียนรู้/ฐานเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้  อาคาร/สถานที่/สิ่งแวดล้อม  
  2. สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ (psychological environment) ประกอบด้วย 
1) ด้านผู้เรียน ได้แก่ บุคลิกภาพและพฤติกรรมของผู้เรียน/ระดับสตปิัญญา/สถานภาพทางครอบครัว  
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2) ด้านผู้สอน ได้แก่ บุคลิกภาพและพฤติกรรมของผูส้อน/ความรู้ และประสบการณ์มีความสมัพันธ์
ผู้สอนกับผู้เรียน/เทคนิคการสอน การวางแผนการสอน 3) ผูบ้รหิารสถานศึกษา 
  3. สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม (social environment) ประกอบด้วย 1) การสร้าง
บรรยากาศในช้ันเรียน 2) การสร้างแรงจงูใจ 3) ความสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน/ความสัมพันธ์
กับเพือ่น/ความสัมพันธ์กับครอบครัว 4) ผู้ปกครอง คณะกรรมการสถานศึกษา 
  4. สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (information environment) ประกอบด้วย 
1) ข้อมูลทีเ่กี่ยวข้องในยุคปจัจบุันซึ่งเป็นยุคข่าวสารข้อมลู/ข่าวสารทางสื่อสารมวลชน 2) การจัดเก็บ/
แหล่งข้อมูล3) การสืบค้น/อินเทอร์เน็ต 4) การบริการ 
 
    1.1.3 ผลการวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้ันตอนการพัฒนาสภาพแวดล้อม 
การเรียนรูจ้ากแนวคิดนักวิชาการทางด้านการศึกษา 
 
ตาราง 4 การวิเคราะห์ข้ันตอนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้จากแนวคิดนักวิชาการทางด้าน

การศึกษา 
 

ที่ ขั้นตอนการพฒันาสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
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1 วิเคราะหแ์ละกำหนดเปา้หมายในการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้  √ √ 2 
2 กำหนดมาตรฐานคุณภาพ/ออกแบบในการพฒันาสภาพแวดลอ้ม 

การเรียนรู ้ √ √ 2 
3 วิเคราะห/์ออกแบบคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของสภาพแวดลอ้ม 

การเรียนรู ้ √ √ 2 
4 กำหนดลักษณะที่พึงประสงค์ของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ √ √ 2 
5 กำหนดวิธกีารพฒันา/จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 

ด้านกายภาพ/ด้านจิตภาพ/ด้านสังคม √ √ 2 
6 กำหนดเครื่องมือในการพฒันาสภาพแวดล้อมทางการศกึษา √ √ 2 

7 ประเมินการพฒันาการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ √ √ 2 
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 จากตาราง 4 ข้ันตอนการพฒันาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ทีผู่้วิจัยศึกษาและสังเคราะห์ 
จากแนวคิดของนักวิชาการข้างต้น สรุปได้ว่าประกอบด้วย 6 ข้ันตอน คือ  
  1. วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
  2. ออกแบบในการพฒันาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ 
  3. กำหนด/ออกแบบคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ
กิจกรรมการเรียนรู ้
  4. จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรปูแบบ 
  5. กำหนดเครื่องมือพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 
  6. ประเมินผลการพัฒนาและการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
 
    1.1.4 ผลการวิเคราะห์ และสังเคราะห์ กระบวนการพฒันาทักษะการคิดข้ันสูง 
     จากการศึกษาและสังเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการเกี่ยวกบั
กระบวนการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงู พอสรุปได้ว่า กระบวนการพัฒนาทกัษะการคิดข้ันสูง 
ประกอบด้วย 1) ระบปุระเภท/ลักษณะของการคิด 2) ศึกษาความหมายและกำหนดจุดมุ่งหมายของ
การคิด 3) ศึกษาองค์ประกอบสำคัญต่าง ๆ ของการคิดทัง้องค์ประกอบหลักและองค์ประกอบ 
4) ศึกษาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบทั้งหมด ถึงความเช่ือมโยง และผลตกกระทบที่มีต่อกัน 
5) นำองค์ประกอบทั้งหมดมาจัดลำดับข้ันตอนว่าอะไรควรมาก่อน อะไรควรมาหลัง จงึจะช่วยให้ไปถึง
จุดหมายปลายทางได้เร็วทีสุ่ดและดีที่สุด 6) จัดทำหน่วยการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทักษะการคิด 
7) จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพือ่พัฒนาทักษะการคิด 
 
   1.2 ผลการศึกษาสภาพปัจจบุัน ความต้องการจำเป็นและองค์ประกอบของโมเดล
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิด
ขั้นสูง ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  
    1.2.1 ผลการศึกษาสภาพปจัจบุัน ความต้องการจำเป็นของการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
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ตาราง 5 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 

คำถาม ข้อมูลพื้นฐาน จำนวน ร้อยละ 
เพศ ชาย 632 62.90 

หญิง 373 37.10 
ตำแหน่ง/ประสบการณ์ ผู้บริหารสถานศึกษา 340 33.7 

ครูผูส้อน 340 33.7 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ัน
พื้นฐาน 

328 32.5 

ระดับการศึกษา ต่ำกว่าปริญญาตร ี 316 31.20 
ปริญญาตร ี 296 29.20 
ปริญญาโท 363 35.90 
ปริญญาเอก 37 3.70 

ประเภทของสถานศึกษา สถานศึกษาทั่วไป 116 11.4 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2550 45 4.4 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2551 22 2.2 

 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2552 66 6.5 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2553 79 7.8 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2554 101 9.9 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2555 112 11 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2556 113 11.1 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2557 98 9.6 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2558 96 9.4 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2559 87 8.5 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2560 76 7.5 
สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2561 8 0.8 

 
 จากตาราง 5 พบว่า  
  1. เพศของผู้ตอบแบบสอบถามพบว่า เพศชาย จำนวน 632 คน คิดเป็นร้อยละ 62.90 
และเพศหญงิ จำนวน 373 คน คิดเป็นร้อยละ 37.10 
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  2. ตำแหน่ง/ประสบการณ์ของผู้ตอบแบบสอบถาม พบว่า ผูต้อบแบบสอบถามตำแหน่ง
ผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 340 คน คิดเป็นร้อยละ 33.70 ตำแหน่งครูผูส้อน จำนวน 340 คน 
คิดเป็นร้อยละ 33.70 ตำแหน่งคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 328 คน  
คิดเป็นร้อยละ 32.5  
  3. ระดับการศึกษาของผู้ตอบแบบสอบถาม พบว่า ต่ำกว่าปริญญาตรี จำนวน  316 คน  
คิดเป็นร้อยละ 31.20  ระดับปริญญาตรี จำนวน 296 คน คิดเป็นรอ้ยละ 29.20 ระดับปรญิญาโท  
จำนวน 363คน คิดเป็นร้อยละ 35.90 ระดับปริญญาเอก จำนวน 37 คน คิดเป็นร้อยละ 3.70  
  4. ประเภทของสถานศึกษา ของผู้ตอบแบบสอบถาม พบว่า สถานศึกษาทั่วไป จำนวน 
116 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 11.40 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2550 จำนวน 45 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 
4.40 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2551 จำนวน 22 แห่ง คิดเป็นรอ้ยละ 2.20 สถานศึกษาพอเพียง 
ปี พ.ศ. 2552 จำนวน 66 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 6.50 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2553 จำนวน 
79 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 7.80 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2554 จำนวน 101 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 
9.90 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2555 จำนวน 112 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 11.0 สถานศึกษาพอเพียง 
ปี พ.ศ. 2556 จำนวน 113 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 11.10 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2557 จำนวน 
98 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 9.60 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2558 จำนวน 96 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 
9.40 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2559 จำนวน 87 แห่ง คิดเป็นรอ้ยละ 8.50 สถานศึกษาพอเพียง 
ปี พ.ศ. 2560 จำนวน 76 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 7.50 สถานศึกษาพอเพียง ปี พ.ศ. 2561จำนวน 
8 แห่ง คิดเป็นร้อยละ 0.80 
 
ตาราง 6 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจุบัน ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ทางด้าน

กายภาพ 
 

ข้อที่ รายละเอียด X̅ S.D. การแปลผล 
1 ห้องเรียนมีแสงสว่างเพียงพอและอากาศถ่ายเทได้ดี 

และมีพื้นที่ว่างภายในห้องเรียนเพียงพอในการทำ
กิจกรรมและมีอุปกรณ์ช่วยระบายอากาศ เช่น  
พัดลม เครื่องปรบัอากาศ 2.27 0.79 เห็นด้วยน้อย 
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ตาราง 6 (ต่อ) 
 

ข้อที่ รายละเอียด X̅ S.D. การแปลผล 
2 ห้องเรียนมอีุปกรณ์การเรียน เช่น พื้นห้อง  

ฝาผนงั ประตู หน้าต่าง กระดานดำหรือ 
กระดานขาว (white board) โต๊ะ เก้าอีเ้พียงพอ 
เหมาะสมและใช้งานได้ดี 2.32 0.83 เห็นด้วยน้อย 

3 สีห้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้น 
การเรียนรู้และทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียน 2.06 0.56 เห็นด้วยน้อย 

4 ห้องเรียนมกีารตกแตง่ใหเ้หมาะสมน่าอยู่  
น่าเรียน มีมมุหนงัสือ สื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ  
เอื้อต่อการเรียนรู้และช่วยส่งเสริมทักษะการคิดข้ัน
สูงนักเรียน 2.12 0.65 เห็นด้วยน้อย 

5 ห้องเรียนมอีุปกรณ์การเรียน เพียงพอ เหมาะสม 
อยู่ในสภาพใช้งานได้ดี 2.14 0.64 เห็นด้วยน้อย 

6 ขนาดห้องเรียนมีความเหมาะสมตามมาตรฐานกว้าง
พอเหมาะกบัจำนวนนักเรียน 2.68 1.19 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 

7 ห้องเรียนมอีุปกรณ์เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์  
เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV ทีส่ามารถนำเสนอ
ข้อมูลและสารสนเทศในรปูแบบต่าง ๆ ได้อย่าง
ครบถ้วน เหมาะสม 2.02 0.72 เห็นด้วยน้อย 

8 ห้องเรียนสะอาดปราศจากสิง่รบกวนต่าง ๆ เช่น 
เสียง กลิ่น ควัน ฝุ่น 2.32 0.79 เห็นด้วยน้อย 

9 มีการตกแตง่ห้องเรียนใหส้วยงามเอื้อต่อการเรียนรู้
แช่น มุมความรู้ต่าง ๆที่ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของ
นักเรียน 2.15 0.64 เห็นด้วยน้อย 

10 สภาพแวดล้อมบรเิวณโรงเรียนมีความสะอาด 
สวยงาม ร่มรื่น ไม่มีขยะ และปลอดภัย 2.29 0.69 เห็นด้วยน้อย 
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ตาราง 6 (ต่อ) 
 

ข้อที่ รายละเอียด X̅ S.D. การแปลผล 
11 สภาพแวดล้อมบรเิวณโรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้/ 

ฐานเรียนรู้/ เช่น ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ 
ห้องปฏิบัติการทางภาษา สวนพฤกษศาสตร์ 
สวนหย่อม แปลงสาธิต ที่ส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง
ของนักเรียน 2.00 0.59 เห็นด้วยน้อย 

12 โรงเรียนส่งเสริมมกีารบริการอินเทอร์เน็ตความเร็ว
สูงเพียงพอตอ่การใช้งาน 2.30 0.82 เห็นด้วยน้อย 

13 โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์   2.15 0.62 เห็นด้วยน้อย 

14 โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิด
สังเคราะห์   2.12 0.61 เห็นด้วยน้อย 

15 โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่าง
สร้างสรรค์ 2.11 0.60 เห็นด้วยน้อย 

16 โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่าง
มีวิจารณญาณ   2.11 0.58 เห็นด้วยน้อย 

17 โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิด 
เป็นระบบ 2.04 0.52 เห็นด้วยน้อย 

รวมรายด้าน 2.19 0.73 เห็นด้วยน้อย 

 
 จากตาราง 6 พบว่า ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจบุันเกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ด้านกายภาพโดยรวม อยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.19) เมื่อพิจารณารายข้อ พบว่า ส่วนใหญ ่
มีสภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย เรียงลำดับได้ดังนี้ ห้องเรียนมีแสงสว่างเพียงพอและ 
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อากาศถ่ายเทได้ดี และมีพื้นที่ว่างภายในห้องเรียนเพียงพอในการทำกจิกรรมและมีอุปกรณ์ช่วยระบาย
อากาศ เช่น พัดลม เครื่องปรับอากาศ สภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.27) ห้องเรียนมี
อุปกรณ์การเรียน เช่นพื้นห้อง ฝาผนัง ประตู หน้าต่าง กระดานดำหรือ กระดานขาว (white board) 
โต๊ะ เก้าอี้เพียงพอ เหมาะสมและใช้งานได้ดีสภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.32)  
สีห้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้นการเรียนรู้และทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน 
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.06) ห้องเรียนมีการตกแตง่ให้เหมาะสมน่าอยู่ น่าเรียน 
มีมุมหนังสือ สื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ เอื้อต่อการเรียนรู้และช่วยส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูนักเรียน 
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.12) ห้องเรียนมีอุปกรณ์การเรียน เพียงพอ เหมาะสม 
อยู่ในสภาพใช้งานได้ดี สภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.14)ห้องเรียนมีอปุกรณ์ เช่น 
โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV ที่สามารถนำเสนอข้อมูลและสารสนเทศ 
ในรูปแบบต่าง ๆ ได้อย่างครบถ้วน เหมาะสมสภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.02)
ห้องเรียนสะอาดปราศจากสิ่งรบกวนต่าง ๆ เช่น เสียง กลิ่น ควัน ฝุ่นสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับ 
เห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.32) มีการตกแต่งหอ้งเรียนใหส้วยงามเอือ้ต่อการเรียนรู้แช่น มุมความรู้ต่าง ๆ 
ที่ช่วยส่งเสรมิการเรียนรู้ของนักเรียนสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.15)
สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ เช่น ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ 
ห้องปฏิบัติการทางภาษา สวนพฤกษศาสตร์ สวนหย่อม แปลงสาธิต ที่ส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนกัเรียนสภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.00) โรงเรียนส่งเสริมมีการบรกิาร
อินเทอร์เน็ตความเร็วสูงเพียงพอต่อการใช้งานสภาพปจัจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.30)
โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อต่อการสง่เสรมิทักษะการคิดวิเคราะห์  
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.15)โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอื้อต่อการส่งเสริมทกัษะการคิดสังเคราะห์ สภาพปัจจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย 
(X̅ = 2.12) โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อต่อการสง่เสรมิทักษะ 
การคิดอย่างสร้างสรรค์สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.11) โรงเรียนมีกิจกรรม 
การเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อต่อการส่งเสรมิทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.11)โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอื้อต่อการส่งเสริมทกัษะการคิดเป็นระบบสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย 
(X̅ = 2.04) ยกเว้นขนาดห้องเรียนมีความเหมาะสมตามมาตรฐานกว้างพอเหมาะกับจำนวนนักเรียน 
มีสภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 2.68) 
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ตาราง 7 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจุบัน ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ทางด้าน
จิตภาพ 

 
ข้อที่ รายละเอียด X̅ S.D. การแปลผล 
1 โรงเรียนมกีารกำหนดนโยบายที่ชัดเจนในการจัด

การศึกษาทีส่่งเสริมทักษะการคิดของนกัเรียน 3.79 1.11 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 
2 ครูมีบุคลิกภาพดี น่าเช่ือถือ พูดจาไพเราะ 

สุภาพ อ่อนหวาน อ่อนโยนมเีมตตาต่อนักเรียน 4.07 1.08 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 
3 ครูมีความรู้มปีระสบการณ์มีความกระตือรือร้น

และมีเทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ในเรื่องที่สอน 4.09 1.13 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 
4 นักเรียนมีความกระตอืรือร้นและให้ความ

ร่วมมือในการเรียนรูก้ิจกรรม 3.23 0.89 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
5 นักเรียนมีความรูส้ึกปลอดภัยมีความไว้วางใจใน

ตัวครูผู้สอนและมปีฏิสัมพันธ์ที่ดีกับครูผูส้อน 3.63 0.93 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 
6 ครูออกแบบกจิกรรมการเรียนรู้เอือ้ต่อการ

ส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียน 3.16 0.97 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
7 นักเรียนมีการให้เกียรติซึง่กันและกันกบัเพือ่น

ร่วมช้ันเรียน 3.08 0.90 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
8 นักเรียนทำงานร่วมกันเพือ่ถ่ายทอดและ 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึง่กันและกัน 2.95 0.93 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
9 ครูมีการประเมินประสทิธิภาพการเรียนการ

สอนอย่างเป็นระบบ 3.08 0.95 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
10 นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดล้อมการ

เรียนรู้และกิจกรรมที่คุณครจูัดให้ 3.08 0.89 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
11 ครูมีการวางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้

ล่วงหน้ากอ่นเสมอ  3.26 1.09 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
รวมรายด้าน 3.40 1.07 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 

 
 จากตาราง 7 พบว่า ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจบุัน ในการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ด้านจิตภาพโดยรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.40) เมื่อพิจารณารายข้อ พบว่า 
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ส่วนใหญ่มสีภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อยเรยีงลำดับได้ดังนี้ นักเรียนมีความ
กระตือรือร้นและให้ความร่วมมือในการเรียนรู้กจิกรรมสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
(X̅ = 3.23) ครูออกแบบกจิกรรมการเรียนรูเ้อื้อต่อการส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน 
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบั เห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.16) นักเรียนมกีารใหเ้กียรติซึ่งกันและกันกับ
เพื่อนร่วมช้ันเรียนสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.08) นักเรียนทำงานร่วมกัน
เพื่อถ่ายทอดและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันสภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้าง
น้อย (X̅ = 2.95) ครูมีการประเมินประสิทธิภาพการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบสภาพปัจจุบัน 
อยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.08) นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ
กิจกรรมที่คุณครูจัดให้สภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.08) ครูมีการวาง
แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูล้่วงหน้าก่อนเสมอสภาพปจัจบุันอยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
(X̅ = 3.26) ยกเว้นประเด็นรายข้อโรงเรียนมีการกำหนดนโยบายที่ชัดเจนในการจัดการศึกษาที่
ส่งเสริมทกัษะการคิดของนกัเรียนสภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างมาก (X̅ = 3.79) 
ครูมีบุคลิกภาพดี น่าเช่ือถือ พูดจาไพเราะ สุภาพ อ่อนหวาน อ่อนโยนมีเมตตาต่อนักเรียน 
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างมาก (X̅ = 4.07) ครูมีความรูม้ีประสบการณ์ 
มีความกระตือรือร้นและมีเทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ในเรือ่งที่สอน สภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วย
ค่อนข้างมาก (X̅ = 4.09) นักเรียนมีความรู้สกึปลอดภัยมีความไว้วางใจในตัวครูผูส้อนและ 
มีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับครูผูส้อน สภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างมาก (X̅ = 3.63) ตามลำดับ 
 
ตาราง 8 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจุบัน ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 

ด้านสังคมภาพ 
 

ข้อที่ รายละเอียด X̅ S.D. การแปลผล 
1 ครูและนักเรียนมีการสร้างบรรยากาศในการ

เรียนรู้ร่วมกัน 3.49 1.19 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
2 ครูสร้างแรงจงูใจใหก้ับนักเรียนด้านจิตอาสา

เพื่อส่วนรวม 3.64 1.14 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 
3 นักเรียนมีจิตอาสาเพือ่ส่วนรวม ตระหนกัและ

เห็นคุณค่าในการทำความด ี 3.40 1.15 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 
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ตาราง 8 (ต่อ) 
 

ข้อที่ รายละเอียด X̅ S.D. การแปลผล 
4 ครูและนักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีต่อกัน 

ในเชิงบวก 3.62 1.15 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 
5 เสียงของครมูีระดบัความดังทีเ่หมาะสม

นักเรียนได้ยินชัดเจนทุกคน 3.58 1.16 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 

6 นักเรียนให้ความช่วยเหลอื แบ่งปัน เกื้อกลูกัน
และกัน 3.27 1.27 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 

7 การมสี่วนร่วมในการทำงานระหว่าง ผู้บริหาร
กับครู ครูกบัครู นักเรียนกบันักเรียน และครู
กับนักเรียน และผู้บริหาร ครู และนักเรียน
ร่วมทำงานกบัชุมชน 3.89 1.17 เห็นด้วยค่อนข้างมาก 

8 นักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีกบัเพื่อนร่วมช้ันเรียน 3.26 1.27 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 

9 นักเรียนมีวินัยมีความรับผิดชอบในการทำงาน
จนสามารถทำงานไดส้ำเร็จเกิดความ
ภาคภูมิใจ 3.03 1.25 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 

รวมรายด้าน 3.46 1.22 เห็นด้วยค่อนข้างน้อย 

 
 จากตาราง 8 พบว่า ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจบุัน ในการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
ทางด้านจิตภาพโดยรวมอยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.46) เมื่อพจิารณารายข้อ พบว่า 
ส่วนใหญ่มสีภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย เรียงลำดับได้ดังนี้ ครูและนักเรียนมีการ
สร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ร่วมกัน สภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.49) 
นักเรียนมจีิตอาสาเพื่อส่วนรวม ตระหนักและเห็นคุณค่าในการทำความดี สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบั
เห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.40) นักเรียนให้ความช่วยเหลือ แบ่งปัน เกื้อกลูกันและกัน 
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.27) นักเรียนมปีฏิสัมพันธ์ที่ดีกับเพื่อนร่วม 
ช้ันเรียน สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.26)นักเรียนมีวินัยมีความรับผิดชอบ
ในการทำงานจนสามารถทำงานได้สำเรจ็เกิดความภาคภูมิใจ สภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย (X̅ = 3.03) ยกเว้นมีประเด็นรายข้อทีม่ีความคิดเห็นในสภาพปัจจุบันอยู่ในระดบั 
เห็นด้วยค่อนข้างมาก เรียงลำดับได้ดังนี้ การมีส่วนร่วมในการทำงานระหว่าง ผู้บริหารกับครู ครูกับครู  
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นักเรียนกบันักเรียน และครกูับนักเรียน และผู้บริหาร ครู และนักเรียนร่วมทำงานกบัชุมชน 
สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างมาก (X̅ = 3.89) ครูและนักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีต่อกัน 
ในเชิงบวก สภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างมาก (X̅ = 3.62) ครูสร้างแรงจงูใจให้กบั
นักเรียนด้านจิตอาสาเพื่อส่วนรวม สภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างมาก (X̅ = 3.64)  
เสียงของครมูีระดบัความดังทีเ่หมาะสมนักเรียนได้ยินชัดเจนทุกคน สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วย
ค่อนข้างมาก (X̅ = 3.58) ตามลำดับ 
 
ตาราง 9 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจุบัน ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 

ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ 
 

ข้อที่ รายละเอียด X̅ S.D. การแปลผล 
1 ครูผูส้อนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้

อย่างสะดวกสบาย 2.20 0.69 เห็นด้วยน้อย 
2 โรงเรียนมกีารจัดเกบ็ข้อมลูสารสนเทศที่เป็น

ระบบใช้งานได้ 2.02 0.67 เห็นด้วยน้อย 
3 โรงเรียนบริการอินเทอร์เน็ตภายในห้องเรียน

และนอกห้องเรียนมีความเร็วเพียงพอต่อการใช้
งานทั้งครผููส้อนและนักเรียน 2.29 0.73 เห็นด้วยน้อย 

4 นักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศได้
อย่างสะดวกสบาย โดยสืบค้นผ่านบรกิาร
อินเทอร์เน็ตโรงเรียน 2.00 0.69 เห็นด้วยน้อย 

5 โรงเรียนมอีุปกรณ์ทีส่ามารถนำเสนอข้อมูลและ
สารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ ทีส่ามารถใช้งาน
ได้ดี เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครื่องฉาย
โปรเจคเตอร์  DLTV   2.11 0.71 เห็นด้วยน้อย 

รวมรายด้าน 2.12 0.71 เห็นด้วยน้อย 

 
 จากตาราง 9 พบว่า ความคิดเห็นต่อสภาพปจัจบุันรายด้านในการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ทางด้านเทคโนโลยสีารสนเทศโดยรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.12) เมื่อพิจารณา
รายข้อ พบว่า ส่วนใหญ่มสีภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อยทุกข้อ เรียงลำดับได้ดังนี้ โรงเรียน
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บริการอินเทอร์เน็ตภายในห้องเรียนและนอกห้องเรียนมีความเร็วเพียงพอต่อการใช้งานทัง้ครผูู้สอน
และนักเรียน สภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.29) ครูผู้สอนสามารถเข้าถึงข้อมลู
สารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.20) โรงเรียนมี
อุปกรณ์ที่สามารถนำเสนอข้อมลูและสารสนเทศในรปูแบบตา่ง ๆที่สามารถใช้งานได้ดี เช่น โทรทัศน์ 
คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV สภาพปัจจุบันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.11) 
โรงเรียนมีการจัดเก็บข้อมูลสารสนเทศที่เป็นระบบใช้งานได้ สภาพปัจจุบันอยู่ในระดบัเห็นด้วยน้อย  
(X̅ = 2.02) นักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบรกิาร
อินเทอร์เน็ตโรงเรียน สภาพปจัจบุันอยู่ในระดับเห็นด้วยน้อย (X̅ = 2.00) ตามลำดับ 
 
ตาราง 10 ผลกาวิเคราะห์ความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ

เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ด้านสภาพแวดล้อม
ทางด้านกายภาพ 

 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ    
1. ห้องเรียนมีแสงสว่างเพียงพอและอากาศถ่ายเทได้ดี 
และมีพื้นที่ว่างภายในห้องเรียนเพียงพอในการทำกิจกรรม
และมีอปุกรณ์ช่วยระบายอากาศ เช่น พัดลม
เครื่องปรบัอากาศ 5.72 0.98 เห็นด้วยมากที่สุด 
2. ห้องเรียนมีอปุกรณ์การเรียน เช่น  พื้นห้อง ฝาผนงั 
ประตู หน้าต่าง กระดานดำหรือ กระดานขาว(white 
board) โต๊ะ เก้าอีเ้พียงพอ เหมาะสมและใช้งานได้ดี 5.70 1.04 ต้องการมากทีสุ่ด 
3. สีห้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้นการ
เรียนรู้และทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน 5.71 1.02 ต้องการมากทีสุ่ด 
4. ห้องเรียนมีการตกแต่งให้เหมาะสมน่าอยู่ น่าเรียน มีมมุ
หนังสือ สื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ เอื้อต่อการเรียนรู้และช่วย
ส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูนักเรียน 5.70 1.02 ต้องการมากทีสุ่ด 
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ตาราง 10 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
5. ห้องเรียนมีอปุกรณ์การเรียน เพียงพอ เหมาะสม อยู่ใน
สภาพใช้งานได้ดี 5.69 1.06 ต้องการมากทีสุ่ด 
6. ขนาดห้องเรียนมีความเหมาะสมตามมาตรฐานกว้าง
พอเหมาะกบัจำนวนนักเรียน 5.70 1.03 ต้องการมากทีสุ่ด 
7. ห้องเรียนมีอปุกรณ์เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ 
เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV ทีส่ามารถนำเสนอข้อมลู
และสารสนเทศในรปูแบบต่าง ๆ ได้อย่างครบถ้วน 
เหมาะสม 5.70 1.05 ต้องการมากทีสุ่ด 
8. ห้องเรียนสะอาดปราศจากสิ่งรบกวนต่าง ๆ เช่น เสียง 
กลิ่น ควัน ฝุ่น 5.70 1.03 ต้องการมากทีสุ่ด 
9. มีการตกแต่งห้องเรียนให้สวยงามเอือ้ต่อการเรียนรู้แช่น 
มุมความรู้ต่าง ๆ ที่ช่วยสง่เสริมการเรียนรู้ของนักเรียน 5.70 1.05 ต้องการมากทีสุ่ด 
10. สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมีความสะอาด 
สวยงาม ร่มรื่น ไม่มีขยะ และปลอดภัย 5.70 1.03 ต้องการมากทีสุ่ด 
11. สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้/ 
ฐานเรียนรู้/เช่น ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ 
ห้องปฏิบัติการทางภาษา สวนพฤกษศาสตร์ สวนหย่อม  
แปลงสาธิต ที่ส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน 5.70 1.03 ต้องการมากทีสุ่ด 
12. โรงเรียนสง่เสรมิมีการบริการอินเทอรเ์น็ตความเร็วสูง
เพียงพอตอ่การใช้งาน 5.70 1.04 ต้องการมากทีสุ่ด 
13. โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์   5.70 1.04 ต้องการมากทีสุ่ด 
14. โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดสังเคราะห์   5.70 1.03 ต้องการมากทีสุ่ด 
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ตาราง 10 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
15. โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่าง
สร้างสรรค์ 5.69 1.05 ต้องการมากทีสุ่ด 
16.โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ   5.70 1.04 ต้องการมากทีสุ่ด 
17.โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดเป็นระบบ 5.70 1.04 ต้องการมากทีสุ่ด 

รวม 5.70 1.03 ต้องการมากทีสุ่ด 

 
 จากตาราง 10 พบว่า ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานของผู้บริหารสถานศึกษา 
ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานสภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ โดยรวมอยู่ในระดับ
ต้องการมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.70) เมื่อพจิารณาเป็นรายข้อ พบว่า ห้องเรียนมีแสงสว่างเพียงพอ
และอากาศถ่ายเทได้ดี และมีพื้นที่ว่างภายในห้องเรียนเพียงพอในการทำกิจกรรมและมีอุปกรณ์ 
ช่วยระบายอากาศ เช่น พัดลมเครื่องปรับอากาศ มีค่าเฉลี่ยสงูที่สุด (X̅ = 5.72) รองลงมาได้แก ่
สีห้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้นการเรียนรู้และทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน 
(X̅ =  5.71) ห้องเรียนมีอุปกรณ์การเรียน เช่น  พื้นห้อง ฝาผนัง ประตู หน้าต่าง กระดานดำหรือ 
กระดานขาว (white board) โต๊ะ เก้าอีเ้พียงพอ เหมาะสมและใช้งานได้ดี (X̅ = 5.70) ห้องเรียนมี
การตกแต่งให้เหมาะสมน่าอยู่ น่าเรียน มมีุมหนังสือ สื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ เอื้อต่อการเรียนรู้และ 
ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงนกัเรียน (X̅ = 5.70) ขนาดห้องเรียนมีความเหมาะสมตามมาตรฐาน
กว้างพอเหมาะกบัจำนวนนักเรียน (X̅ = 5.70) ห้องเรียนมีอุปกรณ์เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครื่อง
ฉายโปรเจคเตอร์ DLTV ที่สามารถนำเสนอข้อมลูและสารสนเทศในรปูแบบต่าง ๆได้อย่างครบถ้วน  
เหมาะสม (X̅ = 5.70) ห้องเรียนสะอาดปราศจากสิ่งรบกวนต่าง ๆ เช่น เสียง กลิ่น ควัน ฝุ่น 
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(X̅ = 5.70) มีการตกแต่งห้องเรียนให้สวยงามเอื้อตอ่การเรียนรู้แช่น มุมความรู้ต่าง ๆ ที่ช่วยส่งเสริม
การเรียนรู้ของนกัเรียน (X̅ = 5.70) สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมีความสะอาด สวยงาม รม่รื่น 
ไม่มีขยะ และปลอดภัย (X̅ = 5.70) สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ เช่น 
ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ ห้องปฏิบัติการทางภาษา สวนพฤกษศาสตร์ สวนหย่อม แปลงสาธิต 
ที่ส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน (X̅ = 5.70) โรงเรียนส่งเสริมมกีารบริการอินเทอร์เน็ต
ความเร็วสูงเพียงพอต่อการใช้งาน (X̅ = 5.70)โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอื้อต่อการส่งเสริมทกัษะการคิดวิเคราะห์ (X̅ = 5.70) โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ 
ในห้องเรียนและนอกหอ้งเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดสังเคราะห์ (X̅ = 5.70) โรงเรียนมี
กิจกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและนอกหอ้งเรียนเอือ้ต่อการสง่เสริมทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (X̅ = 5.70) โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อต่อ 
การสง่เสรมิทักษะการคิดเป็นระบบ (X̅ = 5.70) โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอื้อต่อการส่งเสริมทกัษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ (X̅ = 5.69) ห้องเรียนมีอปุกรณ์การ
เรียน เพียงพอ เหมาะสม อยู่ในสภาพใช้งานได้ดี (X̅ = 5.69) ตามลำดับ 
 
ตาราง 11 ผลวิเคราะห์ความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ

เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สภาพแวดล้อม
ทางด้านจิตภาพ 

 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ    
18. โรงเรียนมีการกำหนดนโยบายที่ชัดเจนในการจัด
การศึกษาทีส่่งเสริมทักษะการคิดของนกัเรียน 5.82 0.59 ต้องการมากทีสุ่ด 
19. ครูมีบุคลิกภาพดี น่าเช่ือถือ พูดจาไพเราะ สุภาพ 
อ่อนหวาน อ่อนโยนมเีมตตาต่อนักเรียน 5.79 0.70 ต้องการมากทีสุ่ด 
20. ครูมีความรู้มีประสบการณ์มีความกระตือรอืร้นและมี
เทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ในเรื่องที่สอน 5.83 0.58 ต้องการมากทีสุ่ด 
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ตาราง 11 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
21.นักเรียนมีความกระตือรือร้นและให้ความร่วมมอืในการ
เรียนรู้กิจกรรม 5.80 0.68 ต้องการมากทีสุ่ด 
22.นักเรียนมีความรู้สกึปลอดภัยมีความไว้วางใจในตัว
ครูผูส้อนและมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกบัครผูู้สอน 5.83 0.61 ต้องการมากทีสุ่ด 
23.ครูออกแบบกจิกรรมการเรียนรู้เอื้อตอ่การส่งเสริมทักษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียน 5.80 0.68 ต้องการมากทีสุ่ด 
24.นักเรียนมีการให้เกียรติซึง่กันและกันกบัเพือ่นร่วมช้ันเรียน 5.82 0.62 ต้องการมากทีสุ่ด 
25.นักเรียนทำงานร่วมกันเพือ่ถ่ายทอดและแลกเปลี่ยน 
ความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 5.81 0.64 ต้องการมากทีสุ่ด 
26.ครูมีการประเมินประสทิธิภาพการเรียนการสอนอย่างเปน็
ระบบ 5.81 0.66 ต้องการมากทีสุ่ด 
27.นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้และ
กิจกรรมที่คุณครูจัดให ้ 5.81 0.65 ต้องการมากทีสุ่ด 
28. ครูมีการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูล้่วงหน้า 
ก่อนเสมอ  5.81 0.65 ต้องการมากทีสุ่ด 

รวม 5.81 0.64 ต้องการมากทีสุ่ด 

 
 จากตาราง 11 พบว่า ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของผู้บรหิารสถานศึกษา 
ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานสภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ โดยรวมอยู่ในระดบั
ต้องการมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ =  5.81) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ความต้องการจำเป็น
เกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพด้านครูมีความรู้มปีระสบการณ์มีความกระตือรือร้น
และมีเทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ในเรื่องที่สอน มีค่าเฉลี่ยสูงสุด (X̅ =  5.83) และ นักเรียนมีความรู้สึก
ปลอดภัยมีความไว้วางใจในตัวครผููส้อนและมีปฏิสมัพันธ์ที่ดกีับครผูู้สอนมีค่าเฉลี่ยสงูสุด (X̅ = 5.83) 
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รองลงมาได้แก่ โรงเรียนมีการกำหนดนโยบายที่ชัดเจนในการจัดการศึกษาทีส่่งเสริมทักษะการคิดของ
นักเรียนมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.82) นักเรียนมีการให้เกียรตซิึ่งกันและกันกบัเพื่อนร่วมช้ันเรียน มีค่าเฉลี่ย 
(X̅ = 5.82) นักเรียนทำงานร่วมกันเพื่อถ่ายทอดและแลกเปลีย่นความคิดเห็นซึ่งกันและกัน มีค่าเฉลี่ย  
(X̅ = 5.81) ครูมีการประเมินประสทิธิภาพการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.81) 
นักเรียนมทีัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้และกิจกรรมที่คุณครจูัดให้ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.81) 
ครูมีการวางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ล่วงหน้าก่อนเสมอ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.81) นักเรียนมีความ
กระตือรือร้นและให้ความร่วมมือในการเรียนรู้กจิกรรมมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.80) ครูออกแบบกจิกรรม
การเรียนรู้เอื้อต่อการสง่เสรมิมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.80) และครูมบีุคลิกภาพดี น่าเช่ือถือ พูดจาไพเราะ 
สุภาพ อ่อนหวาน อ่อนโยนมเีมตตาต่อนักเรียนมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.79) 
 
ตาราง 12 ผลวิเคราะห์ความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ

เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สภาพแวดล้อม
ทางด้านสงัคมภาพ 

 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
สภาพแวดล้อมทางด้านสงัคมภาพ    
29. ครูและนักเรียนมีการสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้
ร่วมกัน 5.94 0.35 ต้องการมากทีสุ่ด 
30. ครูสร้างแรงจูงใจให้กบันักเรียนด้านจิตอาสาเพื่อส่วนรวม 5.92 0.36 ต้องการมากทีสุ่ด 
31. นักเรียนมจีิตอาสาเพื่อส่วนรวม ตระหนักและเห็นคุณค่า
ในการทำความด ี 5.93 0.35 ต้องการมากทีสุ่ด 
32. ครูและนักเรียนมปีฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกันในเชิงบวก 5.93 0.36 ต้องการมากทีสุ่ด 
33. เสียงของครูมรีะดับความดังที่เหมาะสมนักเรียนได้ยิน
ชัดเจนทุกคน 5.93 0.39 ต้องการมากทีสุ่ด 
34. นักเรียนให้ความช่วยเหลือ แบง่ปัน เกือ้กูลกันและกัน 5.92 0.37 ต้องการมากทีสุ่ด 
    

 
 



 

 

  193 

ตาราง 12 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
35. การมีส่วนร่วมในการทำงานระหว่าง ผูบ้รหิารกบัครู ครู
กับครู นักเรียนกบันักเรียน และครูกับนกัเรียน และผู้บริหาร 
ครู และนักเรียนร่วมทำงานกบัชุมชน 5.86 0.40 ต้องการมากทีสุ่ด 
36.นักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีกบัเพื่อนร่วมช้ันเรียน 5.93 0.38 ต้องการมากทีสุ่ด 
37.นักเรียนมีวินัยมีความรับผิดชอบในการทำงานจนสามารถ
ทำงานได้สำเร็จเกิดความภาคภูมิใจ 5.93 0.38 ต้องการมากทีสุ่ด 

รวม 5.92 0.37 ต้องการมากทีสุ่ด 

  
 จากตาราง 12 พบว่า ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของผู้บรหิารสถานศึกษา 
ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานสภาพแวดล้อมทางด้านสงัคมภาพ โดยรวมอยู่ใน
ระดับต้องการมากทีสุ่ด มีค่าเฉลีย่ (X̅ = 5.92) เมื่อพจิารณาเป็นรายข้อ พบว่า ความต้องการจำเป็น
เกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมทางด้านสังคมภาพ ด้านครูและนักเรียนมกีารสร้างบรรยากาศในการ
เรียนรูร้่วมกันมีค่าเฉลี่ยสูงทีสุ่ด (X̅ = 5.94) รองลงมาได้แก่ ด้านนักเรียนมจีิตอาสาเพื่อส่วนรวม 
ตระหนักและเห็นคุณค่าในการทำความดีมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.93) ครูและนักเรียนมปีฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน
ในเชิงบวกมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.93) เสียงของครูมีระดับความดังที่เหมาะสมนักเรียนได้ยินชัดเจนทุกคน 
มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.93) นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกบัเพือ่นร่วมช้ันเรียนมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.93) นักเรียนมี
วินัยมีความรับผิดชอบในการทำงานจนสามารถทำงานไดส้ำเร็จเกิดความภาคภูมิใจมีค่าเฉลี่ย 
(X̅ = 5.93) ครูสร้างแรงจูงใจใหก้ับนักเรียนด้านจิตอาสาเพื่อสว่นรวมมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.92)  
นักเรียนให้ความช่วยเหลือ แบง่ปัน เกือ้กลูกันและกัน มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.92) และการมีส่วนร่วมใน
การทำงานระหว่าง ผู้บริหารกบัครู ครูกบัครู นักเรียนกับนกัเรียน และครกูับนักเรียน และผู้บริหาร ครู 
และนักเรียนร่วมทำงานกบัชุมชน มีค่าเฉลี่ย (X̅ =  5.86) ตามลำดับ 
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ตาราง 13 ผลวิเคราะห์ความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สภาพแวดล้อม
ทางด้านเทคโนโลยสีารสนเทศ 

 

ข้อความ 
ความต้องการจำเป็น 

X̅ S.D. ระดับ 
สภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ    
38. ครูผู้สอนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศได้อย่าง
สะดวกสบาย 5.69 0.83 ต้องการมากทีสุ่ด 
39. โรงเรียนมีการจัดเก็บข้อมูลสารสนเทศทีเ่ป็นระบบใช้
งานได ้ 5.67 0.86 ต้องการมากทีสุ่ด 
40. บริการอินเทอรเ์น็ตภายในห้องเรียนและนอกห้องเรียน
มีความเร็วเพียงพอต่อการใช้งานทัง้ครผูู้สอนและนักเรียน 5.68 0.83 ต้องการมากทีสุ่ด 
41. นักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่าง
สะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบริการอินเทอรเ์น็ตโรงเรียน 5.68 0.84 ต้องการมากทีสุ่ด 
42. โรงเรียนมีอปุกรณ์ที่สามารถนำเสนอข้อมลูและ
สารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆที่สามารถใช้งานได้ดี เช่น 
โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV   5.69 0.83 ต้องการมากทีสุ่ด 

รวม 5.68 0.84 ต้องการมากทีสุ่ด 

  
 จากตาราง 13 พบว่า ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของผู้บรหิารสถานศึกษา 
ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานสภาพแวดล้อมทางด้านเทคโนโลยสีารสนเทศ
โดยรวมอยู่ในระดับต้องการมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.68) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า 
ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมทางด้านเทคโนโลยีสารสนเทศมีค่าเฉลี่ยสูงทีสุ่ด 
2 ด้าน คือ ด้านครูผู้สอนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศไดอ้ย่างสะดวกสบาย มีค่าเฉลี่ยสงูทีสุ่ด 
(X̅ = 5.69) และด้านโรงเรียนมีอปุกรณ์ทีส่ามารถนำเสนอข้อมลูและสารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ 
ที่สามารถใช้งานได้ดี เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV มีค่าเฉลี่ยสงูทีสุ่ด 
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(X̅ = 5.69) ลำดับรองลงมาได้แก่ ด้านบริการอินเทอรเ์น็ตภายในห้องเรียนและนอกหอ้งเรียนมี
ความเร็วเพียงพอต่อการใช้งานทั้งครผููส้อนและนักเรียนมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.68) ด้านนักเรียนสามารถ
เข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย โดยสืบค้นผ่านบริการอินเทอร์เน็ตโรงเรียนมีค่าเฉลี่ย 
(X̅ = 5.68) และโรงเรียนมกีารจัดเกบ็ข้อมลูสารสนเทศทีเ่ป็นระบบใช้งานได้มีค่าเฉลี่ย (X̅ =  5.67) 
ตามลำดับ   
 
ตาราง 14 แสดงดัชนีลำดับความสำคัญ (PNI) การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ

เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ด้านสภาพแวดล้อม
ทางด้านกายภาพ  

 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น PNI 

modified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ         

1. ห้องเรียนมีแสงสว่างเพียงพอและ
อากาศถ่ายเทได้ดี และมีพื้นท่ีว่าง
ภายในห้องเรียนเพียงพอในการทำ
กิจกรรมและมีอุปกรณ์ช่วยระบาย
อากาศ เช่น พัดลมเคร่ืองปรับอากาศ 2.27 0.79 เห็นด้วยน้อย 5.72 0.98 

เห็นด้วยมาก
ท่ีสุด 1.52 10 

2. ห้องเรียนมีอุปกรณ์การเรียน เช่น 
พื้นห้อง ฝาผนัง ประตู หน้าต่าง 
กระดานดำหรือ กระดานขาว(white 
board) โต๊ะ เก้าอี้เพียงพอ 
เหมาะสมและใช้งานได้ดี 2.32 0.83 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.04 

ต้องการมาก
ท่ีสุด 1.46 13 

3. สีห้องเรียนสบายตา สะอาด 
ให้แสงสว่างกระตุ้นการเรียนรู้และ
ทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน 2.06 0.56 เห็นด้วยน้อย 5.71 1.02 

ต้องการมาก
ท่ีสุด 1.76 4 

4. ห้องเรียนมีการตกแต่งให้
เหมาะสมน่าอยู่ น่าเรียน มีมมุ
หนังสือ สื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ 
เอื้อต่อการเรียนรู้และช่วยส่งเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงนักเรียน 2.12 0.65 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.02 

ต้องการมาก
ท่ีสุด 1.69 6 

         



 

 

  196 

ตาราง 14 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น PNI 

modified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

5. ห้องเรียนมีอุปกรณ์การเรียน 
เพียงพอ เหมาะสม อยู่ในสภาพใช้
งานได้ดี 2.14 0.64 เห็นด้วยน้อย 5.69 1.06 

ต้องการ
มากที่สุด 1.66 7 

6. ขนาดห้องเรียนมีความเหมาะสม
ตามมาตรฐานกว้างพอเหมาะกับ
จำนวนนักเรียน 2.68 1.19 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.70 1.03 

ต้องการ
มากที่สุด 1.14 15 

7. ห้องเรียนมีอุปกรณ์เช่น โทรทัศน์ 
คอมพิวเตอร์ เครื่องฉาย
โปรเจคเตอร์ DLTV ที่สามารถ
นำเสนอข้อมูลและสารสนเทศใน
รูปแบบต่าง ๆ ได้อย่างครบถ้วน  
เหมาะสม 2.02 0.72 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.05 

ต้องการ
มากที่สุด 1.82 2 

8. ห้องเรียนสะอาดปราศจาก
ส่ิงรบกวนต่าง ๆ เช่น เสียง  
กล่ิน ควัน ฝุ่น 2.32 0.79 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.03 

ต้องการ
มากที่สุด 1.45 14 

9. มีการตกแต่งห้องเรียนให้
สวยงามเอื้อต่อการเรียนรู้ เช่น 
มุมความรู้ต่าง ๆ ที่ช่วยส่งเสริมการ
เรียนรู้ของนักเรียน 2.15 0.64 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.05 

ต้องการ
มากที่สุด 1.65 8 

10. สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียน
มีความสะอาด สวยงาม ร่มรื่น ไม่มี
ขยะ และปลอดภัย 2.29 0.69 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.03 

ต้องการ
มากที่สุด 1.49 11 

11. สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมี
แหล่งเรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ เช่น 
ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ 
ห้องปฏิบัติการทางภาษา  
สวนพฤกษศาสตร์ สวนหย่อม 
แปลงสาธิต ที่ส่งเสริมทักษะการคิด
ข้ันสูงของนักเรียน 2.00 0.59 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.03 

ต้องการ
มากที่สุด 1.84 1 
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ตาราง 14 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น PNI 

modified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

12. โรงเรียนส่งเสริมมีการบริการ
อินเทอร์เน็ตความเร็วสูงเพียงพอต่อ
การใช้งาน 2.30 0.82 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.04 

ต้องการ
มากที่สุด 1.48 12 

13. โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ 
ในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 
เอื้อต่อการส่งเสริมทักษะการคิด
วิเคราะห์   2.15 0.62 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.04 

ต้องการ
มากที่สุด 1.65 8 

14. โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ 
ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อ
ต่อการส่งเสริมทักษะการคิด
สังเคราะห์   2.12 0.61 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.03 

ต้องการ
มากที่สุด 1.69 6 

15. โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ 
ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อ
ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่าง
สร้างสรรค์ 2.11 0.60 เห็นด้วยน้อย 5.69 1.05 

ต้องการ
มากที่สุด 1.70 5 

16.โ รงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ 
ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อ
ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ   2.11 0.58 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.04 

ต้องการ
มากที่สุด 1.70 5 

17. โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ 
ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อ
ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดเป็น
ระบบ 2.04 0.52 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.04 

ต้องการ
มากที่สุด 1.79 3 

รวม 
2.19 0.73 เห็นด้วยน้อย 5.70 1.03 

ต้องการ
มากที่สุด 1.60 - 

 
 จากตาราง 14 พบว่า ค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐานของผูบ้รหิารสถานศึกษา ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาสภาพแวดล้อมทางด้าน
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กายภาพโดยรวมมีความต้องการอยู่ในระดับมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.70) และมีค่าดัชนีความ
ต้องการจำเป็นลำดับความสำคัญโดยรวมอยูร่ะดับมีความสำคัญมากทีสุ่ด (PNImodified  = 1.61) 
เมื่อพจิารณาเป็นรายข้อ พบว่า ค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นด้านสภาพแวดล้อม
บริเวณโรงเรียนมีแหลง่เรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ เช่น ห้องสมุด หอ้งคอมพิวเตอร์ ห้องปฏิบัตกิารทางภาษา 
สวนพฤกษศาสตร์ สวนหย่อม แปลงสาธิต ที่ส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียน มีความต้องการ
จำเป็นในการจัดสภาพแวดลอ้ม มีค่าดัชนีสูงที่สุด (PNImodified = 1.84) รองลงมาได้แก่ ห้องเรียนมี
อุปกรณ์ เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร ์DLTV ที่สามารถนำเสนอข้อมลูและ
สารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ ได้อย่างครบถ้วน เหมาะสม (PNImodified  = 1.82) โรงเรียนมีกจิกรรม 
การเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อต่อการส่งเสรมิทักษะการคิดเป็นระบบ  
(PNImodified  = 1.79) สหี้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้นการเรียนรู้และทกัษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียน (PNImodified = 1.76) โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 
เอื้อต่อการสง่เสรมิทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ (PNImodified = 1.70) โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ 
ในห้องเรียนและนอกหอ้งเรียนเอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
(PNImodified  = 1.70) โรงเรียนมกีิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอกห้องเรียนเอื้อตอ่การส่งเสริม
ทักษะการคิดสังเคราะห์ (PNImodified  = 1.69)ห้องเรียนมกีารตกแต่งใหเ้หมาะสมน่าอยู่ น่าเรียน 
มีมุมหนังสือ สื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ เอื้อต่อการเรียนรู้และช่วยส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูนักเรียน 
(PNImodified = 1.69)ห้องเรียนมอีุปกรณ์การเรียน เพียงพอ เหมาะสม อยู่ในสภาพใช้งานได้ดี 
(PNImodified = 1.66) มีการตกแต่งห้องเรียนให้สวยงามเอือ้ต่อการเรียนรู้ เช่น มุมความรู้ต่าง ๆ 
ที่ช่วยส่งเสรมิการเรียนรู้ของนักเรียน (PNImodified = 1.65) โรงเรียนมีกจิกรรมการเรียนรู้ ในหอ้งเรียน
และนอกห้องเรียนเอื้อต่อการสง่เสรมิทักษะการคิดวิเคราะห ์(PNImodified = 1.65) ห้องเรียนมีแสง
สว่างเพียงพอและอากาศถ่ายเทได้ดี และมีพื้นที่ว่างภายในหอ้งเรียนเพียงพอในการทำกิจกรรมและ 
มีอุปกรณ์ช่วยระบายอากาศ เช่น พัดลมเครื่องปรบัอากาศ (PNImodified  = 1.52) สภาพแวดล้อม
บริเวณโรงเรียนมีความสะอาด สวยงาม รม่รื่น ไม่มีขยะ และปลอดภัย (PNImodified = 1.49) โรงเรียน
ส่งเสริมมกีารบริการอินเทอร์เน็ตความเร็วสูงเพียงพอต่อการใช้งาน (PN modified = 1.48) ห้องเรียนมี
อุปกรณ์การเรียน เช่น พื้นห้อง ฝาผนงั ประตู หน้าต่าง กระดานดำหรือ กระดานขาว (white board) 
โต๊ะ เก้าอี้เพียงพอ เหมาะสมและใช้งานได้ดี (PNImodified  = 1.46) ห้องเรียนสะอาดปราศจาก
สิ่งรบกวนต่าง ๆ เช่น เสียง กลิ่น ควัน ฝุ่น (PNImodified  = 1.45) และขนาดห้องเรียนมีความเหมาะสม
ตามมาตรฐานกว้างพอเหมาะกบัจำนวนนักเรียน (PNImodified  = 1.14) ตามลำดับ 
 
 
 



 

 

  199 

ตาราง 15 แสดงดัชนีลำดับความสำคัญ (PNI) การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สภาพแวดล้อม
ทางด้านจิตภาพ 

 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น PNI 

modified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ         
18. โรงเรียนมีการกำหนดนโยบาย
ที่ชัดเจนในการจัดการศึกษาที่
ส่งเสริมทักษะการคิดของนักเรียน 3.79 1.11 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.82 0.59 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.54 7 

19. ครูมีบุคลิกภาพดี น่าเชื่อถือ 
พูดจาไพเราะ สุภาพ อ่อนหวาน 
อ่อนโยนมีเมตตาต่อนักเรียน 4.07 1.08 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.79 0.70 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.42 8 

20. ครูมีความรู้มีประสบการณ์มี
ความกระตือรือร้นและมีเทคนิค
การสอนที่น่าสนใจ ในเรื่องที่สอน 4.09 1.13 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.83 0.58 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.42 8 

21. นักเรียนมีความกระตือรือร้น
และให้ความร่วมมือในการเรียนรู้
กิจกรรม 3.23 0.89 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.80 0.68 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.80 4 

22. นักเรียนมีความรู้สึกปลอดภัย
มีความไว้วางใจในตัวครูผู้สอนและ
มีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับครูผู้สอน 3.63 0.93 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.83 0.61 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.60 6 

23. ครูออกแบบกิจกรรม 
การเรียนรู้เอ้ือต่อการส่งเสริม
ทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียน 3.16 0.97 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.80 0.68 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.84 3 

24. นักเรียนมีการให้เกียรติซ่ึงกัน
และกันกับเพื่อนร่วมชั้นเรียน 3.08 0.90 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.82 0.62 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.89 2 

25. นักเรียนทำงานร่วมกันเพื่อ
ถ่ายทอดและแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นซ่ึงกันและกัน 2.95 0.93 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.81 0.64 

ต้องการ 
มากที่สุด 0.97 1 
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ตาราง 15 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น PNI 

modified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

26. ครูมีการประเมินประสิทธิภาพ
การเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ 3.08 0.95 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.81 0.66 

ต้องการ
มากที่สุด 0.89 2 

27. นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อ
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ
กิจกรรมที่คุณครูจัดให้ 3.08 0.89 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.81 0.65 

ต้องการ
มากที่สุด 0.89 2 

28. ครูมีการวางแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ล่วงหน้า 
ก่อนเสมอ  3.26 1.09 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.81 0.65 

ต้องการ
มากที่สุด 0.78 5 

รวม 
3.40 1.07 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.81 0.64 

ต้องการ
มากที่สุด 0.70 - 

 
 จากตาราง 15 พบว่า ค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก  สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐานของผูบ้รหิารสถานศึกษา ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานสภาพแวดล้อม
ทางด้านจิตภาพ โดยรวมมีความต้องการจำเป็นอยู่ในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.81)  
และมีค่าดัชนีความต้องการจำเป็นลำดับความสำคัญโดยรวมอยู่ระดับมีความสำคัญมากทีสุ่ด 
(PNImodified  = 0.71) เมือ่พิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า นักเรียนทำงานร่วมกันเพื่อถ่ายทอดและ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึง่กันและกันมีค่าดัชนีสงูที่สุด (PNImodified = 0.97) รองลงมาได้แก่  
นักเรียนมกีารใหเ้กียรติซึ่งกันและกันกับเพื่อนร่วมช้ันเรียน มค่ีาดัชนี (PNImodified  = 0.89) ครูมีการ
ประเมินประสิทธิภาพการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ มีคา่ดัชนี (PNImodified  = 0.89) นักเรียนมี
ทัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และกิจกรรมที่คุณครูจัดให้ มีค่าดัชนี (PNImodified  = 0.89) 
ครูออกแบบกจิกรรมการเรียนรูเ้อื้อต่อการส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน มีค่าดัชนี 
(PNImodified  = 0.84) นักเรียนมีความกระตือรือร้นและให้ความร่วมมือในการเรียนรู้กจิกรรม  
มีค่าดัชนี (PNImodified  = 0.80) ครูมกีารวางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูล้่วงหน้าก่อนเสมอ 
มีค่าดัชนี (PNImodified  = 0.78) นักเรียนมีความรูส้ึกปลอดภัยมีความไว้วางใจในตัวครูผูส้อนและ 
มีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับครูผูส้อน มีค่าดัชนี (PNImodified  = 0.60) โรงเรียนมกีารกำหนดนโยบายที่ชัดเจน 
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ในการจัดการศึกษาทีส่่งเสริมทกัษะการคิดของนกัเรียน มีค่าดัชนี (PNImodified = 0.54) ครูมีบุคลิกภาพ
ดี น่าเช่ือถือ พูดจาไพเราะ สุภาพ อ่อนหวาน อ่อนโยนมีเมตตาต่อนักเรียน มีค่าดัชน ี
(PNImodified = 0.42) และ ครูมีความรู้มปีระสบการณ์มีความกระตือรือร้นและมเีทคนิคการสอนที่
น่าสนใจ ในเรือ่งทีส่อน มีค่าดัชนี (PNImodified  = 0.42) ตามลำดับ 
 
ตาราง 16 แสดงดัชนีลำดับความสำคัญ (PNI) การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ

เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สภาพแวดล้อม
ทางด้านสงัคมภาพ 

 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น 

PNImodified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

สภาพแวดล้อมทางด้านสังคมภาพ         

29. ครูและนักเรียนมีการสร้าง
บรรยากาศในการเรียนรู้ร่วมกัน 3.49 1.19 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.94 0.35 

ต้องการ
มากที่สุด 0.70 5 

30. ครูสร้างแรงจูงใจให้กับ
นักเรียนด้านจิตอาสาเพื่อส่วนรวม 3.64 1.14 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.92 0.36 

ต้องการ
มากที่สุด 0.63 8 

31. นักเรียนมีจิตอาสาเพื่อ
ส่วนรวม ตระหนักและเห็นคุณค่า
ในการทำความดี 3.40 1.15 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.93 0.35 

ต้องการ
มากที่สุด 0.74 4 

32. ครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่
ดีต่อกันในเชิงบวก 3.62 1.15 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.93 0.36 

ต้องการ
มากที่สุด 0.64 7 

33. เสียงของครูมีระดับความดังที่
เหมาะสมนักเรียนได้ยินชัดเจน 
ทุกคน 3.58 1.16 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.93 0.39 

ต้องการ
มากที่สุด 0.66 6 

34. นักเรียนให้ความช่วยเหลือ 
แบ่งปัน เก้ือกูลกันและกัน 3.27 1.27 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.92 0.37 

ต้องการ
มากที่สุด 0.81 3 
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ตาราง 16 (ต่อ) 
 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น 

PNImodified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

35. การมีส่วนร่วมในการทำงาน
ระหว่าง ผู้บริหารกับครู ครูกับครู 
นักเรียนกับนักเรียน และครูกับ
นักเรียน และผู้บริหาร ครู และ
นักเรียนร่วมทำงานกับชุมชน 3.89 1.17 

เห็นด้วย
ค่อนข้างมาก 5.86 0.40 

ต้องการ
มากที่สุด 0.50 9 

36. นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับ
เพื่อนร่วมชั้นเรียน 3.26 1.27 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.93 0.38 

ต้องการ
มากที่สุด 0.82 2 

37. นักเรียนมีวินัยมีความ
รับผิดชอบในการทำงานจนสามารถ
ทำงานได้สำเร็จเกิดความภาคภูมิใจ 3.03 1.25 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.93 0.38 

ต้องการ
มากที่สุด 0.96 1 

รวม 
3.46 1.22 

เห็นด้วย
ค่อนข้างน้อย 5.92 0.37 

ต้องการ
มากที่สุด 0.71  

 
 จากตาราง 16 พบว่า ค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐานของผูบ้รหิารสถานศึกษา ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานสภาพแวดล้อม
ทางด้านสงัคมภาพ โดยรวมมีความต้องการจำเป็นอยู่ในระดบัมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.81)  
และมีค่าดัชนีความต้องการจำเป็นลำดับความสำคัญโดยรวมอยู่ระดับมีความสำคัญมากทีสุ่ด 
(PNImodified  = 0.71) เมือ่พิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า มีค่าดัชนีความต้องการจำเป็นด้านนักเรียนมี
วินัยมีความรับผิดชอบในการทำงานจนสามารถทำงานไดส้ำเร็จเกิดความภาคภูมิใจมีค่าดัชนีสูงที่สุด 
(PNImodified  = 0.96) รองลงมาได้แก่ ค่าดัชนีความต้องการจำเป็นด้านนกัเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีกบั
เพื่อนร่วมช้ันเรียนมีค่าดัชนี (PN modified  = 0.82) นักเรียนให้ความช่วยเหลือ แบง่ปัน เกื้อกลูกันและ
กันมีค่าดัชนี (PNImodified  = 0.81) นักเรียนมจีิตอาสาเพื่อส่วนรวม ตระหนกัและเห็นคุณค่าในการทำ
ความดีมีค่าดัชนี (PNI modified  = 0.74) ครูและนักเรียนมกีารสร้างบรรยากาศในการเรียนรูร้่วมกันมีค่า
ดัชนี (PNImodified = 0.70) เสียงของครมูีระดบัความดังทีเ่หมาะสมนักเรียนได้ยินชัดเจนทุกคนมีค่าดัชนี  
(PNImodified = 0.66) ครูและนักเรียนมปีฏิสัมพนัธ์ที่ดีต่อกันในเชิงบวกมีค่าดัชนี (PNImodified = 0.64)  
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ครูสร้างแรงจูงใจใหก้ับนักเรียนด้านจิตอาสาเพื่อส่วนรวมมีค่าดัชนี (PNImodified = 0.63) และ 
การมสี่วนร่วมในการทำงานระหว่าง ผู้บริหารกับครู ครูกับครู นักเรียนกบันักเรียน และครกูับนักเรียน 
และผูบ้รหิาร ครู และนักเรียนร่วมทำงานกับชุมชนมีค่าดัชน ี(PNImodified = 0.50) ตามลำดับ 
 
ตาราง 17 แสดงดัชนีลำดับความสำคัญ (PNI) การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ

เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สภาพแวดล้อม
ทางด้านเทคโนโลยสีารสนเทศ 

 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น 

PNImodified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

สภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยี
สารสนเทศ         

38. ครูผู้สอนสามารถเข้าถึงข้อมูล
สารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย 2.20 0.69 

เห็นด้วย
น้อย 5.69 0.83 

ต้องการ
มากที่สุด 1.59 4 

39. โรงเรียนมีการจัดเก็บข้อมูล
สารสนเทศที่เป็นระบบใช้งานได้ 2.02 0.67 

เห็นด้วย
น้อย 5.67 0.86 

ต้องการ
มากที่สุด 1.81 2 

40. บริการอินเทอร์เน็ตภายใน
ห้องเรียนและนอกห้องเรียนมี
ความเร็วเพียงพอต่อการใช้งานทั้ง
ครูผู้สอนและนักเรียน 2.29 0.73 

เห็นด้วย
น้อย 5.68 0.83 

ต้องการ
มากที่สุด 1.48 5 

41. นักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมูล
สารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย 
โดยสืบค้นผ่านบริการอินเทอร์เน็ต
โรงเรียน 2.00 0.69 

เห็นด้วย
น้อย 5.68 0.84 

ต้องการ
มากที่สุด 1.83 1 

42. โรงเรียนมีอุปกรณ์ที่สามารถ
นำเสนอข้อมูลและสารสนเทศใน
รูปแบบต่าง ๆ ที่สามารถใช้งานได้
ดี เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ 
เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV  2.11 0.71 

เห็นด้วย
น้อย 5.69 0.83 

ต้องการ
มากที่สุด 1.70 3 

รวม 
2.12 0.71 

เห็นด้วย
น้อย 5.68 0.84 

ต้องการ
มากที่สุด 1.67 - 
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 จากตาราง 17 พบว่า ค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐานของผูบ้รหิาร ครผูู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานสภาพแวดล้อมทางด้าน
เทคโนโลยีสารสนเทศโดยรวมมีความต้องการจำเป็นอยู่ในระดับมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.68) และ
มีค่าดัชนีความต้องการจำเป็นลำดับความสำคัญโดยรวมอยู่ระดับ (PNImodified  = 1.67) เมื่อพิจารณา
เป็นรายข้อ พบว่า มีค่าดัชนีความต้องการจำเป็นด้านนักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศได้อย่าง
สะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบริการอินเทอรเ์น็ตโรงเรียนมีค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการ
จำเป็นสูงที่สุด (PNImodified  = 1.83) รองลงมาได้แก่ ค่าดัชนีความต้องการจำเป็นด้านโรงเรียนมีการ
จัดเกบ็ข้อมลูสารสนเทศทีเ่ป็นระบบใช้งานได้มีค่าดัชนี (PNImodified  = 1.81) โรงเรียนมอีุปกรณ์ที่
สามารถนำเสนอข้อมูลและสารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ ทีส่ามารถใช้งานได้ดี เช่น โทรทัศน์ 
คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV  มีค่าดัชนี (PNImodified  = 1.70) ครูผูส้อนสามารถเข้าถึง
ข้อมูลสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบายมีค่าดัชนี (PNImodified  = 1.59) และ ด้านบริการอินเทอรเ์น็ต
ภายในห้องเรียนและนอกห้องเรียนมีความเร็วเพียงพอต่อการใช้งานทั้งครูผูส้อนและนักเรียนมีค่าดัชนี 
(PNImodified  = 1.59) ตามลำดับ 
 
ตาราง 18 ผลวิเคราะห์ความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ

เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในภาพรวม 

 

ข้อความ 
สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็น 

PNImodified 
(I-D)/D 

ลำดับ
ความ 
สำคัญ 

X̅ S.D. ระดับ X̅ S.D. ระดับ 

1. สภาพแวดล้อมด้านกายภาพ 2.19 0.73 

เห็นด้วยน้อย 
5.70 1.03 ต้องการมาก

ที่สุด 
1.60 

 
2 

2. สภาพแวดล้อมด้านจิตภาพ 3.40 1.07 
เห็นด้วย

ค่อนข้างน้อย 
5.81 0.64 

ต้องการมาก
ที่สุด 

0.70 4 

3. สภาพแวดล้อมด้านสังคมภาพ 3.46 1.22 
เห็นด้วย

ค่อนข้างน้อย 
5.92 0.37 

ต้องการมาก
ที่สุด 

0.71 3 

4. สภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยี
สารสนเทศ 

2.12 0.71 
เห็นด้วยน้อย 

5.68 0.84 ต้องการมาก
ที่สุด 

1.67 1 

รวม 2.79 0.93 
เห็นด้วย

ค่อนข้างน้อย 
5.78 0.28 

ต้องการมาก
ที่สุด 

1.17 - 
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 จากตาราง 18 พบว่าสภาพปัจจุบันที่เกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเลก็  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานของผูบ้รหิารสถานศึกษา 
ผู้สอน แลคณะกรรมการสถานศึกษาในภาพรวม อยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างน้อย มีค่าเฉลี่ย 
(X̅ = 2.79) เมื่อพจิารณาเป็นรายด้าน พบว่า สภาพปัจจุบันสภาพแวดล้อมด้านสงัคมภาพมีค่าเฉลี่ย 
สูงทีสุ่ด (X̅ = 3.46) รองลงมาได้แก่สภาพแวดลอ้มด้านจิตภาพมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 3.40) สภาพแวดล้อม
ด้านกายภาพมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 2.19) และ สภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยสีารสนเทศมีค่าเฉลี่ย 
(X̅ = 2.12) ตามลำดับ 
  ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของผู้บริหารสถานศึกษา ผูส้อน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโดยรวมอยู่ในระดับตอ้งการมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.78) 
เมื่อพจิารณาเป็นรายข้อ พบว่า ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมด้านสังคมภาพ 
มีค่าเฉลี่ยสูงทีสุ่ด (X̅ = 5.92) รองลงมาได้แก่ การจัดสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพ มีค่าเฉลี่ย 
(X̅ = 5.81) การจัดสภาพแวดล้อมด้านกายภาพ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.70) และ การจัดสภาพแวดลอ้ม
ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.68) ตามลำดับ 
  ค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานของผูบ้รหิาร
สถานศึกษา ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยรวมมีความต้องการจำเป็นอยู่ใน
ระดับมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.78) และ มีค่าดัชนีความต้องการจำเป็นลำดับความสำคัญ 
โดยรวมอยู่ระดับต้องการมากทีสุ่ด (PNImodified  = 1.17) เมือ่พิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ค่าดัชนี 
ความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยีสารสนเทศมีค่าดัชนีลำดับความสำคัญของ
ความต้องการจำเป็นสูงที่สุด (PNImodified  = 1.67) รองลงมาได้แก่ ค่าดัชนีความต้องการจำเป็นการจัด
สภาพแวดล้อมด้านกายภาพ มีค่าดัชนี (PNImodified  = 1.60) การจัดสภาพแวดล้อมด้านสังคมภาพ 
มีค่าดัชนี (PNImodified  = 0.71) และ การจัดสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพ (PNImodified  = 0.70) 
ตามลำดับ 
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   1.2.2 ผลการวิเคราะห์ข้อคำตอบปลายเปิดทีเ่ปิดโอกาสให้ผูต้อบบแบสอบถามได้
แสดงความคิดเห็นอย่างอสิระในประเด็นต่าง ๆ ดังนี ้
    1) สภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ ที่ท่านพบเกี่ยวกบัสภาพแวดลอ้มการเรียนการรู้
ด้านกายภาพ ด้านจิตภาพ ด้านสังคมภาพ และด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายในห้องเรียนและ
ภายนอกห้องเรียนในสถานศึกษาตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา มีดังนี ้
     1.1) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายในห้องเรียน 
สภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ พบว่า ประตู หน้าต่างเก่าชำรุดทรุดโทรม ไม่มีมมุหนงัสือ มมุความรู้ต่าง ๆ 
พื้นห้อง ผนังห้องเรียน เก่าชำรุด ไม่ปลอดภัย ขาดแคลนสื่อ อุปกรณ์การสอนมีน้อยไมเ่พียงพอ 
สื่อเทคโนโลยี โทรทัศน์ เก่าชำรุด ไม่มีอินเทอรเ์น็ตใช้ในห้องเรียน Wi-Fi อินเทอร์เน็ตไปไม่ถึงห้องเรียน 
พัดลมเก่าชำรุดกระดานไม้แบบเก่าชำรุด และโต๊ะ เก้าอี้ ชำรุดขาดการดูแลเพราะไม่มีงบซอ่มแซม 
     1.2) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายนอกห้องเรียน 
สภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ พบว่า แหล่งเรียนรู้มีนอ้ย ป้ายนิเทศหน้าห้องเรียนเก่าทรุดโทรมขาดการ
ดูแล ไม่มีงบซ่อมปรบัปรุง สวนหย่อมรกร้างทรุดโทรมไม่มงีบปรบัปรุงพัฒนา อาคารเรียน บันไดชำรุด
สุดโทรม บริเวณโดยรอบโรงเรียนรกร้างขาดการดูแล ต้นไม้ใหญ่ปกคลุมอาคารเรียน Wi-Fi 
อินเทอร์เน็ตไปไม่ถงึห้องเรียน มงีบนอ้ยไม่เพียงพอ ไม่มีฐานเรียนรู้ช่วยสง่เสรมิทักษะการคิดของ
นักเรียน และไมม่ีเรอืนเพาะชำใช้ฝึกทักษะการคิดของนักเรียน 
     1.3) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายในห้องเรยีนสภาพปัจจุบัน
ปัญหาอื่น ๆ พบว่า มีบุคลากรไมเ่พียงพอ ครูรบัผิดชอบสอนหลายระดับช้ัน นักเรียนตอ้งเรียนร่วมช้ัน
เรียนหลายระดับช้ัน ครูใช้ภาษาถ่ินสอนนักเรียน และครูสอนแบบเดมิใหจ้ดในหนังสือ 
     1.4) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายนอกห้องเรียน 
สภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ พบว่า มีบุคลากรไม่เพียงพอ และงบประมาณที่ได้รับจัดสรรตามรายหัว 
มีไม่เพียงพอ 
     1.5) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสงัคมภาพภายในห้องเรียน 
สภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ พบว่า ครูรบัผิดชอบสอนหลายระดับช้ัน นักเรียนขาดวินัย ขาดความ
รับผิดชอบ ทำงานไมส่ำเรจ็ สง่งานไม่ทัน นักเรียนต้องเรียนรว่มช้ันเรียนหลายระดับช้ัน และ 
ครูใช้ภาษาถ่ินสอนนักเรียนทำใหน้ักเรียนขาดทกัษะในการสือ่สารภาษาไทยที่ถูกต้อง 
     1.6) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสงัคมภาพภายนอกหอ้งเรียน 
สภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ พบว่า นักเรียนมีจิตอาสาเพื่อส่วนรวมลดลง นักเรียนมีความตระหนักและ
เห็นคุณค่าในการทำความดลีดลง 
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     1.7) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยสีารสนเทศภายในห้องเรียน
สภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ พบว่า สื่อเทคโนโลยี โทรทัศน์ เกา่ชำรุด ไม่มีอินเทอร์เน็ตใช้ในห้องเรียน 
คอมพิวเตอรเ์ก่า ชำรุด ไม่เพียงพอกบันักเรียน และเครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV เก่าชำรุด 
     1.8) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยสีารสนเทศภายนอก
ห้องเรียนสภาพปัจจุบันปัญหาอื่น ๆ พบว่า Wi-Fi อินเทอร์เน็ตไปไม่ถึงห้องเรียน ขาดแคลน
งบประมาณในการจัดซื้อคอมพิวเตอร์ และขาดแคลนงบประมาณในการติดตั้งอินเทอร์เน็ตความเร็วสูง 
    2) ความต้องการอื่น ๆ ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ดา้นกายภาพ ด้านจิต
ภาพ ด้านสังคมภาพ และด้านเทคโนโลยสีารสนเทศภายในห้องเรียนและภายนอกห้องเรียนใน
สถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษา มีดังนี ้
     2.1) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายในห้องเรียน 
ความต้องการอื่น ๆ พบว่า มีงบซอ่มประตู หน้าต่าง พื้นห้อง ผนังห้องเรียน ใหป้ลอดภัย มีมุมหนังสือ 
มุมความรู้ต่าง ๆ สง่เสรมิทักษะการคิดของนกัเรียน มสีื่อเทคโนโลยี โทรทัศน์ อุปกรณ์การสอน
เพียงพอ มอีินเทอรเ์น็ตความเร็วสงูใช้ในห้องเรียน มีพัดลม โต๊ะ เก้าอี้เพียงพอ และห้องเรียนมีการ
ตกแต่งสวยงาม สะอาด มีอากาศถ่ายเทได้ดี ไม่มีมลภาวะรบกวน 
     2.2) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายนอกห้องเรียนความ
ต้องการอืน่ ๆ พบว่า มีแหลง่เรียนรู้/ฐานเรียนรู้ช่วยสง่เสรมิทักษะการคิดของนักเรียน มปี้ายนิเทศ 
หน้าห้องเรียน บริเวณโรงเรียนเพียงพอ มสีวนหย่อม/เรือนเพาะชำใช้ฝึกทักษะการคิดของนักเรียน 
อาคารเรียน บันไดชำรุดทรุดโทรม และบริเวณโดยรอบโรงเรยีนสะอาด ปลอดภัย ร่มรื่นน่าอยู่  
     2.3) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายในห้องเรยีนความต้องการ
อื่น ๆ พบว่า มีบุคลากรเพียงพอ ครูมบีุคลกิภาพดี น่าเช่ือถือ พูดจาไพเราะ สุภาพ อ่อนหวาน 
อ่อนโยนมีเมตตาต่อนักเรียน ครูมีความรู้ มปีระสบการณ์ มีเทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ในเรื่องทีส่อน
และกระตือรอืร้น ครูออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เอื้อต่อการส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียน 
และครูมกีารวางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูล้่วงหน้าก่อนเสมอ 
     2.4) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายนอกห้องเรียน 
ความต้องการอื่น ๆ พบว่า ครูมีการวางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูล้่วงหน้ากอ่นเสมอ ครมูีความรู้ 
มีประสบการณ์ มเีทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ในเรื่องที่สอน ครูกระตือรือร้น มีการออกแบบกจิกรรม
การเรียนรู้เอื้อต่อการสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนอย่างต่อเนื่อง และครมูีการประเมิน
ประสิทธิภาพการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ 
     2.5) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสงัคมภาพภายในห้องเรียน 
ความต้องการอื่น ๆ พบว่า ครูสร้างแรงจูงใจให้กบันักเรียนดา้นจิตอาสาเพื่อส่วนรวม นักเรียนมีวินัย 
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มีความรับผิดชอบในการทำงานจนสามารถทำงานได้สำเรจ็เกิดความภาคภูมิใจ นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่
ดีกับเพือ่นร่วมช้ันเรียน 
     2.6) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสงัคมภาพภายนอกหอ้งเรียน 
ความต้องการอื่น ๆ พบว่า การมีส่วนร่วมในการทำงานร่วมกันระหว่าง ผู้บริหารกบัครู ครูกบัครู 
นักเรียนกบันักเรียน และครกูับนักเรียน และผู้บริหาร ครู และนักเรียนร่วมทำงานกบัชุมชนสม่ำเสมอ
ต่อเนื่อง 
     2.7) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยสีารสนเทศภายในห้องเรียน
ความต้องการอื่น ๆ พบว่า มีสื่อเทคโนโลยี โทรทัศน์ DLTV อุปกรณ์อื่น ๆ ในการสอนเพียงพอ 
มีอินเทอรเ์น็ตความเร็วสงูใช้ในห้องเรียน มีงบประมาณในการจัดซือ้คอมพิวเตอร์ ครผูู้สอนสามารถ
เข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย นักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่าง
สะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบริการอินเทอรเ์น็ตโรงเรียน 
     2.8) สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยสีารสนเทศภายนอก
ห้องเรียนความต้องการอื่น ๆ ที่พบ ดังนี้ มีงบประมาณในการจัดซือ้คอมพิวเตอร์ โรงเรียนมอีุปกรณ์ที่
สามารถนำเสนอข้อมูลและสารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆที่สามารถใช้งานได้ดี เช่น โทรทัศน์ 
คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV เพียงพอต่อการใช้งาน มีงบประมาณในการติดตั้ง
อินเทอร์เน็ตความเร็วสูงอย่างเพยีงพอ ครผูู้สอนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย 
และโรงเรียนมีการจัดเกบ็ข้อมลูสารสนเทศที่เป็นระบบใช้งานได้ 
    3) ข้อเสนอแนะอื่น ๆ เพิ่มเตมิเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ในสถานศึกษาตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียนขนาดเลก็ที่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียนประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน คือ 
     3.1) โรงเรียนมีงบประมาณในการติดตั้งอินเทอรเ์น็ตความเรว็สูงอย่างเพียงพอ
ต่อการใช้งานทุกส่วน 
     3.2) โรงเรียนมีอุปกรณ์ทีส่ามารถนำเสนอข้อมลูและสารสนเทศในรูปแบบ 
ต่าง ๆที่สามารถใช้งานได้ดี เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครือ่งฉายโปรเจคเตอร์ DLTV เพียงพอตอ่ 
การใช้งาน 
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   1.3 ผลการสัมภาษณ์เชิงลึกผู้ทรงคณุวุฒิในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ
รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยนำเสนอเป็นข้อมูล
สรุปตามประเด็นการสัมภาษณ์ ผู้ทรงคณุวุฒิ ดังนี ้
    จากการสัมภาษณ์ผูท้รงคุณวุฒิเกี่ยวกบัความคิดเห็นในการจดัสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทกัษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับ 
ช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน รปูแบบ 
การจัดกจิกรรมการเรียนรู้และการวัดผลการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วยผู้ทรงคุณวุฒิทีม่ีความเช่ียวชาญ
ด้านเทคโนโลยีการศึกษา ด้านการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ด้านหลักสูตรและการสอน ด้านวิจัย
และวัดประเมินผล ด้านหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสูก่ารปฏิบัติ เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 5 ท่าน สรุปตามประเด็นสมัภาษณ์ ดังนี้ 
     1.3.1 สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ปจัจุบันในสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงทีเ่อื้อต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็กเป็นอย่างไร 
      1) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านกายภาพภายในห้องเรียน 
       1.1) โรงเรียนที่ยังไมผ่่านการประเมินสถานศึกษาพอเพียงยงัขาด
การบรูณาการหลกัสูตรน้อมนำหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงสู่การเรียนการสอน ยังสอน 
รูปแบบเดมิ บรรยายและให้นักเรียนจดตามหนังสือและกระดาน มีใบงานบ้างตามดีแอลทีวี แต่ขาด 
การตรวจสอบการวัดประเมินผลตามสภาพจริง ห้องเรียนขาดการดูแลเอาใจใส่เนือ่งจากมีงบน้อย 
 ขาดการตกแต่งจัดมมุความรู้ต่าง ๆ โต๊ะ เก้าอี้ ชำรุดขาดการดูแลเพราะไมม่ีงบซ่อมแซม 
       1.2) โรงเรียนที่ผ่านการประเมินสถานศึกษาพอเพียงแล้วมีการ 
บูรณาการหลักสูตรหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสู่การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้นกัเรียนไดฝ้ึกคิด
ฝึกถอดบทเรียนตามหลักคิด 3 หลักการพอประมาณ มีเหตผุล มีภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี บนพื้นฐานของ
เงื่อนไข 2 เงื่อนไข คือ เงื่อนไขความรู้เงือ่นไขคุณธรรม มุ่งสู่เป้าหมายว่าต้องการให้เด็กบรรลเุป้าหมาย
อย่างไร มิติ 4 ด้าน คือ ด้านวัตถุ ด้านสังคมด้านสิ่งแวดล้อม และด้านวัฒนธรรมแต่การดำเนินงาน 
ไม่ต่อเนื่อง 
      2) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านกายภาพภายนอกห้องเรียน 
       2.1) ห้องเรียน อาคารเรียนขาดการดูแลเอาใจใสเ่นื่องจากมงีบน้อย 
ขาดการตกแต่งใหส้วยงามน่าอยู่ เอื้อต่อการเรียน บริเวณรอบ ๆ โรงเรียน เช่น สวนหย่อม/ 
ฐานการเรยีนรู้ขาดการดูแลปล่อยให้รกร้าง มีขยะเยอะไมส่ะอาดอาคารเรียนห้องเรียนหน้าต่าง 
ทรุดโทรมไม่ค่อยปลอดภัย 
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       2.2) สื่ออุปกรณ์เทคโนโลยี เช่น คอมพิวเตอร์ จอโทรทัศน์ DLTV 
ชำรุดไม่มีงบซ่อม 
       2.3) งบอินเตอรเ์น็ตที่ได้รบัจัดสรรมีไมเ่พียงพอ Wi-Fi ไปไมถึ่ง
ห้องเรียน 
      3) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านจิตภาพภายในห้องเรียน 
       3.1) มีบุคลากรไม่เพียงพอ 
       3.2) ครูรับผิดชอบสอนหลายระดับช้ัน 
      4) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านจิตภาพภายนอกห้องเรียน 
       4.1) มีบุคลากรไม่เพียงพอ 
       4.2) โรงเรียนตอ้งหางบประมาณในการจ้างครสูอนเพิ่มเติมเอง 
      5) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านสังคมภาพภายในห้องเรียน 
       5.1) นักเรียนต้องเรียนร่วมช้ันเรียนหลายระดับช้ัน 
       5.2) นักเรียนมีความกระตือรือร้นและให้ความร่วมมือในการเรียนรู้
กิจกรรม 
       5.3) ครูสร้างแรงจูงใจใหก้ับนักเรียนด้านจิตอาสาเพื่อส่วนรวม 
      6) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านสังคมภาพภายนอกห้องเรียน 
       6.1) นักเรียนมทีัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้และกิจกรรมที่
คุณครูจัดให ้   
      7) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายในห้องเรียน 
       7.1) สื่อ เทคโนโลยี โทรทัศน์ เก่าชำรุด 
       7.2) อินเทอร์เน็ตใช้ในห้องเรียนมีไม่ทั่วถึง 
      8) สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายนอกห้องเรียน 
       8.1) Wi-Fi อินเทอรเ์น็ตไปไม่ถึงห้องเรียน 
       8.2) ขาดแคลนงบประมาณในการจัดซื้อคอมพิวเตอร์ 
       8.3) ขาดแคลนงบประมาณในการติดตั้งอินเทอร์เน็ตความเรว็สูง  
      9) กระบวนการจัดการเรียนรู ้
       9.1) ครูสอนรูปแบบเดมิให้นักเรียนจดตามหนงัสือและกระดาน 
บางครัง้เรียนจากโทรทัศน์แต่ขาดการกำกับดูแลเพราะมีภาระงานดูแลหลายช้ัน 
       9.2) มีใบงานบ้างจากการชมเรียนทางไกลตาม DLTV  
      10) การประเมินผล 
       10.1) ครูขาดการตรวจสอบการวัดประเมินผลตามสภาพจรงิ 



 

 

  211 

     1.3.2 ปัญหาเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กที่พบมีอะไรบ้าง 
      1) ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
       1.1) ด้านบุคลากร ขาดแคนบุคลากรสนับสนุนในการจัดทำฐาน 
การเรียนรู้/แหล่งเรียนรู ้
       1.2) งบประมาณมีไมเ่พียงพอในการจัดทำฐานการเรียนรู้/แหลง่เรียนรู้ 
      2) ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
       2.1) ด้านบุคลากร ขาดแคนบุคลากรสนับสนุนในการจัดทำฐาน 
การเรียนรู้/แหล่งเรียนรู ้
       2.2) ต้องใช้เวลานอกราชการเสาร-์อาทิตย์ถึงจะจัดทำจัดทำฐาน 
การเรียนรู้/แหล่งเรียนรู้ได้ 
      3) ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านสังคม 
       3.1) ขาดการสร้างเครือข่ายทางการศึกษา ในระดับสถาบันใกล้เคียง 
และสถาบนัระดบัอุดมศึกษา  
       3.2) งบประมาณมีไมเ่พียงพอเป็นภาระโรงเรียนต้องระดมทนุจาก
ผู้ปกครอง ชุมชน 
      4) ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านเทคโนโลยีและสารสนเทศ 
       4.1) สื่ออุปกรณ์ทีม่ีชำรุดมีไมเ่พียงพอกับผู้เรียน 
       4.2) งบประมาณที่ได้รับจัดสรรติดตั้งอินเตอร์เน็ตไมเ่พียงพอกับการใช้
งานในสภาพปจัจบุัน 
       4.3) ข้อมูลสาระสนเทศปัจจุบันที่มียังไม่เป็นระบบ  
      5) ปัญหาเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
       5.1) ครูยังไม่เข้าใจองค์ความรูเ้กี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
       5.2) ครูยังไม่เข้าใจเกี่ยวกบัการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงที่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรยีน 
      6) ปัญหาเกี่ยวกับการประเมินผล 
       6.1) ครูยังไม่เข้าใจกระบวนการวัดและประเมินผลนักเรียน 
ตามสภาพจริงที่ถกูต้อง 
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       6.2) ครูวัดผลไม่ตรงกบักจิกรรมที่สอน คือ ครูจะสอนไปเรือ่ย ๆ จน
หมดเนื้อหาแล้วค่อยมาวัดทหีลงัทำให้นักเรียนลืมกระบวนการลงมือทำ เลยทำแบบทดสอบไม่ได้ 
     1.3.3 ความต้องการความจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ในสถานศึกษาตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่เอื้อต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กมีอะไรบ้าง 
      1) ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
       3.1) โรงเรียนควรจัดทำฐานการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ทีส่่งเสริม
ทักษะการคิดของผู้เรียนและอุปนสิัยพอเพียงของผู้เรียนภายในห้องเรียนและนอกหอ้งเรียน 
       3.2) โรงเรียนควรมีบริบทโดยรอบสะอาด ไม่มีขยะ มีความรม่รื่น 
มีฐานเรียนรู้/สวนหยอ่ม ทั้งสภาพแวดล้อมภายในห้องเรียนและภายนอกหอ้งเรียนให้เอื้อต่อ 
การสง่เสรมิทักษะการคิดของผู้เรียน  
       3.3) ห้องเรียน อาคารเรียนควรโปร่ง สะอาด อากาศถ่ายเทได้สะดวก 
มีการตกแตง่จัดมมุความรู้ต่าง ๆ ให้นกัเรียนได้อ่าน ได้ศึกษาค้นคว้า พร้อมใช้งาน 
      2) ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
       2.1) ผู้บรหิาร ครู ต้องกำหนดนโยบาย วางแผนให้ชัดเจน 
เพราะโรงเรียนขนาดเล็กงบประมาณมีนอ้ย 
       2.2) เลือกลำดับความสำคัญในการจัดสภาพแวดล้อมพร้อมทั้ง
ออกแบบโมเดล Model ให้เกิดข้ึนในโรงเรียน ออกแบบกระบวนการเรียนรู้ กจิกรรมการเรียนรู้อย่าง
เป็นระบบเพือ่ให้ชัดเจนในการปฏิบัติในทกุด้าน  
       2.3) โดยจัดทำเป็น Model ของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ หรือ 
Model กิจกรรมเรียนรู้ ทีส่ามารถเช่ือมโยงไปสูก่ลุม่สาระอื่นๆได้ 
      3) ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านสงัคม 
       3.1) จัดกิจกรรมสง่เสรมิทักษะชีวิต ทักษะอาชีพใหผู้้เรียนอย่าง
หลากหลายโดยนำภูมิปัญญาท้องถ่ินมาช่วยถ่ายทอดองค์ความรู้ให้กบัผู้เรียน 
       3.2) ครูต้องออกแบบกิจกรรมกลุ่มให้นกัเรียนได้ทำกิจกรรมกลุ่ม
ร่วมกันบ่อย ๆ เช่น บูรณาการวิชาลกูเสือมาใช้ในการจัดกจิกรรมในทุกสัปดาห ์
       3.3) ส่งเสริมนักเรียนให้นำเอาองค์ความรูท้ี่ได้ในห้องเรียนไปปฏิบัติ 
ที่บ้าน 
      4) ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
       4.1) โรงเรียนจัดเก็บข้อมลูอย่างเป็นระบบ ผูบ้รหิาร ครู นักเรียน และ
ผู้สนใจเข้าถึงได้ง่าย 
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       4.2) โรงเรียนมีอินเทอรเ์น็ตความเร็วสูงใช้อย่างทั่วถึงและเพยีงพอกบั
ความต้องการใช้งานทัง้ในห้องเรียน ห้องปฏิบัติการอื่น ๆ 
       4.3) โรงเรียนมีคอมพิวเตอร์ทีม่ีคุณภาพเพียงพอกับนกัเรียน มีโทรทัศน์ 
มีเทคโนโลยีอื่น ๆ ที่ทันสมัย เช่น เครื่องฉาย โปรเจคเตอร์ในการนำเสนองาน และจัดกจิกรรม 
การเรียนรู้ใหก้ับนักเรียนเพียงพอกับการใช้งาน 
       4.4) โรงเรียนควรมีการรวบรวมข้อมลูสารสนเทศของหน่วยงาน/
องค์กร ที่อยู่ใกลเ้คียง เช่น ปราชญ์ชาวบ้าน/ภูมิปญัญาของชุมชน ที่มีอยู่ในท้องถ่ิน ใหเ้ป็นปัจจุบัน
อย่างเป็นระบบเพื่อให้นกัเรียนสะดวกในการสบืค้นและเข้าถึงข้อมูลได้ง่าย 
      5) ความต้องการด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
       5.1) ครูมีการวางแผน มีการออกแบบกระบวนการเรียนรู้ให้เป็นลำดับ
ข้ันตอนจากง่ายไปยากและต้องไม่ข้ามขั้นตอน ครูต้องมีการออกแบบหน่วยเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้
อย่างเป็นระบบกอ่นสอนหรือจัดกิจกรรมการเรียนรู้เสมอเพือ่ให้ชัดเจนในการปฏิบัติและบรรลุ
เป้าหมายของวัตถุประสงค์ของกจิกรรมทุกครัง้ เกิดความเกดิประสิทธิพลและคุ้มค่าในการใช้
งบประมาณที่มีอยู่อย่างจำกัด 
       5.2) ครูต้องกระตุ้นกระบวนการคิดให้นักเรียนผ่านการถามจากเรือ่ง
ง่ายในการหาคำตอบก่อนแล้วค่อยเช่ือมโยงไปเรื่องที่ยากข้ึนต่อไปตามลำดับข้ันตอนที่ออกแบบไว้ 
      6) ความต้องการด้านการประเมนิผล 
       6.1) ครูต้องมีการประเมินทุกขั้นตอนทั้งกอ่นทำกจิกรรม  
ระหว่างทำกิจกรรม และหลงัทำกจิกรรม หรอืทำงานเสร็จ เพื่อกำกับติดตามพัฒนาการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนตามสภาพจริงที่ถูกต้องและเป็นจริง 
       6.2) ครูควรวัดผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในรปูแบบที่หลากหลาย 
ทั้งในเชิงองค์ความรู้ การนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ และประเมินคุณธรรมทีเ่ป็นคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ที่ควรเกิดกบัผูเ้รียนตามโมเดลที่ออกแบบไว้ควบคู่กันเสมอ 
       6.3) ส่งเสริมนักเรียนให้นำเอาองค์ความรูท้ี่ได้ในห้องเรียนไปปฏิบัติ 
ที่บ้าน โดยใหผู้้ปกครองร่วมประเมินตรวจสอบด้วย 
     1.3.4 ทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนหลังทดลองใช้โมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน ควรมีอะไรอย่างไร 
      1) ทักษะการคิดวิเคราะห ์
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       1.1) นักเรียนสามารถคิดแยกแยะสิ่งถูก ผิดได้ รู้ว่าอะไรควรทำ 
ไม่ควรทำ 
       1.2) นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้รับว่าเรือ่งไหนจรงิ 
เรื่องไหนไม่จริงได้  
       1.3) นักเรียนมีความสามารถในการจำแนกแจกแจงองค์ประกอบ 
ต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึง่ และหาความสมัพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบ
เหล่าน้ัน เพื่อค้นหาสาเหตุที่แทจ้รงิของสิ่งที่เกิดข้ึนได ้
      2) ทักษะการคิดสังเคราะห ์
       2.1) นักเรียนสามารถนำความรูท้ี่มีอยู่คิดต่อยอดนำไปประยกุต์ใช้ใน
รูปแบบที่ต้องการให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ได ้
       2.2) นักเรียนสามามรถนำความรู้ที่มีอยูผ่สมผสานรวมกันอยา่ง
กลมกลืนของส่วนประกอบต่าง ๆ กลายเป็นสิง่ใหมท่ี่มีเอกลกัษณ์และคุณสมบัติเฉพาะได้ 
       2.3) นักเรียนสามารถสร้างสิ่งใหมท่ี่เกิดจากการ “หลอมรวม” 
สังเคราะห์ ส่วนประกอบย่อยต่าง ๆ ได้ 
      3) ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
       3.1) นักเรียนมีความสามารถในการคิดเป็นเหตเุป็นผล 
       3.2) นักเรียนสามารถคิดเลือกเช่ือข้อมลู ข่าวสารต่าง ๆ ที่เปน็จริง 
ได้อย่างมีเหตุผลที่ถูกต้อง 
       3.3) นักเรียนสามารถเลือกได้ว่าสิ่งไหนถูก สิง่ไหนผิด และ 
รู้ว่าอะไรควรทำไม่ควรทำ โดยใช้ข้อมูลที่เป็นจริงเป็นฐานในการตัดสินใจด้วยเหตุผลที่ดีและถูกต้อง 
      4) ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 
       4.1) นักเรียนสามารถคิดนอกกรอบความคิดที่มีอยูเ่ดิม 
สู่แนวคิดใหม่ ๆ เพื่อค้นหาคำตอบที่ดีทีสุ่ดกบัปญัหาทีเ่กิดข้ึนได้ 
      5) ทักษะการคิดเป็นระบบ 
       5.1) นักเรียนสามารถคิดเป็นข้ันเป็นตอน ชัดเจนมีเหตมุีผล 
ไม่คลุมเครือ ไม่คิดสะเปะสะปะ สับสน วกวนไปมา และมีความเข้าเรื่องนั้น ๆ หรือเรื่องที่คิดอ 
ย่างแจ่มชัดได ้
      6) อื่น ๆ ได้แก่ นักเรียนมีวินัย มีจิตอาสา มีความรบัผิดชอบ ซื่อสัตย์ 
รู้จักแบ่งปัน ยอมรบัฟังความคิดเห็นของคนอื่น รกัษาสิ่งแวดล้อมรอบตัวให้น่าอยู่ไม่ทำลาย 
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     1.3.5 องค์ประกอบที่จำเป็นของการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ใน
สถานศึกษาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ทีเ่อื้อตอ่การพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กควรมอีะไรบ้าง  
      จากการสัมภาษณ์ผูท้รงคุณวุฒิเกี่ยวกบัองค์ประกอบทีจ่ำเปน็ในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรูพ้อสรุปได้ดังนี้ องค์ประกอบที่จำเป็นในการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ 
ที่เอื้อต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ประกอบด้วย  
       1) ผู้บรหิาร ครผููส้อน บุคลากรทางการศึกษาที่สนบัสนุนการศึกษา
ของสถานศึกษา  
       2) นักเรียน 
       3) ผู้ปกครอง/ชุมชน/ภูมิปญัญาทอ้งถ่ิน  
       4) งบประมาณส่งเสริมในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้  
       5) แหล่งเรียนรู้/ฐานการเรียนรู้ ทัง้หมดมีใหจ้ัดอย่างหลากหลาย  
       6) หลักสูตร/หน่วยการเรียนรู้/แผนจัดการเรียนรู้  
       7) กิจกรรมการเรียนรู้/กระบวนการเรียนรู้ ผ่านกระบวนการคิดตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเน้นหลัก 2-3-4 โดยใช้ชุดคำถามในการถามนักเรียนเพื่อเช่ือมโยง
เข้าสู่เป้าหมายตามวัตถุประสงค์ของกิจกรรมทีก่ำหนดไว้จากการลงมือปฏิบัติจริง  
       8) สภาพแวดล้อมที่เอื้อตอ่การส่งเสริมการคิด การเรียนรู ้
ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน เช่น สวนหย่อม โรงเรือนฝึกงานห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์ 
ห้องสมุด ห้องคอม สวนป่า ฐานการเรียนรู้ต่าง ๆ และ  
       9) การวัดประเมินผลตอ้งเน้นการถอดบทเรียนทุกกจิกรรมตามหลกั 
2-3-4 โดยใช้ชุดคำถามในการถามนักเรียน เพือ่กระตุ้นการคิดให้สามารถสรุปองค์ความรู้ที่ได้จาก 
การลงมือปฏิบัติจริง 
     1.3.6 แนวทางการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามโมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ที่เอื้อตอ่การพัฒนาทกัษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐานควรเป็นอย่างไร 
      1) รูปแบบจัดกจิกรรมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ที่เอื้อตอ่การพัฒนาทกัษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐานควรเป็นอย่างไร 
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       1.1) ครูควรมีการวางแผน ออกแบบกจิกรรมการเรียนรู้และ
กระบวนการเรียนรู้ ผ่านกระบวนการคิดตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เน้นหลัก 2-3-4 
โดยใช้ชุดคำถามในการถามนักเรียน เพื่อเช่ือมโยงเข้าสูเ่ป้าหมายตามวัตถุประสงค์ของกิจกรรมและ
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่กำหนดไว้เพื่อลงมอืปฏิบัตจิรงิ 
       1.2) ครูควรมีการวางแผน ออกแบบกจิกรรมการเรียนรู้ และ
กระบวนการเรียนรูเ้ป็นข้ันเป็นตอนเรียงตามลำดับ ไม่ข้ามขัน้ตอนของกระบวนการ เพื่อไม่ใหเ้กิด 
ความสับสนในการปฏิบัติ เช่น ออกแบบกิจกรรมการเรียนรูผ้่านโครงงานฝกึอาชีพ โครงการ 
 สืบเสาะหาความรู้ โครงงานประดิษฐ์ เป็นต้น 
       1.3) การวัดผลและประเมินผล ควรวัดจากการลงมอืปฏิบัตจิริง เช่น 
ผลงาน ช้ินงาน ความรู้ความเข้าใจ กระบวนการคิดทีเ่ป็นองค์ความรู้ที่ได้จากการลงมือทำกิจกรรม 
เช่น การถอดบทเรียนองค์ความรู้ที่ได้จากการลงมอืปฏิบัตกิจิกรรม และรวมทัง้การวัดผลการนำไปใช้ 
ไปประยกุต์ใช้ในชีวิตประจำวัน เพื่อส่งเสริมและปลูกฝังทักษะการคิดที่ถูกต้องและยัง่ยืนต่อไป 
      2) ข้ันตอนในการจัดกจิกรรมการเรียนรูท้ี่เอือ้ต่อการพัฒนาทักษะการคิด
ข้ันสูงของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก ครคูวรมีการวางแผน ออกแบบกิจกรรม 
การเรียนรู้ และกระบวนการเรียนรูเ้ป็นข้ันเป็นตอนเรียงตามลำดับไม่ข้ามขั้นตอนของกระบวนการ 
เพื่อไม่ใหเ้กิดความสบัสนในการปฏิบัติ เช่น 
       ข้ันที่ 1 กำหนดจุดมุ่งหมายของการคิด/การปฏิบัติ (การตั้งเข็มทิศใน
การทำงาน) 
       ข้ันที่ 2 สำรวจความรอบรู้ในงานที่คิด/ทำ (การพจิารณาเงื่อนไขด้าน
ความรู้) 
       ข้ันที่ 3 ประเมินความเป็นไปได้ของงานที่คิด/ทำ (การพิจารณาปัจจัย
และความสมดลุใน 4 มิติ) 
       ข้ันที่ 4 คิดวางแผนงานอย่างรอบคอบ (การกำหนดงานโดยใช้หลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง) 
       ข้ันที่ 5 คิดประมาณตน เดินตามสายกลาง (การกำหนดงานโดยใช้หลัก
คิดพอประมาณ) 
       ข้ันที่ 6 คิดคะเนความเสี่ยงพรอ้มรับการเปลี่ยนแปลง (การสร้าง
ภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี) 
       ข้ันที่ 7 ลงมือปฏิบัตงิานตามที่คิดหรือวางแผนไว้ (การปฏิบตัิตามแผน) 
       ข้ันที่ 8 ประเมินและปรับปรงุการคิดการปฏิบัติงานใหก้้าวหน้า 
(การประเมินผลงานและการทำงาน) 
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       ข้ันที่ 9 คิดสะท้อนและสรปุการเรียนรู้ (การสรปุการเรียน) 
      3) รูปแบบการวัดและประเมินผลการจัดกจิกรรมการเรียนรูท้ี่เอื้อต่อ 
การพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ควรใช้วิธีการใด 
 และมีข้ันตอนอย่างไร 
       3.1) ครูควรการวัดผลและประเมนิผลจากการลงมือปฏิบัตจิริง เช่น 
ผลงาน ช้ินงาน  
       3.2) ครูควรวัดผลและประเมินผลด้านความรู้ความเข้าใจ กระบวนการ
คิดที่เป็นองค์ความรู้ที่ได้จากการลงมือทำกจิกรรม เช่น การถอดบทเรียนองค์ความรู้ที่ได้จากการลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรม การวัดทกัษะการคิด กระบวนการทำงาน เปน็ต้น 
       3.3) ครูควรมีการวัดผลการนำไปใช้ ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน 
เพื่อสง่เสรมิและปลูกฝงัทักษะการคิดที่ถูกตอ้งและยั่งยืนต่อไป  
     1.3.7 ข้อเสนอแนะอื่น ๆ เกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ในสถานศึกษาตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียนขนาดเลก็ที่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียนประถมศึกษา 
      1) ผู้บรหิารสถานศึกษา และครู ควรมีการกำหนดนโยบายการส่งเสริม
ทักษะการคิดของนักเรียนให้ชัดเจนและเป็นระบบ เพือ่ความมุ่งสู่เป้าหมายที่ชัดเจนและบรรลุผลตาม
วัตถุประสงค์ของภารกจิของการจัดการศึกษาของสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กได้อย่างมี
ประสิทธิผล เกิดความคุ้มค่ากบังบประมาณทีม่ีอยู่และไดร้ับจัดสรรจากรฐับาล 
      2) การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เอือ้ต่อการส่งเสริมทักษะการคิดของ
นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็กควรยึดตามบริบทของสถานศึกษา ชุมชน ตามต้นทุนมีอยู่ให้มากทีสุ่ด 
แล้วค่อยเพิ่มเติมในสิง่ทีจ่ำเป็นที่ไม่มโีดยเน้นหลักคิดการบรหิารจัดการการศึกษา และส่วนอื่น ๆ  
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง โดยให้ยึด 2-3-4 ในการเป็นหลักการคิด การปฏิบัติ 
และการตัดสินใจในการปฏิบัติงานในทกุขั้นตอนเพื่อให้บรรลเุป้าหมายที่ตั้งไว้  
 
 ตอนท่ี 2 ผลการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
  ผู้วิจัยร่างโมเดล ฯ และพฒันาโมเดล ฯ โดยมีขั้นตอนดำเนินการ ดังนี้  
   2.1 ผู้วิจัยนำผลจากการศึกษาวิจัยในระยะที่ 1 ที่เป็นข้อมลูจากการสำรวจ 
สภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็น และจากการสัมภาษณ์เชิงลึกจากผู้ทรงวุฒิ มาประกอบในการ 
สังเคราะหอ์งค์ประกอบในการร่างโมเดลฯทัง้ในส่วนของหลกัการ วัตถุประสงค์ กระบวนการและ 
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ข้ันตอนในการพัฒนาโมเดลฯ ผลลัพธ์ทีเ่กิดจากการใช้โมเดลฯ และการประเมินเพื่อรบัรองโมเดลฯ 
ซึ่งเป็นองค์ประกอบในภาพรวมทั้งหมดของโมเดลฯ แล้วร่างโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับ 
ช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามข้อมลู
ที่สังเคราะห์มาจนได้ร่างโมเดลฯ ดังภาพต่อไปนี ้
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ร่างโมเดล 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิด 

ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

 

 
ภาพประกอบ 9 ร่างโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรูต้ามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 

เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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   2.2 นำร่างโมเดลฯ ที่สร้างและพฒันาข้ึนนำเสนออาจารย์ทีป่รึกษาเพื่อตรวจสอบ
ความเหมาะสมของและความถูกต้องของเนื้อหา หลักการของโมเดล วัตถุประสงค์ กระบวนการ และ 
ผลลัพธ์ ที่เกิดจากการทดลองใช้โมเดล ฯและองค์ประกอบของโมเดลฯทีพ่ัฒนาข้ึนเพื่อขอคำแนะนำ
และข้อเสนอแนะจากอาจารย์ทีป่รกึษา แล้วปรบัปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารยท์ี่ปรึกษา 
ให้เสรจ็สมบรูณ์  
   2.3 นำร่างโมเดลฯ และองค์ประกอบของโมเดลฯ ที่สร้างและพัฒนาข้ึนทีผ่่านการ
ตรวจสอบจากอาจารย์ทีป่รึกษาแล้ว หลงันำเสนอผูเ้ช่ียวชาญช่วยตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา
ที่สอดคลอ้งกบัวัตถุประสงค์และความเหมาะถูกต้องด้านภาษา ร่างโมเดลฯ ที่ผ่านการตรวจสอบจาก
อาจารย์ทีป่รึกษาเรียบร้อยแล้วเสนอผูเ้ช่ียวชาญ จำนวน 5 คน ด้านนวัตกรรมและเทคโนโลยี
การศึกษา ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ด้านหลักสูตรและการสอน ด้านการวิจัยและวัดประเมินผล 
ด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ช่วยตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หาทีส่อดคลอ้งกบั
วัตถุประสงค์และความเหมาะถูกตอ้งด้านภาษา ของร่างโมเดล ฯ และ องค์ประกอบของร่างโมเดลฯ 
โดยกำหนดเกณฑ์ค่า IOC ไว้ที่ 0.50-1.00 และผลจากการคำนวณได้ค่า IOC ของร่างโมเดลฯ และ
องค์ประกอบของร่างโมเดลฯ ตั้งแต่ 0.60-1.00 ซึ่งมีค่าความเที่ยงตรงของข้อคำถามกับวัตถุประสงค์
ของโมเดล ฯ ที่ใช้ได้ และปรับปรงุแก้ไขร่างโมเดล ฯ และ องค์ประกอบของร่างโมเดลฯ 
ตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญให้สมบรูณ์สามารถนำไปใช้ได้จริง ดังนี้  
    2.3.1 หลักการของโมเดล ประกอบด้วยหลกัการและแนวคิดเกี่ยวกับการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ และหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ที่แยกอยู่คนละส่วน ควรรวมอยู่ใน
ส่วนเดียวกัน เพื่อลดองคป์ระกอบของโมเดลฯ ใหล้ดลงเหลอื 5 องค์ประกอบ และองค์ประกอบ 
ส่วนที่ 1 ของโมเดลในส่วนหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงควรปรบัเปลี่ยนให้สมัพันธ์กับยุคปัจจุบัน
ที่ปรบัเปลี่ยนหลักการคิดและการปฏิบัติใหม่ คือ ให้ปรับข้อความใช้ข้อความเป็นหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงตามหลกั 2-3-4 แทนข้อความเดิม 
    2.3.2 กำหนดให้ชัดเจนเกี่ยวกบัการนำเอาเทคโนโลยีมาเป็นองค์ประกอบของ
โมเดลว่าควรอยู่ในส่วนไหน และการกำหนดองค์ประกอบของโมเดลฯ ใหเ้ป็นระบบ ทั้งในส่วนปัจจัย
นำเข้า ส่วนของกระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อม และกระบวนการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ และส่วนทีเ่ป็นผลลัพธ์ที่เกิดจากการทดลองใช้ 
โมเดลฯ  
    2.3.3 กำหนดข้ันตอนหรอืระบุการนำองค์ประกอบของโมเดลฯ ไปใช้เพิ่มเตมิตาม
ทฤษฎีเชิงระบบให้ชัดเจนว่า ส่วนไหนเป็นปจัจัยนำเข้า ส่วนไหนเป็นกระบวนการ ส่วนไหนเปน็ผลลพัธ์ 
และการป้อนข้อมลูกลับ ซึง่ผู้วิจัยได้กำหนดข้ันตอนองค์ประกอบของโมเดลตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เช่ียวชาญ ดังนี้  
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     1) ปัจจัยนำเข้า ประกอบด้วย สภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ภายในห้องเรียนและ
ภายนอกห้องเรียนผ่านฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) ตามหน่วยการเรียนรู้และกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้วิธีสอนวิธีสอนแบบ สบืเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกบัวิธีสอน
แบบการใช้คำถาม มีการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ทั้งรูปแบบ On-line, On-Site และแบบ On-demand  
     2) กระบวนการ ประกอบด้วย 1) วิเคราะห์และกำหนดจุดมุง่หมายของ 
การจัดสภาพแวดล้อม 2) ออกแบบสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ 3) พัฒนา
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ 4) ดำเนินการจดักิจกรรมตามหน่วยการเรียนรู้ 
5) วัดและประเมินผลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู ้
     3) ผลลัพธ์ ประกอบด้วย 1) ทักษะการคิดข้ันสูง ได้แก่ ทักษะการคิด
วิเคราะห์ ทักษะการคิดสงัเคราะห์ ทกัษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 
และทักษะการคิดเป็นระบบ 2) ความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครูผูส้อน นักเรียน คณะกรรมการ
สถานศึกษาที่มีต่อโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ฯ 
     4) ข้อมูลป้อนกลบั เป็นส่วนทีส่ะท้อนผลที่เกิดข้ึนในการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ทั้งในส่วนปจัจัยนำเข้า กระบวนการและผลลัพธ์ที่เกิดจากองค์ประกอบของโมเดลฯส่วนปัจจัยนำเข้า 
และองค์ประกอบของโมเดลฯส่วนกระบวนการ โดยภาพรวม 
    2.3.4 กำหนดวิธีการจัดการเรียนรู้ใหท้ันสมัยและเหมาะสมกบับรบิทของโรงเรียน
ขนาดเล็ก พื้นที่กบัสถานการณ์ปจัจบุันทีม่ีการแพร่ระบาดเช้ือไวรัสโคโรนา 2019 (COVID-19)  
     ซึ่งผู้วิจัยได้ปรบัปรุงโมเดลที่พฒันาข้ึนตามคำแนะนำและข้อเสนอแนะของ
ผู้เช่ียวชาญให้ถูกต้องตามหลักการและแนวคิด ความถูกต้องเชิงเนื้อหาและความเหมาะสมของ
องค์ประกอบของโมเดลฯ ซึ่งสรปุได้ว่า โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูนักเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทีผู่้วิจัยพัฒนาข้ึน ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ 
ได้แก่ 1) หลักการและแนวคิดของโมเดลฯ 2) วัตถุประสงค์ของโมเดล 3) กระบวนการพัฒนา
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ตามโมเดลฯ 4) เทคโนโลยี 5) การวัดประเมินผลที่เกิด
จากการใช้โมเดลฯ และผู้วิจัยดำเนินการปรับปรงุและพฒันาโมเดลฯ ให้เป็นโมเดลฯ ที่กำหนด
องค์ประกอบให้ชัดเจนตามทฤษฎีเชิงระบบทีเ่ป็นส่วนปจัจัยนำเข้า ส่วนกระบวนการ ส่วนผลลัพธ์ และ
ส่วนข้อมูลป้อนกลับ แสดงดังภาพพร้อมคำอธิบายต่อไปนี ้
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ภาพประกอบ 10 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 

เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ที่ผ่านการประเมินและรับรองโมเดลจากผูเ้ช่ียวชาญ จำนวน 
5 คน และผู้วิจัยทำการปรบัปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญให้สมบรูณ์สามารถนำไปใช้ได้
จริงสรุป คือ องค์ประกอบของโมเดลฯ มี 5 องค์ประกอบ ดงันี้  
  1.1 หลักการของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง ประกอบด้วย  
   1.1.1 หลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง   
   1.1.2 หลักการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้สภาพแวดลอ้มการเรียนรู้และการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนการสอน  
  1.2 วัตถุประสงค์ของโมเดล ประกอบด้วย  
   1.2.1 เพื่อพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง   
   1.2.2 เพื่อสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. 
   1.2.3 เพื่อประเมินผลการใช้โมเดลฯ และรบัรองโมเดล ฯ 
   1.2.4 เพื่อสอบถามความพึงพอใจผู้บรหิาร ครู กรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานและ
นักเรียน หลังการทดลองใช้โมเดล เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  1.3 กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ตามโมเดลฯ  
ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ 
   1.3.1 กระบวนพฒันาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ ประกอบด้วย 
    1) วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
    2) ออกแบบองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
    3) กำหนด/ออกแบบกจิกรรมการเรียนรู้ 
    4) จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรปูแบบโมดล ฯ ผ่านฐานสืบค้น 
    5) กำหนดเครือ่งมือพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 
    6) ประเมินผลการพฒันาการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
   1.3.2 กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง ประกอบด้วย 
    1) ระบุประเภท/ลกัษณะของการคิด 
    2) ศึกษาความหมายและกำหนดจุดมุง่หมายของการคิด  
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    3) ศึกษาองค์ประกอบของการคิดทัง้องค์ประกอบหลักและยอ่ย  
    4) ศึกษาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ เช่ือมโยง และผลตกกระทบทีม่ีต่อกัน  
    5) จัดลำดับข้ันตอนว่าอะไรควรมาก่อน อะไรควรมาหลงั  
    6) จัดทำหน่วย/กจิกรรมการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทักษะการคิดข้ันสูง  
    7) จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพือ่พัฒนาทักษะการคิด ในการวิจยัในครั้งนี้ คือ 
ใช้รูปแบบการสอน/เทคนิคการสอนแบบ สืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกบั
วิธีสอนแบบการใช้คำถาม 
  1.4 เทคโนโลยี คือ การนำเอาเทคโนโลยีสารสนเทศมาใช้ในกระบวนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ในการพัฒนานกัเรียนส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงในฐานการเรียนรู้ แต่ละฐานของการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ได้แก่  
   1.4.1 สืบค้นผ่านระบบเครือข่ายอินเทอรเ์น็ตแบบไรส้ายของโรงเรียนที่เป็นระบบ 
ใช้งานได้บริการอินเทอรเ์น็ตภายในห้องเรียนและนอกหอ้งเรยีนมีความเร็วเพียงพอต่อการใช้งาน 
ทั้งครผูู้สอนและนักเรียนนักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย โดยสืบค้นผ่าน
บริการอินเทอร์เน็ตของโรงเรียน 
   1.4.2 โทรทัศน์ เครื่องคอมพิวเตอร์  
  1.5 การวัดประเมินผลทีเ่กิดจากการใช้โมเดล เป็นกระบวนการที่ผู้นำโมเดลฯ ไปใช้ต้อง
มีการวัดและประเมินผลประสทิธิผลและคุณภาพของโมเดลฯ ในการส่งเสริมทกัษะการคิดของนักเรียน
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามฐานเรียนรู้/หน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ ของโมเดลโดยใช้
แบบวัดทักษะการคิด ทั้ง 5 การคิด และแบบสอบถามความพึงพอใจหลังจากการกจิกรรมการเรียนรู้
ตามโมเดลฯ โดยแบ่งการวัดและประเมินผลเป็น 2 ตอน ดังนี ้
   ตอนที่ 1 ดำเนินการวัดและประเมินด้านทักษะการคิดข้ันสงู ได้แก่ ทักษะการคิด
วิเคราะห์ ทักษะการคิดสงัเคราะห์ ทกัษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์  
และ ทักษะการคิดเป็นระบบ โดยทำการวัดกับนักเรียนทีเ่ข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ ทั้งก่อนจัด
กิจกรรมการเรียนรู้และหลงัการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ ตามหน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ 
ของโมเดลฯ 
   ตอนที่ 2 สอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิารสถานศึกษา ครูผูส้อนคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ ผู้เรียน ทีม่ีต่อโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียนขนาด
เล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
  จากสภาพปัจจุบันที่มีการแพรร่ะบาดไวรัสโควิด 2019 ทำให้ประเทศไทยมีผู้ติดเช้ือ 
โควิด 2019 โรงเรียนขนาดเล็กทุกแห่งต้องเปิดการเรียนการสอนทีห่ลากหลายรปูแบบ ไม่ว่าจะเป็น 
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รูปแบบ on-site, on-line ,on-hand, on-ai, on -demand หรือรูปแบบอื่นๆตามความเหมาะสม
กับสภาพความพร้อมของโรงเรียน ของครผููส้อน และของนักเรียนเพือ่ให้นักเรียนมีคุณภาพเป็นไปตาม
หลักสูตรสถานศึกษาเต็มตามศักยภาพของผู้เรียน ดังนั้นโรงเรียนเล็กทีเ่ปิดทำการสอนระดับช้ัน
ประถมศึกษาจะต้องมีการปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมกบัสภาพความพร้อม
ของโรงเรียน ครูผูส้อน การจัดการเรียนการสอนในสถานการณ์ที่ไม่สามารถจัดการเรียนการสอนที่
โรงเรียนได้ตามปกติ (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2564) ดังนั้น จากเหตผุล
ดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยจึงออกแบบรปูแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ของโมเดลฯ ให้เหมาะสมตาม
สถานการณ์ทีส่อดคลอ้งกบัเหตุการณ์ปัจจุบัน คือ 1) รูปแบบการจัดการเรียนรู้ แบบ on-site คือ 
เน้นการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ในโรงเรียน หรือในช้ันเรียนเปน็หลัก ครูผูส้อนสามารถนำรปูแบบ 
การเรียนการสอนอื่น ๆ มาผสมผสาน (Hybid) ใช้กับการเรยีนการสอนเพิม่เติมในช้ันเรียนได้ เช่น 
การเรียนผ่านโทรทัศน์ (On Air) หรือการเรียนผ่านอินเทอร์เน็ต ผ่านแอปพลเิคชัน (Online)  
หรือรูปแบบอื่น ๆ ตามความพร้อม และบรบิทของสถานศึกษา ทั้งนี้ให้เป็นตามมาตรการสาธารณสุข
อย่างเครง่ครัด 2) การจัดการเรียนการสอนแบบ on-line คือ การจัดการเรียนการสอนผ่าน
อินเทอร์เน็ตและแอปพลเิคชัน การจัดการเรียนการสอนแบบนี้ สำหรับครูและนักเรียนทีม่ีความพรอ้ม
ทางด้านอุปกรณ์ เช่นคอมพิวเตอร์ แท็บเล็ต โทรศัพท์ และมกีารเช่ือมตอ่สัญญาณอินเทอรเ์น็ต และ  
3) การจัดการเรียนการสอนแบบ on -demand คือ การเรยีนรู้ผ่านทางเว็บไชต์ DLTV 
(www.dltv.ac.th) หรือ ช่อง YouTube (DLTV Channel ๑-๑๕) และแอปพลิเคชัน DLTV 
บนสมาร์ทโฟน หรอืแท็บเล็ต ในการพัฒนาทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็กที่สามารถดำเนินการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ได้ ตามความพร้อมแต่ละโรงเรียนที่
สามารถนำไปประยุกต์ได้ตามบริบทของตนเองต่อไป  
 2. คู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบคู่มอืการใช้โมเดลฯ เนื้อหาของคู่มือ
ประกอบด้วย 
  2.1 ส่วนที่ 1 บทนำ ประกอบด้วย 1) ความเป็นมาและความสำคัญ 2) วัตถุประสงค์ของ
โมเดล และ 3) ความสำคัญของโมเดล 
  2.2 ส่วนที่ 2 องค์ประกอบของโมเดล ประกอบด้วย  
   2.2.1 หลักการของโมเดล  
   2.2.2 วัตถุประสงค์ของโมเดล  
   2.2.3 กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้  
   2.2.4 เทคโนโลย ี 
   2.2.5 การประเมินผลที่เกิดจากการใช้โมเดล 
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  2.3 ส่วนที่ 3 ข้ันตอนวิธีการและเงื่อนไขการนำโมเดลไปใช้ ประกอบด้วย  
   2.3.1 วิธีการและข้ันตอนการนำโมเดลไปใช้ มีดังนี ้
    การนำโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ไปใช้ มวิีธีการที่ผู้นำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงไปใช้ควรคำนึงถึง ดังนี้ 
     1. ผู้ที่จะนำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
ไปใช้ต้องศึกษาหลกัการของโมเดลให้เข้าใจอย่างชัดเจนถ่องแท้ก่อนค่อยนำไปประยุกต์ใช้ใหเ้หมาะสม
กับบริบทของสถานศึกษาของตนเอง ซึ่งหลักการของโมเดลประกอบด้วย 
      1.1 หลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
      1.2 หลักการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
     2. การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามโมเดลบางข้ันตอนมคีวามจำเป็นต้อง
ใช้งบประมาณในการจัดหา จัดซื้อ หรือสร้างขึ้นมาใหม่ ดังนัน้อาจได้มีการระดมทรพัยากรเพื่อนำมาใช้
ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
     3. ผู้ที่จะนำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็กไปใช้ต้องศึกษาหน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) 
ใบความรู้ ใบงาน แบบวัดทกัษะการคิด โดยนำไปศึกษา วิเคราะห์ เพือ่นำไปประยุกต์ใช้ใหเ้หมาะสม
กับบริบทของสถานศึกษาตนเอง  
     4. ผู้ที่จะนำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก ไปใช้ต้องจัดเตรียมเทคโนโลยทีางการศึกษามาช่วยสนับสนุนในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้
ให้กับนักเรียนให้พร้อม ได้แก่  
      4.1 เตรียมระบบเครอืข่ายอินเทอรเ์น็ตแบบไรส้ายทีเ่ป็นระบบใช้งาน
สามารถบริการอินเทอร์เน็ตภายในห้องเรียนและนอกห้องเรยีนมีความเร็วเพียงพอต่อการใช้งาน 
ทั้งครผูู้สอนและนักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบรกิาร
อินเทอร์เน็ตของโรงเรียน 
      4.2 เตรียมสือ่ อุปกรณ์ เทคโนโลยีทางการศึกษา เช่น โทรทศัน์ 
เครื่องคอมพิวเตอร์ สมาทโฟน หรือมหี้องปฏิบัติการคอมพิวเตอรเ์ป็นฐานในการสบืค้นข้อมลู 
เพื่อเป็นส่วนสนับสนุนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้  
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     5. ครูผู้สอนที่นำหน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ จากโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก ไปใช้ ต้องจัดเตรียมเครือข่ายระบบอินเทอร์เน็ต 
ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) หน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ ใบความรู้ ใบงาน 
แบบวัดทักษะการคิด ให้พร้อมตามทีก่ำหนดในโมเดลฯ  
     6. ครูผู้สอนต้องดำเนินการการวัดและประเมินผลการเรียนรูด้้วยแบบวัด
ทักษะการคิดทีก่ำหนดในโมเดลก่อนเรียน และทำการวัดและประเมินผลอีกครัง้หลังมีการจัดกจิกรรม
การเรียนรู้ เพื่อดพูัฒนาการทักษะการคิดของนกัเรียน       
   2.3.2 เงื่อนไขการนำโมเดลไปใช้ มีดังนี ้  
    เงื่อนไขและข้อเสนอแนะในการนำโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ 
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบั
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานไปใช้ 
ผู้นำไปใช้ควรคำนึงถึงสิง่ต่อไปนี ้
     1. สถานศึกษาที่นำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก ไปใช้ต้องเป็นโรงเรียนระดบัประถมศึกษา หรอืโรงเรียนระดบัมัธยมศึกษาขนาดเล็กทีม่ี
จำนวนนักเรียนไมเ่กิน 120 คน ควรยึดตามบริบทของสถานศึกษา ชุมชน ตามต้นทุนมีอยู่ให้มากทีสุ่ด 
แล้วค่อยเพิ่มเติมในสิง่ทีจ่ำเป็นที่ไม่มโีดยเน้นหลักคิดการบรหิารจัดการการศึกษา และส่วนอื่น ๆ 
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง หลักการ 2-3-4 เปน็หลักในการคิด การปฏิบัติ และ 
การตัดสินใจในการปฏิบัตงิานในทุกขั้นตอนเพื่อใหบ้รรลเุป้าหมายที่ตั้งไว้ และต้องมโีครงสร้างพื้นฐาน
ด้านระบบเครอืข่ายอินเทอรเ์น็ตแบบไรส้ายที่มีความเร็วเพียงพอต่อจำนวนนักเรียนทีเ่ข้าร่วมกจิกรรม
การเรียนรู้ในแต่ละฐานเรียนรู้ในการพัฒนาทกัษะการคิด ทัง้ 5 ทักษะการคิด ที่สามารถสืบค้นหา
ความรู้ที่เกี่ยวกบัเนื้อเรื่องในกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างสะดวกและรวดเร็ว 
     2. ผู้บรหิารสถานศึกษา และครผูู้สอน ควรมีการกำหนดนโยบายการส่งเสริม
ทักษะการคิดของนักเรียนให้ชัดเจนและเป็นระบบ เพือ่ความมุ่งสู่เป้าหมายที่ชัดเจนและบรรลุผลตาม
วัตถุประสงค์ของภารกจิของการจัดการศึกษาของสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กได้อย่างมี
ประสิทธิผล เกิดความคุ้มค่ากบังบประมาณทีม่ีอยู่และไดร้ับจัดสรรจากรฐับาล 
     3. ครูผู้สอนที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามฐานเรียนรู้/หน่วยเรยีนรู้/กิจก 
รรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ ต้องมีความรู้ความสามารถพื้นฐานในการใช้งานคอมพิวเตอร์ สมาร์ทโฟน
และสามารถใช้งานอินเทอรเ์น็ตได้ หากครผูู้สอนทีจ่ัดกิจกรรมการการเรียนรู้ขาดทักษะในส่วนน้ี 
ก็จะทำให้การดำเนินการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ในการพฒันาทักษะการคิดให้กับนกัเรียนมีปัญหาและ 
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อุปสรรคในการช่วยเหลือและสง่เสรมิทักษะทางด้านเทคโนโลยีให้กบันักเรียนในการสืบค้นข้อมูล 
ในแต่ละกิจกรรมการเรียนรู้ได ้
     4. นักเรียนที่เข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ ต้องมีความสามารถใน
การใช้เทคโนโลยีเครื่องคอมพิวเตอร์เบื้องต้น และสามารถสบืค้นข้อมูลในอินเทอร์เน็ตได ้
     5. ครูผู้สอนจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยเรียนรู้ในโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู
ของนักเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กต้องสามารถเข้าถึงเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
ซึ่งอาจจะเป็นที่ทำงานสถานศึกษา หรือที่บ้านก็ได้เพื่อเข้าศึกษาหาความรู้และเตรียมกจิกรรม 
การเรียนรู้ใหพ้ร้อมในการพฒันาทกัษะการคิดของนกัเรียนให้เกิดประสิทธิผลและมีคุณภาพบรรลุตาม
วัตถุประสงค์ของการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ 
  2.4 บรรณานุกรม 
  2.5 ภาคผนวก ประกอบด้วย 
   - ภาคผนวก ก หน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิด 
ทั้ง 5 การคิดและแบบวัดทักษะการคิด ประกอบด้วย  
    1. หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 คิดวิเคราะห ์
    2. หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 คิดสังเคราะห ์
    3. หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 วิจารณญาณ 
    4. หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 คิดสร้างสรรค์ 
    5. หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 การคิดเป็นระบบ 
 3. ผลการตรวจสอบ ประเมินและรบัรองเกี่ยวกับความเหมาะสมขององค์ประกอบของ 
โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาคณะกรรมการ 
การศึกษาข้ันพื้นฐาน ที่ผู้วิจัยพัฒนาข้ึน โดยผูเ้ช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน ดังนี้ 
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ตาราง 19 ผลการวิเคราะห์การตรวจสอบ ประเมินและรบัรองเกี่ยวกบัความเหมาะสมของ
องค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาด
เล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทีผู่วิ้จัยพัฒนาข้ึน โดยผูเ้ช่ียวชาญ 
จำนวน 5 ท่าน  

 

ข้อท่ี รายการประเมินองค์ประกอบของโมเดล ฯ X̅ S.D. แปลผล 

องค์ประกอบด้านประเภทของสภาพแวดล้อม 
1 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางกายภาพ 4.80 0.45 เหมาะสมมากที่สุด 

2 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

3 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสังคม 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสารสนเทศ 4.80 0.45 เหมาะสมมากที่สุด 
5 ความครอบคลุมของประเภทของสภาพแวดล้อมการเรียนการสอน 4.60 0.55 เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 4.60 0.51 เหมาะสมมากที่สุด 

องค์ประกอบด้านปัจจัยนำเข้า 
6 องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ภายในห้องเรียนและ

ภายนอกห้องเรียน ฐานเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.80 0.45 

 
 

เหมาะสมมากที่สุด 
7 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเน้ือหาสาระวิชาหน่วยการ

เรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.60 0.55 

 
 

เหมาะสมมากที่สุด 
8 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเน้ือหาสาระวิชากิจกรรมการ

เรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ที่ส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.80 0.45 

 
 

เหมาะสมมากที่สุด 
9 ความเหมาะสมขององค์ประกอบการวัดและประเมินผลการจัด

สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.60 0.55 

 
 

เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 4.70 0.50 เหมาะสมมากที่สุด 
องค์ประกอบด้านกระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ฯ 

10 วิเคราะห์และกำหนดจุดมุ่งหมายของการจัดสภาพแวดล้อม 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

11 ออกแบบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ 4.80 0.45 เหมาะสมมากที่สุด 
12 พัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ ดังน้ี 4.60 0.55 เหมาะสมมากที่สุด 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ข้อท่ี รายการประเมินองค์ประกอบของโมเดล ฯ X̅ S.D. แปลผล 

 1. กระบวนพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ประกอบด้วย  
1) วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดล้อม

การเรียนรู้ 
2) ออกแบบองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
3) กำหนด/ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
4) จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรูปแบบโมดล ฯ ผ่าน

ฐานสืบค้น 
5) กำหนดเครื่องมือพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 
6) ประเมินผลการพัฒนาการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้   

 

 2.กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง ประกอบด้วย 
1) ระบุประเภท/ลักษณะของการคิด 
2) ศึกษาความหมายและกำหนดจุดมุ่งหมายของการคิด  
3) ศึกษาองค์ประกอบของการคิดทั้งองค์ประกอบหลักและ

ย่อย  
4) ศึกษาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ เชื่อมโยง และผล

ตกกระทบที่มีต่อกัน  
5) จัดลำดับขั้นตอนว่าอะไรควรมาก่อน อะไรควรมาหลัง  
6) จัดทำหน่วย/กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิด

ขั้นสูง  
7) จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิด ในการ

วิจัยในครั้งน้ี คือ ใช้รูปแบบการสอน/เทคนิคการสอน
แบบ สืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) 
ผสมผสานกับวิธีสอนแบบการใช้คำถาม   

 

13 ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ ผ่านฐาน
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 4.60 0.55 

 
เหมาะสมมากที่สุด 

14 วัดและประเมินประสิทธิภาพการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 4.60 0.45 

 
เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 4.60 0.51 เหมาะสมมากที่สุด 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ข้อท่ี รายการประเมินองค์ประกอบของโมเดล ฯ X̅ S.D. แปลผล 

องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ 
15 ทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาใน

โรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน มี 5 ด้าน ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์   ทักษะการ
คิดสังเคราะห์ ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  ทักษะการคิด
อย่างสร้างสรรค์  และทักษะการคิดเป็นระบบ 4.80 0.45 

 
 
 
 
เหมาะสมมากที่สุด 

16 ความพึงพอใจของผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอน 
คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน และ นักเรียน ต่อโมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ฯ 4.80 0.45 

 
 
เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 4.80 0.45 เหมาะสมมากที่สุด 
องค์ประกอบด้านภาพรวมขององค์ประกอบของโมเดล ฯ 

17 องค์ประกอบมีความครอบคลุมถึงโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน 4.80 0.45 

 
 
 
 
เหมาะสมมากที่สุด 

18 องค์ประกอบของโมเดลมีความสัมพันธ์สอดคล้องซ่ึงกันและกัน 4.60 0.55 เหมาะสมมากที่สุด 
19 องค์ประกอบมีความสอดคล้องตามทฤษฎี หลักการของโมเดล

การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 4.60 0.55 

 
 
 
 
เหมาะสมมากที่สุด 

20 มีความสอดคล้องกันของปัจจัยนำเข้า กระบวนการและผลลัพธ์ 4.80 0. 45 เหมาะสมมากที่สุด 
21 มีความเชื่อมโยงกันของปัจจัยนำเข้า กระบวนการ และผลลัพธ์ 4.80 0.45 เหมาะสมมากที่สุด 

รวม 4.72 0.49 เหมาะสมมากที่สุด 

 
 จากตาราง 19 ผลการวิเคราะห์การตรวจสอบ ประเมินและรับรองเกี่ยวกับความเหมาะสม
ขององค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้ามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทีผู่้วิจัยพัฒนาข้ึนโดยผูเ้ช่ียวชาญประเมินและ 



 

 

  232 

รับรององค์ประกอบของโมเดล ฯ จำนวน 5 ท่าน พบว่า องค์ประกอบของโมเดลฯ โดยภาพรวม 
ผู้เช่ียวชาญให้การประเมินและรับรอง คือ มีความเหมาะสมระดับมากทีสุ่ดทุกด้าน เรียงลำดับจากมาก
ไปน้อย คือ องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ (X̅ = 4.80, S.D. = 0.45) รองลงมา องค์ประกอบด้านภาพรวม
ขององค์ประกอบของโมเดลฯ (X̅ = 4.72, S.D. = 0.49) องค์ประกอบด้านปัจจัยนำเข้า (X̅ = 4.70, 
S.D. = 0.50) องค์ประกอบด้านประเภทของสภาพแวดล้อม (X̅ = 4.60, S.D. = 0.51) และ 
องค์ประกอบด้านกระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้สง่เสรมิทักษะ 
การคิดข้ันสูงฯ (X̅ =4.60, S.D. = 0.51) ตามลำดับ และพอพจิารณาเป็นรายข้อของแต่ละด้าน พบว่า 
ผู้เช่ียวชาญให้การประเมินและรับรอง สรปุได้ดังนี้ 
  ด้านที่ 1 องค์ประกอบด้านประเภทของสภาพแวดล้อมของโมเดลฯ ผูเ้ช่ียวชาญ 
ให้ผลการตรวจสอบ ประเมินและรบัรององค์ประกอบของโมเดลฯ เป็นรายข้อ คือ  
   ข้อที่ 1 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางกายภาพ มีคา่เฉลี่ย (X̅ = 4.80,  
S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
   ข้อที่ 2 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 4.40,  
S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีเหมาะสมมาก 
   ข้อที่ 3 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสังคม มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 4.40,  
S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมาก 
   ข้อที่ 4 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสารสนเทศ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 4.80  
S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
   ข้อที่ 5 ความครอบคลุมของประเภทของสภาพแวดล้อมการเรียนการสอนมีค่าเฉลี่ย  
(X̅ = 4.60, S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากทีส่ดุ  
  ด้านที่ 2 องค์ประกอบด้านปจัจัยนำเข้าของโมเดลฯ ผู้เช่ียวชาญให้ผลการตรวจสอบ 
ประเมินและรบัรององค์ประกอบของโมเดลฯ เป็นรายข้อ คือ 
   ข้อที่ 6 องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ภายในหอ้งเรยีนและภายนอก
ห้องเรียน ฐานเรียนรู้สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
(X̅ = 4.80, S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากทีส่ดุ 
   ข้อที่ 7 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเนื้อหาสาระวิชาหน่วยการเรียนรู้สง่เสรมิ
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก (X̅ =4.60, S.D. = 0.55)   
แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด  
   ข้อที่ 8 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเนื้อหาสาระวิชากิจกรรมการเรียนรู้ตาม
หน่วยการเรียนรูท้ี่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 
(X̅ = 4.80 S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากทีส่ดุ 
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   ข้อที่ 9 ความเหมาะสมขององค์ประกอบการวัดและประเมินผลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก (X̅ =4.60, S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
  ด้านที่ 3 องค์ประกอบด้านกระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการ
เรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ผู้เช่ียวชาญให้ผลการตรวจสอบ 
ประเมินและรบัรององค์ประกอบของโมเดล ฯ เป็นรายข้อ คือ 
   ข้อที่ 10 วิเคราะห์และกำหนดจุดมุ่งหมายของการจัดสภาพแวดล้อม (X̅ = 4.40, 
S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความหมาะสมมาก 
   ข้อที่ 11 ออกแบบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้สง่เสริมทักษะการคิด
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา (X̅ = 4.80, S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสม 
มากที่สุด 
   ข้อที่ 12 พัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรูส้่งเสริมทกัษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา (X̅ =4.60, S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความเหมาะสม 
มากที่สุดประกอบด้วย 
    1. กระบวนพฒันาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ ประกอบด้วย 1) วิเคราะห์และ
กำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ 2) ออกแบบองค์ประกอบสภาพแวดลอ้ม 
การเรียนรู้ 3) กำหนด/ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 4) จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรปูแบบ 
โมดลฯ ผ่านฐานสืบค้น 5) กำหนดเครื่องมือพฒันาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 6) ประเมินผล 
การพัฒนาการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้  
    2. กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง ประกอบด้วย 1) ระบปุระเภท/
ลักษณะของการคิด 2) ศึกษาความหมายและกำหนดจุดมุ่งหมายของการคิด 3) ศึกษาองค์ประกอบ
ของการคิดทัง้องค์ประกอบหลกัและยอ่ย 4) ศึกษาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ เช่ือมโยง 
และผลตกกระทบทีม่ีต่อกัน 5) จัดลำดับข้ันตอนว่าอะไรควรมาก่อน อะไรควรมาหลงั 6) จัดทำหน่วย/
กิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อพัฒนาทกัษะการคิดข้ันสูง 7) จัดกจิกรรมการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทกัษะการคิด 
ในการวิจัยในครั้งนี้ คือ ใช้รูปแบบการสอน/เทคนิคการสอนแบบ สืบเสาะหาความรู้ (Inquiry 
Method : 5E) ผสมผสานกบัวิธีสอนแบบการใช้คำถาม  
   ข้อที่ 13 ดำเนินการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ ผ่านฐาน
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ั้งในหอ้งเรียนและนอกหอ้งเรียน (X̅ = 4.60, S.D. = 0.55) แปลผลว่า 
มีความเหมาะสมมากทีสุ่ด 
   ข้อที่ 14 วัดและประเมินประสทิธิภาพการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง (X̅ = 4.80, S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
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  ด้านที่ 4 องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ ผู้เช่ียวชาญให้ผลการตรวจสอบ ประเมินและรบัรอง
องค์ประกอบของโมเดลฯ เป็นรายข้อ คือ 
   ข้อที่ 15 ทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเล็ก
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มี 5 ด้าน ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทกัษะ
การคิดสังเคราะห์ ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ และทักษะการคิด
เป็นระบบ (X̅ = 4.80, S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากทีสุ่ด 
   ข้อที่ 16 ความพึงพอใจของผู้บริหารสถานศึกษา ครผูู้สอน คณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และ นักเรียน ต่อโมเดลสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ฯ (X̅ = 4.80, S.D. = 0.45)  
แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
  ด้านที่ 5 องค์ประกอบด้านภาพรวมองค์ประกอบของโมเดลฯ ผู้เช่ียวชาญให้ผลการ
ตรวจสอบ ประเมินและรับรององค์ประกอบของโมเดล ฯ เปน็รายข้อ คือ 
   ข้อที่ 17 องค์ประกอบมีความครอบคลมุถึงโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (X̅ = 4.80, 
S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
   ข้อที่ 18 องค์ประกอบของโมเดลมีความสัมพันธ์สอดคล้องซึง่กันและกัน (X̅ =4.60,  
S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
   ข้อที่ 19 องค์ประกอบมีความสอดคล้องตามทฤษฎี หลกัการของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน (X̅ = 4.60, S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากทีสุ่ด 
   ข้อที่ 20 มีความสอดคล้องกันของปจัจัยนำเข้า กระบวนการ และผลลัพธ์ 
(X̅ = 4.60, S.D. = 0.55) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากทีส่ดุ 
   ข้อที่ 21 มีความเช่ือมโยงกันของปัจจัยนำเข้า กระบวนการ และผลลพัธ์ (X̅ = 4.80 , 
S.D. = 0.45) แปลผลว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 
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 ตอนท่ี 3 ผลการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
  ในการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามกระบวนการของโมเดลฯ 
และได้จัดทำหน่วยการเรียนรู้และกจิกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู โดยทดลองใช้
กับโรงเรียนที่เป็นหน่วยสุม่ เป็นโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็ก จำนวน 1 แห่ง สำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 ซึ่งเป็นกลุม่ตัวอย่างในการทดลองใช้โมเดลฯ ในครั้งนี้ 
ประกอบด้วย ผู้บรหิาร จำนวน 1 คน ครูผู้สอน จำนวน 2 คน คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 
จำนวน 9 คน และ นักเรียนช้ันประถมศึกษาช่วงช้ันที่ 2 ช้ันปีที่ 4-6 จำนวน 15 คน จัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ทีส่่งเสรมิทักษะการคิดทั้ง 5 คิด ของโมเดลฯ 
ที่พัฒนาข้ึน ตามห้วงระยะเวลาที่กำหนดไว้ในหน่วยการเรียนรู้ ระยะเวลา 1 ปีการศึกษา 
โดยดำเนินการจัดกจิกรรมในช่ัวโมงกิจกรรมลดเวลาเรียนเพิม่เวลารู้ โดยมผีลการทดลองใช้โมเดล ฯ  
ดังนี ้
  3.1 ผลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ท่ีพัฒนาตามโมเดลและรูปแบบการจัด
กิจกรรมตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก มีดังนี ้
   3.1.1 สภาพแวดล้อมปจัจุบันก่อนการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ
ทางด้านกายภาพ ด้านจิตภาพ ด้านสังคมภาพ และด้านสารสนเทศทั้งภายในห้องเรียนและภายนอก
ห้องเรียน ดังนี ้
   1) สภาพแวดล้อมปัจจุบันภายนอกห้องเรียนกอ่นการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามโมเดลฯ ตามภาพประกอบ ดังนี ้
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   3.1.2 ภาพประกอบหลังการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามโมเดลฯทางด้าน
กายภาพ ด้านจิตภาพ ด้านสังคมภาพ และด้านสารสนเทศทัง้ภายในห้องเรียนและนอกหอ้งเรียน ดังนี้ 
    1) สภาพแวดล้อมภายในห้องเรียนที่ดำเนินการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ทาง 
ด้านกายภาพ ด้านจิตภาพ ด้านสังคมภาพ และด้านสารสนเทศ เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก ตามโมเดลฯ ตามภาพประกอบ ดังนี้ 
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    2) สภาพแวดล้อมภายนอกห้องเรียนที่ดำเนินการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ด้านกายภาพ ด้านจิตภาพ ด้านสังคมภาพ และด้านสารสนเทศ เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก ตามโมเดลฯ ตามภาพประกอบ ดังนี้ 
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  3.2 ผลการวัดและประเมินทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก มีดงันี ้
   3.2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนและหลังเรียน ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้  
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ  
ปรากฏดังตาราง 20 – 25 
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ตาราง 20 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน หน่วยการเรียนรูท้ี่ 1 
การคิดวิเคราะห์ ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเลก็ที่เข้าร่วม
การทดลองใช้โมเดลฯ 

 

การคิดข้ันสูง 
การทดสอบ

ประจำหน่วย 

จำนวน
นักเรียน 

(คน) 

คะแนน
เต็ม 

(คะแนน) 
X̅ S.D. df t p 

การคิด
วิเคราะห ์

ก่อนเรียน 15 10 2.13 .915 
14 26.061 .000* 

หลงัเรียน 15 10 9.27 .704 

* มีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
 จากตาราง 20 แสดงให้เห็นว่านักเรียนระดับช้ันประถมศกึษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ มผีลการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
ตาราง 21 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน หน่วยการเรียนรูท้ี่ 2 

การคิดสังเคราะห์ ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเลก็ทีเ่ข้าร่วม
การทดลองใช้โมเดลฯ 

 

การคิดข้ันสูง 
การทดสอบ

ประจำหน่วย 

จำนวน
นักเรียน 

(คน) 

คะแนน
เต็ม 

(คะแนน) 
X̅ S.D. df t p 

การคิด
สังเคราะห ์

ก่อนเรียน 15 10 2.20 .862 
14 27.111 .000* 

หลงัเรียน 15 10 9.20 .775 

* มีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
 จากตาราง 21 แสดงให้เห็นว่านักเรียนระดับช้ันประถมศกึษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ มผีลการประเมินทักษะการคิดสังเคราะหห์ลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
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ตาราง 22 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน หน่วยการเรียนรูท้ี่ 3 
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเลก็
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ 

 

การคิดข้ันสูง 
การทดสอบ

ประจำหน่วย 

จำนวน
นักเรียน 

(คน) 

คะแนน
เต็ม 

(คะแนน) 
X̅ S.D. df t p 

คิดอย่างมี
วิจารณญาณ 

ก่อนเรียน 15 10 2.47 .640 
14 12.125 .000* 

หลงัเรียน 15 10 8.60 1.993 

* มีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
 จากตาราง 22 แสดงให้เห็นว่านักเรียนระดับช้ันประถมศกึษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ มผีลการประเมินทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
ตาราง 23 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน หน่วยการเรียนรูท้ี่ 4 

การคิดอย่างสร้างสรรค์ ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กที่เข้าร่วม
การทดลองใช้โมเดลฯ 

 

การคิดข้ันสูง 
การทดสอบ

ประจำหน่วย 

จำนวน
นักเรียน 

(คน) 

คะแนน
เต็ม 

(คะแนน) 
X̅ S.D. df t p 

คิด
สร้างสรรค์ 

ก่อนเรียน 15 10 1.73 .704 
14 39.243 .000* 

หลงัเรียน 15 10 9.07 .799 

* มีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
 จากตาราง 23 แสดงให้เห็นว่านักเรียนระดับช้ันประถมศกึษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ มผีลการประเมินทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์หลงัเรียน 
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
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ตาราง 24 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน หน่วยการเรียนรูท้ี่ 5 
การคิดเป็นระบบ ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเลก็ทีเ่ข้าร่วม
การทดลองใช้โมเดลฯ 

 

การคิดข้ันสูง 
การทดสอบ

ประจำหน่วย 

จำนวน
นักเรียน 

(คน) 

คะแนน
เต็ม 

(คะแนน) 
X̅ S.D. df t p 

คิดเป็น
ระบบ 

ก่อนเรียน 15 10 2.13 .915 
14 31.588 .000* 

หลงัเรียน 15 10 9.60 .632 

* มีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
 จากตาราง 24 แสดงให้เห็นว่านักเรียนระดับช้ันประถมศกึษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯมีผลการประเมินทักษะการคิดเป็นระบบหลังเรียนสงูกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
   3.2.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการคิดข้ันสูงก่อนและหลงัเรียน 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ 
    ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทกัษะการคิดข้ันสงูก่อนเรียนและหลังเรียน 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ  
ปรากฏดังตาราง 25 
 
ตาราง 25 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการคิดข้ันสูงก่อนและหลังเรียน ของนักเรียน

ระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กทีเ่ข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ 
 

การประเมิน 
ทักษะการคิด

ขั้นสูง 

จำนวนนักเรียน  
(คน) 

คะแนนเต็ม 
(คะแนน) X̅ S.D. df t Sig 

ก่อนเรียน 15 50 14.33 3.22 
14 28.098 .000* 

หลังเรียน 15 50 45.93 2.31 

* มีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
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 จากตาราง 25 แสดงให้เห็นว่านักเรียนระดับช้ันประถมศกึษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯมีผลการประเมินทักษะการคิดข้ันสูงหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
 ตอนท่ี 4 ผลการประเมินและรบัรองโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรชัญา
ของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพื้นฐาน 
  4.1 ผลการประเมินความพึงพอใจของผูบ้รหิาร ครผูู้สอน นกัเรียนและคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐานหลงัการทดลองใช้โมเดลสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีดังนี้  
   4.2.1 ความพึงพอใจของ ครู ผู้บริหารสถานศึกษา และคณะกรรมการสถานศึกษา
ข้ันพื้นฐานที่มีต่อผลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ตามโมเดลฯ ที่พฒันาข้ึน 
 
ตาราง 26 ผลการประเมินความพึงพอใจ ของครูผูส้อน ผูบ้รหิารสถานศึกษา และคณะกรรมการ

สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน  
 

ลำดับ รายการ X̅ S.D. แปลผล 
ด้านสภาพแวดล้อมทางกายภาพ ท้ังในและนอกห้องเรียน    

1 มีแหลง่เรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ในโรงเรียน เช่น ห้องสมุด  
ห้องคอมพิวเตอร์ สวนพฤกษศาสตร์ สวนหย่อม แปลงสาธิต  
ที่ส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน ฯลฯ 4.92 0.08 มากที่สุด 

2 สีห้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้นการเรียนรู้
และทักษะการคิดข้ันสงู ไม่มีกลิ่น และเสียงรบกวน 4.75 0.85 มากที่สุด 

3 ลักษณะของโต๊ะและเก้าอี้มีความแข็งแรง มั่นคงปลอดภัยจัด
วางเหมาะสมตอ่การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 4.83 0.14 มากที่สุด 

4 ห้องเรียนมี โทรทัศน์ DLTV มกีระดาน Whiteboard 
พร้อมใช้งาน 4.92 0.08 มากที่สุด 

5 มีลานจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน ที่สง่เสรมิทักษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียนทีห่ลากหลาย 4.92 0.08 มากที่สุด 
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ตาราง 26 (ต่อ) 
 

ลำดับ รายการ X̅ S.D. แปลผล 
6 มีเครื่องขยายเสียงในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 4.83 0.14 มากที่สุด 
7 จำนวนเครื่องคอมพิวเตอร์เพียงพอพร้อมใช้งาน 4.75 0.19 มากที่สุด 
8 บริการอินเทอร์เน็ตไรส้ายที่มีความเร็วสงู 4.83 0.14 มากที่สุด 
9 สื่อ วัสดุ อุปกรณ์ประกอบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 4.83 0.14 มากที่สุด 
10 สภาพแวดล้อมโดยรวม เช่น บอร์ดประกาศ และให้ความรู ้ 4.67 0.22 มากที่สุด 

ด้านสภาพแวดล้อมทางดา้นจิตภาพ    
11 นักเรียนทำงานร่วมกันเพือ่ถ่ายทอดและแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นซึง่กันและกัน 4.83 0.14 มากที่สุด 
12 นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และกจิกรรม

ที่คุณครูจัดให ้ 4.83 0.14 มากที่สุด 
13 ครูมีการประเมินประสทิธิภาพการเรียนการสอนอย่างเป็น

ระบบ 4.75 0.19 มากที่สุด 
14 นักเรียนมีวินัยมีความรับผิดชอบในการทำงานจนสามารถ

ทำงานได้สำเร็จเกิดความภาคภูมิใจ 4.75 0.19 มากที่สุด 
15 นักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีกบัเพื่อนร่วมช้ันเรียน ให้ความ

ช่วยเหลือ แบง่ปัน เกือ้กูลกันและกัน 4.67 0.22 มากที่สุด 
16 ครูและนักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีต่อกันในเชิงบวก 4.83 0.14 มากที่สุด 
17 ครูผูส้อนและนกัเรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่าง

สะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบริการอินเทอรเ์น็ตโรงเรียน 4.58 0.24 มากที่สุด 
18 โรงเรียนมกีารจัดเกบ็ข้อมลูสารสนเทศที่เป็นระบบใช้งานได้ 4.67 0.22 มากที่สุด 
19 โรงเรียนมอีุปกรณ์ทีส่ามารถนำเสนอข้อมูลและสารสนเทศใน

รูปแบบต่าง ๆทีส่ามารถใช้งานได้ดี เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ 
เครื่องฉายโปรเจคเตอร์   DLTV   4.75 0.19 มากที่สุด 

20 โรงเรียนมรีะบบอินเทอร์เน็ตไร้สายที่สามารถใหบ้ริการ
อินเทอร์เน็ตไรส้ายทีม่ีความเร็วสูงได้ทั่วถึงทัง้ในห้องเรียนและ
นอกห้องเรียน 4.92 0.08 มากที่สุด 
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ตาราง 26 (ต่อ) 
 

ลำดับ รายการ X̅ S.D. แปลผล 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรยีนรู ้    

21 การนำเข้าสู่บทเรียน 4.83 0.14 มากที่สุด 
22 กิจกรรมการสร้างแรงจูงใจในการเรียน 4.83 0.14 มากที่สุด 
23 ข้ันตอนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ /ช้ินงาน/ภาระงาน 4.75 0.19 มากที่สุด 
24 กิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยและตามฐานเรียนรู้ (Activity-

Based Learning) ทีจ่ัดข้ึน 4.92 0.08 มากที่สุด 
25 กิจกรรมการสืบค้นข้อมลูผ่านฐานการสบืค้นห้องปฏิบัติการ

คอมพิวเตอร ์ 4.83 0.14 มากที่สุด 
26 กิจกรรมการวัดและประเมินผล  4.83 0.14 มากที่สุด 
27 การวัดทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนทัง้ 5 ทักษะการคิด 

ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดสังเคราะห์ ทักษะ
การคิดสร้างสรรค์ ทักษะการคิดวิจารณญาณ ทักษะการคิด
เป็นระบบ 4.75 0.19 มากที่สุด 

28 การสอบถามความพึงพอใจ ผูบ้รหิาร ครูผูส้อน นักเรียน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 4.92 0.08 มากที่สุด 

รวม 4.80 0.17 มากที่สุด 

  
 จากตาราง 26 พบว่า ครู ผู้บริหารสถานศึกษา และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 
มีความพึงพอใจในภาพรวมอยู่ในระดับมากทีสุ่ด (X̅ = 4.80) พอพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า 
แต่ละด้าน ครู ผู้บริหารสถานศึกษา และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน ความพึงพอใจใน
ภาพรวมอยู่ในระดบั มากทีสุ่ดทุกด้าน 
 
   4.2.2 ผลการประเมินความพึงพอใจของ นักเรียน ที่มีตอ่การจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามโมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึน 
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ตาราง 27 ผลการประเมินความพึงพอใจของ นักเรียน ที่มีตอ่การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามโมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึน 

 

ลำดับ รายการ X̅ S.D. แปลผล 
สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพท้ังในและนอกห้องเรียน    

1 บริเวณรอบ ๆ โรงเรียนมีแหลง่เรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ในโรงเรียน 
เช่น สวนพฤกษศาสตร์ สวนหยอ่ม แปลงสาธิต มลีานจัด
กิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน ทีส่่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง
ของนักเรียนทีห่ลากหลาย  4.80 0.16 มากที่สุด 

2 บริเวณในอาคารเรียน มหี้องเรียนสสีบายตา สะอาด ให้แสง
สว่างกระตุ้นการเรียนรู้และทักษะการคิดข้ันสูง ไม่มกีลิ่น และ
เสียงรบกวน มีห้องสมุด มหี้องคอมพิวเทอร์และจำนวนคอมพิว
เทอร์เพียงพอในการสบืค้นข้อมูล 4.60 0.77 มากที่สุด 

3 ลักษณะของโต๊ะและเก้าอี้มีความแข็งแรง มั่นคงปลอดภัยจัด
วางเหมาะสมตอ่การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 4.53 0.25 มากที่สุด 

4 ห้องเรียนมี โทรทัศน์ DLTV มกีระดาน Whiteboard พรอ้มใช้
งาน และมีเครื่องขยายเสียงในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 4.87 0.12 มากที่สุด 

5 มีสื่อ วัสดุ อุปกรณ์ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4.80 0.16 มากที่สุด 
6 มีบรกิารอินเทอร์เน็ตไร้สายทีม่ีความเร็วสูงนักเรียนสบืค้น

ข้อมูลได้สะดวก รวดเร็ว 4.93 0.06 
มากที่สุด 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้
และตามฐานเรยีนรู้ (Activity-Based Learning) ท่ีจัดขึ้น 
ตามโมเดล ฯ    
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1  ฐานเรียนรูสู้่-การคิดวิเคราะห์                                                  
 1) ฐานเรียนรู-้ลอตเตอรี ่ 4.87 0.12 มากที่สุด 

2) ฐานเรียนรู-้อาหารและสารอาหาร 4.73 0.20 มากที่สุด 
3) ฐานเรียนรู-้ชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย ์ 4.80 0.16 มากที่สุด 
4) ฐานเรียนรู-้วิถีพุทธ 4.80 0.16 มากที่สุด 
5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย 4.93 0.06 มากที่สุด 
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ตาราง 27 (ต่อ) 
 

ลำดับ รายการ X̅ S.D. แปลผล 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 ฐานเรียนรูสู้่-การคิดสังเคราะห์    
 1) ฐานเรียนรู้ – พลงังานแสงอาทิตย ์ 4.67 0.22 มากที่สุด 

2) ฐานเรียนรู้ – โครงงานชอลก์เปลือกไข่สมุนไพรไล่มด    4.80 0.16 มากที่สุด 
3) ฐานเรียนรู้ – แหล่งเรียนรู้อาหารท้องถ่ินเพื่อตอ่ยอดอาชีพ 
(กบ)   4.87 0.12 มากที่สุด 
4) ฐานเรียนรู้ – สมุนไพรไทยใกล้ตัวเรา   4.67 0.22 มากที่สุด 
5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย 4.93 0.06 มากที่สุด 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3  ฐานเรียนรูสู้่-การคิดวิจารณญาณ                                                  
 1) ฐานเรียนรู-้ประโยชน์และโทษของสื่อออนไลน ์ 4.87 0.12 มากที่สุด 

2) ฐานเรียนรู-้สารปนเปื้อนในอาหาร 4.80 0.16 มากที่สุด 
3) ฐานเรียนรู้ -สิง่เสพติด 4.73 0.20 มากที่สุด 
4) ฐานเรียนรู-้โควิดกับการดำเนนิชีวิตวิถีใหม่ 4.80 0.16 มากที่สุด 
5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย 4.93 0.06 มากที่สุด 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 ฐานเรียนรูสู้่-การคิดสรา้งสรรค์                                                  
 1) ฐานเรียนรู้ – ไข่เค็มเอาตามใจ 4.80 0.16 มากที่สุด 

2) ฐานเรียนรู้ – กระถางต้นไม้แฟนซ ี 4.80 0.16 มากที่สุด 
3) ฐานเรียนรู้ - แปลงเกษตรวิถีใหม ่ 4.73 0.20 มากที่สุด 
4) ฐานเรียนรู้ – ถุงนมเพาะต้นกล้า 4.67 0.22 มากที่สุด 
5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย 4.93 0.06 มากที่สุด 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 5  ฐานเรียนรูสู้่-การคิดเป็นระบบ                                                   
 1) ฐานเรียนรู้ - วัฏจักรชีวิตกบ  4.87 0.12 มากที่สุด 

2) ฐานเรียนรู้ - พฤกษศาสตร ์ 4.73 0.20 มากที่สุด 
3) ฐานเรียนรู้ - สมุนไพรไทย 4.80 0.16 มากที่สุด 
4) ฐานเรียนรู้ - แหลง่เรียนรู้อาหารท้องถ่ินเพื่อต่อยอดอาชีพ 
(ปูนา) 4.73 0.20 มากที่สุด 
5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย 4.93 0.06 มากที่สุด 
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ตาราง 27 (ต่อ) 
 

ลำดับ รายการ X̅ S.D. แปลผล 
การวัดประเมนิผลหลังการทำกิจกรรมตามฐานการเรียนรู้    
 1) แบบทดสอบ/สัมภาษณ์ 4.67 0.22 มากที่สุด 
 2) ช้ินงาน/ใบงาน 4.80 0.16 มากที่สุด 
 3) นำเสนอผลงานเปิดบ้านวิชาการ 4.87 0.12 มากที่สุด 

รวม 4.80 0.17 มากที่สุด 

  
 จากตาราง 27 พบว่า ผลการสำรวจความพึงพอใจของนักเรยีนที่มีต่อการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ ตามโมเดลฯ ที่พฒันาข้ึนมีความพึงพอใจในภาพรวมอยู่ในระดับมากทีสุ่ด (X̅ = 4.80) 
พอพิจารณาเป็นรายด้านและรายข้อพบว่า นักเรียนที่เข้ากิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรยีนรู้/ฐาน
เรียนรู้ตามโมเดลฯ ที่พฒันาข้ึนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุดทกุหน่วยการเรียนรู้และ 
ทุกฐานเรียนรู ้
 
  4.2 ผลการประเมินและรบัรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขัน้สูง ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   การตรวจสอบประเมินและรับรองโมเดลฯ องค์ประกอบของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐานด้วยวิธีการสัมมนากลุ่มองิผูท้รงคุณวุฒิ เป็นการให้ผู้ทรงคุณวุฒิพจิารณาความเหมาะสม
และความเป็นไปได้ของโมเดลและองค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทั้งในเรื่องความเป็นไปได้
ของโมเดล ความเหมาะสมของโมเดล ด้านการใช้ประโยชน์ และด้านความถูกต้อง องค์ประกอบ 
ข้ันตอนกระบวนการ กิจกรรม และการนำโมเดลไปใช้ในสถานการณ์จริง รวมทัง้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
โดยกำหนดจำนวนผู้ทรงคุณวุฒิทีจ่ะเข้าร่วมการสัมมนาฯ ประกอบด้วยผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและ
การสอน 1 คน ด้านวิจัยและวัดผล 1 คน ด้านเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 2 คน และด้านปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง 2 คน ด้านบริหารสถานศึกษา 1 คน ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 2 คน 
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รวมทั้งสิ้น 9 คน ซึ่งได้ดำเนินการประชุมสัมมนาทั้งแบบ Online และแบบ Onsite  
สรปุผลการประเมินและรับรองโมเดลฯ ดังนี้ 
   

 
 

 
 

ภาพประกอบ 11 การสมัมนาอิงกลุม่ผูท้รงคุณวุฒิตรวจสอบ ประเมินและรับรองโมเดล ฯ
องค์ประกอบของโมเดลการจัด สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

 
    4.2.1 ผลการตรวจสอบความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน ตามรายการประเด็นพจิารณา โดยผู้ทรงคุณวุฒิ ตามคู่มือการใช้โมเดล ฯ ดังนี้  
     1) ความเป็นมา/ความสำคัญของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ 
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     2) องค์ประกอบของโมเดล ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนา
ผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
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     3) หลักการของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนา
ผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม    
     4) วัตถุประสงค์ของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนา
ผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     5) กระบวนการข้ันตอนและกิจกรรมของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้ 
โมเดลฯ ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     6) การประเมินผลจากการนำโมเดลไปใช้ ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ  
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     7) วิธีการและเงือ่นไขการนำโมเดลไปใช้ ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ 
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     8) หน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ของโมเดลที่นำไปใช้ ตามเอกสาร 
คู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสมัมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมนิและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     9) แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงทัง้ 5 การคิด ของโมเดลที่นำไปใช้ ตามเอกสาร
คู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสมัมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมนิและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     10) แบบประเมินความพึงพอใจหลงัจากการนำโมเดลไปใช้ตามเอกสาร 
คู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสมัมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมนิและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
 
    4.2.2 ผลการการตรวจสอบ ประเมินและรบัรองโมเดล ฯ ตามแบบประเมินและ
รับรองความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดล ฯ รูปแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ และเครื่องมือ
วัดต่าง ๆ และคู่มือการใช้โมเดลฯ โดยการสมัมนาองิผูท้รงคุณวุฒิในการตรวจสอบและรับรองโมเดล
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามรายการประเด็นพิจารณา ดังนี้   
     ผู้วิจัยนำข้อมลูความเห็นของผูท้รงคุณวุฒิจำนวน 9 คน เกี่ยวกับการประเมิน
และรบัรองโมเดลตามแบบประเมินและรับรองความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดลโดยการ
สัมมนาองิผูท้รงคุณวุฒิ ในการตรวจสอบและรับรองโมเดลจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มาวิเคราะห์ข้อมลู 
โดยคำนวณหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความเห็นและข้อคำถาม โดยมีเกณฑ์ 
การแปลผลค่าเฉลี่ยจากการประเมิน ตามรายการของแบบประเมินมาตราส่วนประมาณค่า 
(rating scale) 5 ระดับ โดยมีเกณฑ์การพิจารณาในการแปลผล ดังนี้   
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      คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00  หมายถึง เหมาะสมมากทีสุ่ด 
      คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมายถึง เหมาะสมมาก 
      คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50  หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
      คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมายถึง เหมาะสมน้อย 
      คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 
 
ตาราง 28 ผลการตรวจสอบ ประเมินและรบัรองความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดลการจัด

สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงาคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยผู้ทรงคุณวุฒิ ตามแบบประเมินและรับรองความเหมาะสมของ
องค์ประกอบของโมเดลฯ  

 

ข้อท่ี รายการประเมิน 
ผลการประเมิน 

แปลผล 
X̅ S.D 

 องค์ประกอบด้านประเภทของสภาพแวดล้อม    
1 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางกายภาพ 4.44 0.53 มาก 
2 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ 4.56 0.53 มากที่สุด 
3 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสังคม 4.11 0.60 มาก 
4 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสารสนเทศ 4.22 0.67 มาก 
5 ความครอบคลมุของประเภทของสภาพแวดล้อมการเรียน 

การสอน 4.33 0.71 มาก 
รวม 4.33 0.60 มาก 

 องค์ประกอบด้านปัจจัยนำเขา้    
6 องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ภายในห้องเรียน

และภายนอกหอ้งเรียน ฐานเรียนรูส้่งเสริมทกัษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.00 0.50 มาก 

7 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเนื้อหาสาระวิชาหน่วย
การเรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.11 0.60 มาก 
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ตาราง 28 (ต่อ) 
 

ข้อท่ี รายการประเมิน 
ผลการประเมิน 

แปลผล 
X̅ S.D 

8 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเนื้อหาสาระวิชากิจกรรม
การเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ทีส่่งเสริมทักษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.33 0.87 มาก 

9 ความเหมาะสมขององค์ประกอบการวัดและประเมินผล
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้สง่เสรมิทักษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 4.11 0.33 มาก 

รวม 4.14 0.59 มาก 
 องค์ประกอบด้านกระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการ

เรียนรู้/การจัดการเรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ฯ    
10 วิเคราะห์และกำหนดจุดมุง่หมายของการจัดสภาพแวดล้อม 4.67 0.71 มากที่สุด 
11 ออกแบบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ 4.44 0.53 มาก 
12 พัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ ดังนี ้ 4.33 0.71 มาก 
 1. กระบวนพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 

ประกอบด้วย 1) วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 2) ออกแบบองค์ประกอบ
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 3) กำหนด/ออกแบบกจิกรรม
การเรียนรู้ 4) จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรปูแบบโม
ดล ฯ ผ่านฐานสืบค้น 5) กำหนดเครื่องมือพฒันา
สภาพแวดล้อมทางการเรียนรู ้6) ประเมินผลการ
พัฒนาการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้    
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ตาราง 28 (ต่อ) 
 

ข้อท่ี รายการประเมิน 
ผลการประเมิน 

แปลผล 
X̅ S.D 

 2.กระบวนการพัฒนาทักษะการคดิขั้นสูง ประกอบด้วย 
1) ระบุประเภท/ลกัษณะของการคิด 
2) ศึกษาความหมายและกำหนดจุดมุง่หมายของการคิด  
3) ศึกษาองค์ประกอบของการคิดทัง้องค์ประกอบหลักและ
ย่อย 4) ศึกษาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ เช่ือมโยง 
และผลตกกระทบทีม่ีต่อกัน 5) จัดลำดับข้ันตอนว่าอะไร
ควรมาก่อน อะไรควรมาหลงั 6) จัดทำหน่วย/กิจกรรมการ
เรียนรู้เพื่อพัฒนาทกัษะการคิดข้ันสูง 7) จัดกจิกรรมการ
เรียนรู้เพื่อพัฒนาทกัษะการคิด ในการวิจัยในครั้งนี้ คือ ใช้
รูปแบบการสอน/เทคนิคการสอนแบบ สบืเสาะหาความรู้ 
(Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกบัวิธีสอนแบบการใช้
คำถาม    

13 ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ 
ผ่านฐานสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ทัง้ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียน 4.00 0.71 มาก 

14 วัดและประเมินประสิทธิภาพการจัดสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 4.22 0.67 มาก 

รวม 4.33 0.67 มาก 
 องค์ประกอบด้านผลลัพธ ์    

15 ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน มี 5 ด้าน ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์  
ทักษะการคิดสังเคราะห์ ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ และทกัษะการคิดเป็นระบบ 4.33 0.50 มาก 
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ตาราง 28 (ต่อ) 
 

ข้อท่ี รายการประเมิน 
ผลการประเมิน 

แปลผล 
X̅ S.D 

16 ความพึงพอใจของผูบ้รหิารสถานศึกษา ครูผูส้อน 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และผูเ้รียน ต่อ
โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ฯ 4.33 0.71 มาก 

รวม 4.33 0.59 มาก 
 ภาพรวมขององค์ประกอบโมเดล    

17 องค์ประกอบมีความครอบคลุมถงึโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 4.67 0.50  

18 องค์ประกอบของโมเดลมีความสมัพันธ์สอดคล้อง 
ซึ่งกันและกัน 4.33 0.50  

19 องค์ประกอบมีความสอดคล้องตามทฤษฎี หลักการของ
โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 4.00 0.71  

20 มีความสอดคล้องกันของปจัจัยนำเข้า กระบวนการ และ
ผลลัพธ์ 4.67 0.71 มากที่สุด 

21 มีความเช่ือมโยงกันของปัจจัยนำเข้า กระบวนการ และ
ผลลัพธ์ 4.56 0.53 มากที่สุด 

รวม 4.44 0.62 มาก 
รวมทุกด้าน 4.32 0.62 มาก 

 
 จากตาราง 28 ผลการประเมินและรับรององค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้ม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบั 
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ช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
โดยผู้ทรงคุณวุฒิ พบว่า มีผลการประเมินความเหมาะสมในภาพรวมอยู่ในระดบัมาก (X̅ = 4.32, 
S.D. = 0.62) เมื่อพจิารณาเป็นรายด้าน พบว่า ด้านประเภทของสภาพแวดล้อมของโมเดล 
ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรับรอง คือ 
มีความเหมาะสมระดบัมาก (X̅ = 4.33, S.D. = 0.60) ด้านองค์ประกอบด้านปจัจัยนำเข้าของโมเดล 
ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรับรอง คือ 
มีความเหมาะสมระดบัมาก (X̅ = 4.14, S.D. = 0.59) ด้านองค์ประกอบด้านกระบวนการพัฒนา
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ ของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการ
สัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสมระดับมาก ทั้ง 2 องค์ประกอบ 
คือ 1) กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 2) กระบวนการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงู 
(X̅ = 4.33, S.D. = 0.67) ด้านองค์ประกอบด้านผลลัพธ์ของโมเดล ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ 
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสมระดับมาก (X̅ = 4.33, 
S.D. = 0.59)   และด้านภาพรวมองค์ประกอบของโมเดล ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ  
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสมระดับมาก (X̅ = 4.44, 
S.D. = 0.62)   
 
  4.3 ผลการประเมินรับรองคุณภาพโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยการสัมมนาอิง
ผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบและรับรองคุณภาพของโมเดล ฯ ดังนี้ 
   การประเมินรบัรองคุณภาพโมเดล ฯ ตามแบบประเมินรับรองคุณภาพโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน ตามความคิดเห็นของผูท้รงคุณวุฒิ เป็นมาตรวัด 5 ระดับ ได้แก่ 
    5 = มีคุณภาพมากที่สุด  4 = มีคุณภาพมาก  
    3 = มีคุณภาพปานกลาง   2 = มีคุณภาพน้อย และ  1 = มีคุณภาพน้อยที่สุด 
โดยมีเกณฑ์ในการแปลผล ดังนี้    
    คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00  หมายถึง  มีคุณภาพมากที่สุด   
    คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมายถึง  มีคุณภาพมาก 
    คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50  หมายถึง  มีคุณภาพปานกลาง   
    คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมายถึง  มีคุณภาพน้อย 
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    คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง  มีคุณภาพน้อยที่สุด 
 
ตาราง 29 วิเคราะห์ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมนิรับรองคุณภาพโมเดลการจัด

สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
ข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

 

ข้อที ่ รายการ X̅ S.D การแปลผล 

ด้านที่ 1 ความเป็นไปได้ของโมเดล 
1  โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสงู ของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานสามารถนำไปใช้
ได้จริง 4.56 0.50 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

2 กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ของโมเดลฯมี
ขั้นตอนเข้าใจง่ายต่อการนำไปออกแบบการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ ที่สง่เสริมทักษะการคดิขั้นสงู ของนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. ได ้ 4.56 0.50 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

3 กระบวนการพัฒนาทักษะการคดิขั้นสงูของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. มีความ
สะดวกในการนำไปใช้ 4.33 0.47 

มีคุณภาพ
มาก 

4 โมเดล ฯ ที่พัฒนาขึ้นมีความคุ้มค่าในแง่ของเวลาและ
งบประมาณ 4.33 0.47 

มีคุณภาพ
มาก 

5 โมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสงู ของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด 
สพฐ. จะได้รับการยอมรับจากวงการศึกษา 4.67 0.47 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

รวมค่าเฉลี่ยด้านที่ 1 
4.49 0.48 

มีคุณภาพ
มาก 
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ตาราง 29 (ต่อ) 
 

ข้อที ่ รายการ X̅ S.D การแปลผล 

ด้านที่ 2 ความเหมาะสมของโมเดล 
6 โมเดล ฯ มีความเหมาะสมในการพฒันาทักษะการคิดขั้นสูง

ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัด สพฐ. 4.56 0.50 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

7 กระบวนการจัดการเรียนรู้เพื่อสง่เสริมทักษะการคิดขั้นสูงมี
ความเหมาะสมกับบริบทของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. 4.44 0.50 

มีคุณภาพ
มาก 

8 โมเดล ฯ สามารถตอบสนองการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะ
การคิดขั้นสงูของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัด สพฐ.ในสภาวะเหตุการปัจจุบัน ไดด้ี 4.56 0.50 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

9 โมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะการคดิขั้นสงูของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด 
สพฐ.ช่วยเพิ่มประสิทธิภาพการสอนของครูผู้สอนได ้ 4.33 0.47 

มีคุณภาพ
มาก 

10 โมเดลฯที่พัฒนาขึ้นองค์กรและหน่วยงานสงักัดอ่ืนที่สนใจ
สามารถนำไปประยุกต์ใช้ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะ
การคิดขั้นสงูของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตามบริบท
ของตนเองได ้ 4.44 0.50 

มีคุณภาพ
มาก 

รวมค่าเฉลี่ยด้านที่ 2 
4.47 0.49 

มีคุณภาพ
มาก 

ด้านที่ 3 ด้านอรรถประโยชน์  
11 โมเดลฯที่สร้างและพัฒนาขึ้นเป็นประโยชน์ต่อโรงเรียนขนาด

เล็กที่ต้องการพัฒนาทักษะการคดิขั้นสงูของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษา 4.67 0.47 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 
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ตาราง 29 (ต่อ) 
 

ข้อที ่ รายการ X̅ S.D การแปลผล 

12 โมเดลฯ มีกระบวนการพฒันาการจัดสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้และกระบวนการพัฒนาการจดักิจกรรมการเรียนรู้ที่
ส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสงู ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษา มีความน่าเชื่อถือ 4.44 0.50 

มีคุณภาพ
มาก 

13 องค์ประกอบของโมเดล ฯ มีเน้ือหาสาระครอบคลุมและ
ตอบสนองความต้องการของผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอน 
และนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัด สพฐ. 4.56 0.50 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

14 ผลลัพธ์ที่ได้จากโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงในการพัฒนาทักษะการคิด
ขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาด
เล็ก สงักัด สพฐ. มีความชัดเจน 4.67 0.47 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

15 โมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะการคดิขั้นสงูของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัด สพฐ. มีความชดัเจนทุกขั้นตอน 4.33 0.47 

มีคุณภาพ
มาก 

รวมค่าเฉลี่ยด้านที่ 3 
4.53 0.48 

มีคุณภาพ
มากที่สดุ 

ด้านที่ 4  ด้านความถูกต้อง 
16 หลักการของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง ฯ มีความชัดเจน 4.56 0.50 
มีคุณภาพ
มากที่สุด 

17 โมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพยีง ฯ ที่พัฒนาขึ้นตรงตามวัตถุประสงค์ 4.33 0.47 

มีคุณภาพ
มาก 

18 แหลง่ที่มาของโมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง ฯ แนวคดิ ทฤษฎีมีความ
ชัดเจน 4.67 0.47 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

     

 



 

 

  258 

ตาราง 29 (ต่อ) 
 

ข้อที ่ รายการ X̅ S.D การแปลผล 

19 คู่มือการใช้โมเดล ฯ และเคร่ืองมือที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงตามโมเดลการจดั
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง ฯ มีความเหมาะสม 4.56 0.50 

มีคุณภาพ
มากที่สุด 

20 ผลลัพธ์ที่ได้จากการทดลองใช้โมเดลการจดัสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ฯ สามารถ
วัดผลได้ทัง้เชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ 4.44 0.50 

มีคุณภาพ
มาก 

รวมค่าเฉลี่ยด้านที่ 4 
4.51 0.49 

มีคุณภาพ
มากที่สดุ 

  
 จากตาราง 29 ผลการวิเคราะห์ความเห็นของผูท้รงคุณวุฒิในการประเมินรบัรองคุณภาพ
โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยการสัมมนาอิงกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิเพือ่ทำการประเมินคุณภาพโมเดลและ 
คู่มือการใช้โมเดล หมายถึง การตัดสินกระบวนการจัดการเรยีนรู้ โดยกระบวนการ ดำเนินการมี
ประโยชน์มากพอ และความเป็นไปได้ในการนำโมเดลและคู่มือที่สร้างขึ้นไปใช้ได้จริง มีความถูกต้อง 
และความเหมาะสมกบัโมเดลทีส่ร้างขึ้น สอดคล้องกบัความต้องการของผูบ้รหิาร ครผูู้สอน และ
นักเรียน ซึ่งการประเมิน มีองค์ประกอบในมาตรฐาน 4 ด้าน คือ ด้านอรรถประโยชน์ ด้านความ
เป็นไปได้ ด้านความเหมาะสม และด้านความถูกต้อง ของโมเดล ฯ มีผลการประเมินรับรองคุณภาพ
โมเดล ฯ จากความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ เรียงลำดับจากมากไปน้อย พบว่า ใน ด้านที่ 3 
ด้านอรรถประโยชน์ มีคุณภาพมากทีสุ่ด (X̅ = 4.53, S.D = 0.48) รองลงมา คือ ด้านที่ 4 
ด้านความถูกต้อง มีคุณภาพมากที่สุด (X̅ = 4.51, S.D = 0.49) ด้านที่ 1 ความเป็นไปได้ของโมเดล 
มีคุณภาพมาก (X̅ = 4.49, S.D = 0.48) และ ด้านที่ 2 ความเหมาะสมของโมเดล มีคุณภาพมาก  
(X̅ = 4.47, S.D = 0.49) ตามลำดับ แต่พอพิจารณารายข้อในแต่ละด้าน พบว่า รายข้อที่มีคุณภาพ
มากที่สุด ผู้วิจัยนำเสนอข้อมูล ดังนี้ 
  1. ด้านที่ 1 ความเป็นไปได้ของโมเดล รายข้อที่มีคุณภาพมากที่สุด เรียงลำดับมาก 
ไปน้อย คือ ข้อที่ 5 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
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เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ.  
จะได้รับการยอมรบัจากวงการศึกษา มีคณุภาพมากที่สุด (X̅ = 4.67, S.D = 0.47) รองลงมา ข้อที่ 1 
โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐานสามารถนำไปใช้ได้จรงิ มีคุณภาพมากทีสุ่ด (X̅ = 4.56, S.D = 0.50) และข้อที่ 2 
กระบวนการพฒันาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ของโมเดลฯ มข้ัีนตอนเข้าใจง่ายต่อการนำไปออกแบบ
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ที่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัด สพฐ. ได้ มีคุณภาพมากที่สุด (X̅ = 4.56, S.D = 0.50) ส่วนข้อที่ 3
กระบวนการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัด สพฐ. มีความสะดวกในการนำไปใช้มีคุณภาพมาก (X̅ = 4.33, S.D = 0.47) และข้อที่ 4 
โมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึนมีความคุ้มค่าในแง่ของเวลาและงบประมาณ มีคุณภาพมาก (X̅ = 4.33, S.D = 
0.47) ตามลำดับ 
  2. ด้านที่ 2 ความเหมาะสมของโมเดล รายข้อที่มีคุณภาพมากที่สุด เรียงลำดับมากไป
น้อย คือ ข้อที่ 6 โมเดล ฯ มีความเหมาะสมในการพัฒนาทกัษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. มีคุณภาพมากที่สุด (X̅ = 4.56, S.D = 0.50) และ 
ข้อที่ 8 โมเดล ฯ สามารถตอบสนองการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัด สพฐ. ในสภาวะเหตุการปัจจุบัน ได้ดี มีคุณภาพมากทีสุ่ด (X̅ = 4.56, S.D = 0.50) ส่วนข้อที่ 7 
กระบวนการจัดการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงมคีวามเหมาะสมกบับริบทของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัด สพฐ. มีคณุภาพมาก (X̅ = 4.44, S.D = 0.50) 
ข้อที่ 10 โมเดลฯที่พฒันาข้ึนองค์กรและหน่วยงานสังกัดอื่นที่สนใจสามารถนำไปประยุกต์ใช้ในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในการพฒันาทกัษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาตามบรบิทของตนเองได้ มีคณุภาพมาก (X̅ = 4.44, S.D = 0.50) 
และ ข้อที่ 9 โมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในการ
พัฒนาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. 
ช่วยเพิ่มประสทิธิภาพการสอนของครผููส้อนได้ มีคุณภาพมาก (X̅ = 4.33, S.D = 0.47) ตามลำดับ 
  3. ด้านที่ 3 ด้านการใช้ประโยชน์ รายข้อที่มีคุณภาพมากทีส่ดุ เรียงลำดับมากไปนอ้ย 
คือ ข้อที่ 11 โมเดลฯที่สร้างและพฒันาข้ึนเป็นประโยชน์ต่อโรงเรียนขนาดเลก็ที่ต้องการพฒันาทกัษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา มีคุณภาพมากที่สุด (X̅ = 4.67, S.D = 0.47) และ 
ข้อที่ 14 ผลลัพธ์ที่ได้จากโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรยีนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
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สังกัด สพฐ. มีความชัดเจน มีคุณภาพมากที่สุด (X̅ = 4.67, S.D = 0.47) รองลงมา ข้อที่ 13 
องค์ประกอบของโมเดลฯ มีเนื้อหาสาระครอบคลมุและตอบสนองความต้องการของผูบ้รหิาร
สถานศึกษา ครูผู้สอน และ นักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัด สพฐ. 
มีคุณภาพมากที่สุด (X̅X̅ = 4.56, S.D = 0.50) ส่วนข้อที่ 12 โมเดลฯ มีกระบวนการพฒันาการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้และกระบวนการพฒันาการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ทีส่่งเสริมทกัษะการคิดข้ัน
สูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา มีความน่าเช่ือถือ มีคณุภาพมาก (X̅ = 4.44, S.D = 0.50) 
และข้อที่ 15 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในการ
พัฒนาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ.  
มีความชัดเจนทุกขั้นตอน มีคุณภาพมาก (X̅ = 4.33, S.D = 0.47) ตามลำดับ และ  
  4. ด้านที่ 4 ด้านความถูกต้อง รายข้อที่มีคุณภาพมากทีสุ่ด เรียงลำดับมากไปน้อย คือ 
ข้อที่ 18 แหล่งที่มาของโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ 
พอเพียงฯ แนวคิด ทฤษฎีมีความชัดเจนมีคุณภาพมากที่สุด (X̅ = 4.67, S.D = 0.47) รองลงมา คือ 
ข้อที่ 16 หลักการของโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ 
พอเพียง ฯ มีความชัดเจน มีคุณภาพมากทีสุ่ด (X̅ = 4.56, S.D = 0.50) และข้อที่ 19 คู่มือการใช้
โมเดลฯ และเครื่องมือที่ใช้ในการจัดกจิกรรมการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูตามโมเดล 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงฯ มีความเหมาะสม มีคุณภาพ
มากที่สุด (X̅ = 4.56, S.D = 0.50) ส่วนข้อที่ 20 ผลลัพธ์ที่ได้จากการทดลองใช้โมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงฯ สามารถวัดผลได้ทัง้เชิงปริมาณและ
เชิงคุณภาพ มีคุณภาพมาก (X̅ = 4.44, S.D = 0.50) และ ข้อที่ 17 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ฯ ที่พัฒนาข้ึนตรงตามวัตถุประสงค์ มีคุณภาพมาก 
(X̅ = 4.33, S.D = 0.47) ตามลำดับ 
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บทท่ี 5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

 การวิจัยและพัฒนา เรื่อง การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกั
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในครั้งนี้ผู้วิจัยนำเสนอ 
สรปุผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ ตามหัวข้อ ดงันี้ 
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผล 
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพื่อศึกษาสภาพปจัจบุัน ความต้องการจำเป็น และองค์ประกอบการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 2. เพื่อพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 3. เพื่อศึกษาผลการใช้โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่สร้างขึน้ 
 4. เพื่อประเมินและรับรองโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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สรุปผล 
 
 สรปุผลตามความมุง่หมายของการวิจัยเฉพาะ ดังนี้ 
  1. สภาพปัจจุบัน ความต้องการจำเป็นและองค์ประกอบการจัดสภาพแวดลอ้ม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
พบว่า จากการสำรวจข้อมลูกลุม่ตัวอย่าง ผูบ้รหิาร ครผูู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ัน
พื้นฐานของโรงเรียนขนาดเล็ก ทีม่ีนักเรียนต่ำกว่า 120 คนลงมาโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย 
ปี 2562 พบว่า มีโรงเรียน 15,158 โรงเรียน (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2562) 
โดยเปิดตารางเครจซี่ และเมอร์แกน จำนวน 377 โรงเรียน รวมกลุม่ตัวอย่าง จำนวน 1,131 คน 
โดยการสุม่ตัวอย่างแบบแบง่กลุม่ (Cluster random sampling) (องอาจ นัยพัฒน,์ 2549 :  
107-108) พบว่า 
   1.1 สภาพปัจจุบันทีเ่กี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานของผู้บรหิารสถานศึกษา ผู้สอน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาในภาพรวม อยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 2.79)  
เมื่อพจิารณาเป็นรายด้าน พบว่า สภาพปัจจุบันสภาพแวดลอ้มด้านสังคมภาพมีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด 
(X̅ = 3.46) รองลงมาได้แกส่ภาพแวดล้อมด้านจิตภาพมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 3.40) สภาพแวดล้อมด้าน
กายภาพมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 2.19) และสภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยีสารสนเทศมีค่าเฉลี่ย (X̅ = 2.12) 
ตามลำดับ 
   1.2 ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของผู้บริหารสถานศึกษา ผู้สอน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานโดยรวมอยู่ในระดับตอ้งการมากทีสุ่ด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.78)  
เมื่อพจิารณาเป็นรายข้อ พบว่า ความต้องการจำเป็นเกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมด้านสังคมภาพ 
มีค่าเฉลี่ยสูงทีสุ่ด (X̅ = 5.92) รองลงมาได้แก่ การจัดสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพ มีค่าเฉลี่ย 
(X̅ = 5.81) การจัดสภาพแวดล้อมด้านกายภาพ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.70) และ การจัดสภาพแวดลอ้ม
ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.68) ตามลำดับ 
   1.3 ค่าดัชนีลำดับความสำคัญของความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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ของผู้บรหิารสถานศึกษา ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยรวมมีความต้องการ
จำเป็นอยู่ในระดบัมากที่สุด มีค่าเฉลี่ย (X̅ = 5.78) และมีค่าดัชนีความต้องการจำเป็นลำดับ
ความสำคัญโดยรวมอยูร่ะดบัต้องการมากที่สุด (PNImodified  = 1.17) เมื่อพจิารณาเป็นรายข้อ พบว่า 
ค่าดัชนีความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยีสารสนเทศมีค่าดัชนีลำดับ
ความสำคัญของความต้องการจำเป็นสูงที่สุด (PNImodified  = 1.67) รองลงมาได้แก่ ค่าดัชนี 
ความต้องการจำเป็นการจัดสภาพแวดล้อมด้านกายภาพ มีคา่ดัชนี (PNImodified  = 1.61) และ 
การจัดสภาพแวดล้อมด้านจิตภาพ และการจัดสภาพแวดล้อมด้านสังคมภาพ มีค่าดัชนี 
(PNImodified  = 0.71) ตามลำดับ 
  2. ผลการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานหลงัการปรับปรงุแก้ไขตามข้อเสนอแนะ
ผู้เช่ียวชาญ ดังนี้ 
   2.1 โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน หลังการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะผูเ้ช่ียวชาญ 
ที่พัฒนาข้ึนประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่  
    2.1.1 หลักการของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง ประกอบด้วย  
     1) หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง   
     2) หลักการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และการจัดสภาพแวดล้อมการเรียน
การสอน 
    2.1.2 วัตถุประสงค์ของโมเดล ประกอบด้วย  
     1) เพื่อพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง   
     2) เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. 
     3) เพื่อประเมินผลการใช้โมเดลฯ และรับรองโมเดล ฯ 
     4) เพื่อสอบถามความพึงพอใจผูบ้รหิาร ครู กรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน
และนักเรียน หลงัการทดลองใช้โมเดลเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับประถมศกึษา
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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    2.1.3 กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ 
ตามโมเดลประกอบด้วย 2 ส่วน ได้แก่ 
     1) กระบวนพฒันาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ ประกอบด้วย 
      1.1) วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
      1.2) ออกแบบองค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
      1.3) กำหนด/ออกแบบกจิกรรมการเรียนรู้ 
      1.4) จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามรปูแบบโมดลฯ ผ่านฐานสืบค้น 
      1.5) กำหนดเครือ่งมอืพัฒนาสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ 
      1.6) ประเมินผลการพฒันาการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
     2) กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง ประกอบด้วย 
      2.1) ระบปุระเภท/ลกัษณะของการคิด 
      2.2) ศึกษาความหมายและกำหนดจุดมุง่หมายของการคิด  
      2.3) ศึกษาองค์ประกอบของการคิดทั้งองค์ประกอบหลักและย่อย  
      2.4) ศึกษาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ เช่ือมโยง และผลตกกระทบทีม่ี
ต่อกัน  
      2.5) จัดลำดับข้ันตอนว่าอะไรควรมาก่อน อะไรควรมาหลงั  
      2.6) จัดทำหน่วย/กจิกรรมการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทักษะการคิดข้ันสูง  
      2.7) จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพือ่พัฒนาทักษะการคิด ในการวิจัยในครั้งนี้ 
คือ ใช้รูปแบบการสอน/เทคนิคการสอนแบบ สืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสาน
กับวิธีสอนแบบการใช้คำถาม 
    2.1.4 เทคโนโลย ีคือ การนำเอาเทคโนโลยสีารสนเทศมาใช้ในกระบวนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ในการพฒันานักเรียนสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงในฐานการเรียนรู้ แต่ละฐานของ
การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ ได้แก่ 1) สืบค้นผ่านระบบเครอืข่ายอินเทอร์เน็ตแบบไร้สายของโรงเรียนที่
เป็นระบบใช้งานได้บริการอินเทอร์เน็ตภายในห้องเรียนและนอกห้องเรียนมีความเร็วเพียงพอต่อการใช้
งานทั้งครผููส้อนและนักเรียนนกัเรียนสามารถเข้าถึงข้อมลูสารสนเทศได้อย่างสะดวกสบาย โดยสบืค้น
ผ่าน 1) บริการอินเทอรเ์น็ตของโรงเรียน 2) โทรทัศน์ เครื่องคอมพิวเตอร ์
    2.1.5 การวัดประเมินผลที่เกิดจากการใช้โมเดล เป็นกระบวนการทีผู่้นำโมเดลฯ 
ไปใช้ต้องมีการวัดและประเมินผลประสิทธิผลและคุณภาพของโมเดลฯ ในการส่งเสริมทักษะการคิด
ของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามฐานเรียนรู้/หน่วยเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ 
ของโมเดลโดยใช้แบบวัดทกัษะการคิด ทั้ง 5 การคิด และแบบสอบถามความพึงพอใจหลงัจากการ
กิจกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ โดยแบง่การวัดและประเมินผลเป็น 2 ตอน ดังนี้  
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     ตอนที่ 1 ดำเนินการวัดและประเมินด้านทักษะการคิดข้ันสงู ได้แก่  
ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดสังเคราะห์ ทกัษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะการคิดอย่าง
สร้างสรรค์ และทักษะการคิดเป็นระบบ โดยทำการวัดกับนกัเรียนทีเ่ข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ 
ทั้งก่อนจัดกจิกรรมการเรียนรู้และหลังการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ ตามหน่วยเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ 
ของโมเดลฯ 
     ตอนที่ 2 สอบถามความพึงพอใจของผูบ้รหิารสถานศึกษา ครูผูส้อน
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และผูเ้รียน ที่มีตอ่โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน หรือไม่ อย่างไร 
     จากสภาพปัจจุบันที่มีการแพรร่ะบาดไวรัสโควิด 2019 ทำให้ประเทศไทย 
มีผู้ติดเช้ือโควิด 2019 โรงเรียนขนาดเล็กทกุแห่งตอ้งเปิดการเรียนการสอนทีห่ลากหลายรปูแบบ 
ไม่ว่าจะเป็นรูปแบบ on-site, on-line ,on-hand, on-ai, on -demand หรือรปูแบบอื่น ๆ  
ตามความเหมาะสมกับสภาพความพร้อมของโรงเรียน ของครูผูส้อน และของนักเรียน เพื่อใหน้ักเรียน
มีคุณภาพเป็นไปตามหลกัสูตรสถานศึกษาเตม็ตามศักยภาพของผู้เรียน ดังนั้นโรงเรียนเล็กที่ 
เปิดทำการสอนระดบัช้ันประถมศึกษาจะตอ้งมกีารปรบัเปลีย่นวิธีการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม
กับสภาพความพร้อมของโรงเรียน ครผูู้สอนการจัดการเรียนการสอนในสถานการณ์ที่ไม่สามารถ
จัดการเรียนการสอนที่โรงเรียนได้ตามปกติ (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, 2564) 
ดังนั้น จากเหตุผลดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยจึงออกแบบรปูแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ของโมเดลฯ 
ให้เหมาะสมตามสถานการณ์ทีส่อดคลอ้งกบัเหตุการณ์ปัจจบุัน คือ 1) รูปแบบการจัดการเรียนรู ้
แบบ on-site คือ เน้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในโรงเรียน หรือในช้ันเรียนเป็นหลัก ครูผูส้อน
สามารถนำรูปแบบการเรียนการสอนอื่น ๆ มาผสมผสาน (Hybid) ใช้กับการเรียนการสอนเพิม่เตมิ 
ในช้ันเรียนได้ เช่น การเรียนผ่านโทรทัศน์ (On Air) หรือการเรียนผ่านอินเทอร์เน็ต ผ่านแอปพลิเคชัน 
(Online) หรือรูปแบบอื่น ๆ ตามความพร้อม และบริบทของสถานศึกษา ทั้งนี้ใหเ้ป็นตามมาตรการ
สาธารณสุขอย่างเครง่ครัด 2) การจัดการเรียนการสอนแบบ on-line คือ การจัดการเรียนการสอน
ผ่านอินเทอรเ์น็ตและแอปพลิเคชัน การจัดการเรียนการสอนแบบนี้ สำหรบัครูและนักเรียนที่มีความ
พร้อมทางด้านอปุกรณ์ เช่น คอมพิวเตอร์ แท็บเล็ต โทรศัพท์ และมีการเช่ือมตอ่สญัญาณอินเทอรเ์น็ต 
และ 3) การจัดการเรียนการสอนแบบ on -demand คือ การเรียนรู้ผ่านทางเว็บไชต์ DLTV 
(www.dltv.ac.th) หรือ ช่อง YouTube (DLTV Channel ๑-๑๕) และแอปพลิเคชัน DLTV 
บนสมาร์ทโฟน หรอืแท็บเล็ต ในการพัฒนาทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็กที่สามารถดำเนินการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ได้ตามความพร้อมแตล่ะโรงเรียนที่
สามารถนำไปประยุกต์ได้ตามบริบทของตนเองต่อไป 
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  2.2 คู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบคู่มือการใช้โมเดลฯ ประกอบด้วย 
หน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูง ทั้ง 5 คิด ได้แก่ แบบวัดทักษะ 
การคิดวิเคราะห์ แบบวัดทักษะการคิดสงัเคราะห์ แบบวัดทกัษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ แบบวัด
ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ แบบสอบถามความพงึพอใจ และ
เนื้อหาของคู่มือประกอบด้วย 
   2.2.1 ส่วนที่ 1 บทนำ ประกอบด้วย 1) ความเป็นมาและความสำคัญ 
2) วัตถุประสงค์ของโมเดล และ 3) ความสำคัญของโมเดล 
   2.2.2 ส่วนที่ 2 องค์ประกอบของโมเดล ประกอบด้วย 1) หลักการของโมเดล 
2) วัตถุประสงค์ของโมเดล 3) กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 4) เทคโนโลยี 
5) การประเมินผลทีเ่กิดจากการใช้โมเดล    
   2.2.3 ส่วนที่ 3 ข้ันตอนวิธีการและเงื่อนไขการนำโมเดลไปใช้ ประกอบด้วย 
1) วิธีการและข้ันตอนการนำโมเดลไปใช้ 2) เงื่อนไขการนำโมเดลไปใช้  
   2.2.4 ส่วนที่ 4 บรรณานุกรม 
   2.2.5 ส่วนที่ 5 ภาคผนวก ประกอบด้วย 1) ภาคผนวก ก หน่วยการเรียนรู ้
ทั้ง 5 หน่วย  
  2.3 ผลการตรวจสอบ ประเมินและรบัรองเกี่ยวกับความเหมาะสมขององค์ประกอบของ 
โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาคณะกรรมการ 
การศึกษาข้ันพื้นฐานทีผู่้วิจัยพฒันาข้ึน โดยผู้เช่ียวชาญ จำนวน 5 ท่าน ดังนี้ 
   จากผลการวิเคราะห์การตรวจสอบ ประเมินและรับรองเกี่ยวกับความเหมาะสมของ
องค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทีผู่้วิจัยพฒันาข้ึน โดยผู้เช่ียวชาญประเมินและรบัรอง
องค์ประกอบของโมเดลฯ จำนวน 5 ท่าน พบว่า องค์ประกอบของโมเดลฯ โดยภาพรวม ผู้เช่ียวชาญ
ให้การประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสมระดบัมากทีสุ่ดทุกด้าน เรียงลำดับจากมากไปน้อย คือ  
องค์ประกอบด้านผลลัพธ์ (X̅ =4.80, S.D. = 0.45) รองลงมา องค์ประกอบด้านภาพรวมของ
องค์ประกอบของโมเดลฯ (X̅ = 4.72, S.D. = 0.49) องค์ประกอบด้านปจัจัยนำเข้า (X̅ =4.70,  
S.D. = 0.50) องค์ประกอบด้านประเภทของสภาพแวดล้อม (X̅ =4.60, S.D. = 0.51) และ 
องค์ประกอบด้านกระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้สง่เสรมิทักษะ 
การคิดข้ันสูงฯ (X̅ =4.60, S.D. = 0.51) ตามลำดับ 
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  3. ผลการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาด
เล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน พบว่า 
    3.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนและหลังเรียน ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้  
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ  
สามารถสรปุผลได้ดังนี ้
    3.1.1 ทักษะการคิดวิเคราะห ์
     จากตาราง 20 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน  
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 1 การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ พบว่า มีผลการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสงูกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
    3.1.2 ทักษะการคิดสงัเคราะห ์
     จากตาราง 21 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 2 การคิดสังเคราะห์ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ พบว่า มีผลการประเมินทักษะการคิดสงัเคราะหห์ลงัเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
    3.1.3 ทักษะการคิดวิจารณญาณ 
     จากตาราง 22 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 4 การคิดอย่างสร้างสรรค์ของนักเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ พบว่า มีผลการประเมินทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ 
หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05    
    3.1.4 ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 
     จากตาราง 23 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 4 การคิดอย่างสร้างสรรค์ ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ พบว่า ผลการประเมินทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์หลงัเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
    3.1.5 ทักษะการคิดเป็นระบบ 
     จากตาราง 24 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียน 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 5 การคิดเป็นระบบ ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ พบว่า ผลการประเมินทักษะการคิดเป็นระบบหลงัเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
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   3.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยก่อนและหลังเรียนทกัษะการคิดข้ันสงูทั้ง 5 คิด 
ดในภาพรวมหลงัเรียนครบทุกหน่วยการเรียนรู้ทัง้ 5 หน่วยการเรียนรู้ ในการพฒันาทักษะการคิด 
ข้ันสูงนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน ที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ โดยใช้แบบวัดทกัษะการคิดข้ันสงู จำนวน 50 ข้อชุดเดิม
ทำการวัดซ้ำอีกครั้ง พบว่า ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยด้านทักษะการคิดข้ันสงูก่อนเรียนและ 
หลงัเรียนของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ ว่า 
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กที่เข้าร่วม 
การทดลองใช้โมเดลฯ มผีลการประเมินทักษะการคิดข้ันสูงหลังเรียนสงูกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติทีร่ะดบั .05 
  4. ผลการประเมินและรับรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สรุปได้ดังนี ้
   4.1 ผลการสำรวจความพึงพอใจของครู ผูบ้รหิารสถานศึกษา และคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และนักเรยีนมีต่อการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ ตามโมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึน 
พบว่า 
    4.1.1 ผลการสำรวจความพึงพอใจของ ผู้บรหิารสถานศึกษา ครูผู้สอน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานที่มีต่อการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ตามโมเดลฯ ทีพ่ัฒนาข้ึน 
พบว่า ครูผู้สอน ผู้บริหารสถานศึกษา และ คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน มีความพึงพอใจใน
ภาพรวมอยู่ในระดบัมากทีสุ่ด (X̅ = 4.80) พอพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า แต่ละด้าน ครู ผู้บรหิาร
สถานศึกษา และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน ความพึงพอใจในภาพรวมอยู่ในระดบัมากทีสุ่ด
ทุกด้าน 
    4.1.2 ผลการสำรวจความพึงพอใจของนักเรียนมีต่อการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามโมเดลฯ ที่พัฒนาข้ึน พบว่า นักเรียนมีความพงึพอใจในภาพรวมอยู่ในระดับมากทีสุ่ด 
(X̅ = 4.80) พอพิจารณาเป็นรายด้านและรายข้อพบว่า นักเรียนที่เข้ากิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วย
การเรียนรู้/ฐานเรียนรู้ตามโมเดลฯ ที่พฒันาข้ึนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุดทุกหน่วย 
การเรียนรู้และทุกฐานเรียนรู ้
   4.2 ผลการประเมินและรับรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกั
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สรุปได้ดังนี ้
    จากการตรวจสอบประเมินและรับรองโมเดลฯ องค์ประกอบของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
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ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน ด้วยวิธีการสัมมนากลุม่อิงผู้ทรงคุณวุฒิ เป็นการให้ผู้ทรงคุณวุฒิพจิารณาความเหมาะสม
และความเป็นไปได้ของโมเดลและองค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ทั้งในเรื่องความเป็นไปได้
ของโมเดล ความเหมาะสมของโมเดล ด้านการใช้ประโยชน์ และด้านความถูกต้อง องค์ประกอบ 
ข้ันตอนกระบวนการ กิจกรรม และการนำโมเดลไปใช้ในสถานการณ์จริง รวมทัง้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
โดยกำหนดจำนวนผู้ทรงคุณวุฒิทีจ่ะเข้าร่วมการสัมมนาฯ ประกอบด้วย ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตร
และการสอน 1 คน ด้านวิจัยและวัดผล 1 คน ด้านเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 2 คน  
และด้านปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 2 คน ด้านบริหารสถานศึกษา 1 คน ด้านสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ 2 คน รวมทั้งสิ้น 9 คน ซึ่งได้ดำเนินการประชุมสมัมนาทั้งแบบ Online และแบบ Onsite 
สรปุผลการประเมินและรับรองโมเดลฯ ดังนี้ 
     4.2.1 ผลการตรวจสอบความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน ตามรายการประเด็นพจิารณา โดยผูท้รงคุณวุฒิ ตามคู่มือการใช้โมเดล ฯ ดังนี้  
      1) ความเป็นมา/ความสำคัญของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ 
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
      2) องค์ประกอบของโมเดล ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนา
ผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
      3) หลักการของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนา
ผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม    
      4) วัตถุประสงค์ของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนา
ผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
      5) กระบวนการข้ันตอนและกิจกรรมของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้
โมเดลฯ ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
      6) การประเมินผลจากการนำโมเดลไปใช้ ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ 
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
      7) วิธีการและเงือ่นไขการนำโมเดลไปใช้ ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ 
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
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      8) หน่วยการเรียนรู้/กจิกรรมการเรียนรู้ของโมเดลที่นำไปใช้ ตามเอกสาร
คู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสมัมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมนิและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
      9) แบบวัดทักษะการคิดข้ันสูงทัง้ 5 การคิด ของโมเดลที่นำไปใช้ตาม
เอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสมัมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรับรอง คือ มีความ
เหมาะสม 
      10) แบบประเมินความพึงพอใจหลงัจากการนำโมเดลไปใช้ตามเอกสาร
คู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสมัมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมนิและรบัรอง คือ มีความเหมาะสม 
     4.2.2 ผลการการตรวจสอบ ประเมินและรบัรองโมเดลฯ ตามแบบประเมิน
และรบัรองความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดลฯ รปูแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ และ
เครื่องมือวัดต่าง ๆ และคู่มือการใช้โมเดลฯ โดยการสมัมนาอิงผูท้รงคุณวุฒิในการตรวจสอบและ
รับรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามรายการประเด็นพิจารณา ผลปรากฎตามตาราง 28 พบว่า 
ผลการประเมินและรบัรององค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยผู้ทรงคุณวุฒิ พบว่า มีผลการ
ประเมินความเหมาะสมในภาพรวมอยู่ในระดบัมาก (X̅ = 4.32, S.D. = 0.62) เมื่อพิจารณาเป็น 
รายด้าน พบว่า ด้านประเภทของสภาพแวดล้อมของโมเดล ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ 
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสมระดับมาก (X̅ = 4.33, 
S.D. = 0.60) ด้านองค์ประกอบด้านปัจจัยนำเข้าของโมเดล ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ  
ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิใหก้ารประเมินและรบัรอง คือ มีความเหมาะสมระดับมาก (X̅ = 4.14, 
S.D. = 0.59) ด้านองค์ประกอบด้านกระบวนการพฒันาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ 
ของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนาผูท้รงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ 
มีความเหมาะสมระดบัมาก ทัง้ 2 องค์ประกอบ คือ 1) กระบวนการพฒันาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ 
2) กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูง (X̅ = 4.33, S.D. = 0.67) ด้านองค์ประกอบด้านผลลัพธ์
ของโมเดล ตามเอกสารคู่มือการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนาผูท้รงคุณวุฒิให้การประเมินและรบัรอง คือ 
มีความเหมาะสมระดบัมาก (X̅ = 4.33, S.D. = 0.59) และด้านภาพรวมองค์ประกอบของโมเดล 
ตามเอกสารคู่มอืการใช้โมเดลฯ ผลการสัมมนาผู้ทรงคุณวุฒิให้การประเมินและรับรอง คือ 
มีความเหมาะสมระดบัมาก (X̅ = 4.44, S.D. = 0.62)    
     4.2.3 ผลการประเมินรบัรองคุณภาพโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ัน
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ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยการ
สัมมนาองิผูท้รงคุณวุฒิในการตรวจสอบและรบัรองคุณภาพของโมเดลฯ โดยผูท้รงคุณวุฒิ ผลปรากฎ
ตามตาราง 29 พบว่า ผลการวิเคราะห์ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินรบัรองคุณภาพโมเดล
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยการสัมมนาอิงกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิเพือ่ทำการประเมินคุณภาพโมเดลและ 
คู่มือการใช้โมเดล หมายถึง การตัดสินกระบวนการจัดการเรยีนรู้โดยกระบวนการดำเนินการ 
มีประโยชน์มากพอ และความเป็นไปได้ในการนำโมเดลและคู่มือที่สร้างขึ้นไปใช้ได้จรงิ มีความถูกต้อง 
และความเหมาะสมกบัโมเดลทีส่ร้างขึ้น สอดคล้องกบัความต้องการของผูบ้รหิาร ครผูู้สอน  
และนักเรียน ซึ่งการประเมิน มีองค์ประกอบในมาตรฐาน 4 ด้าน คือ ด้านอรรถประโยชน ์
ด้านความเป็นไปได้ ด้านความเหมาะสม และด้านความถูกตอ้ง ของโมเดลฯ มผีลการประเมินรับรอง
คุณภาพโมเดล ฯ จากความคิดเห็นของผูท้รงคุณวุฒิ เรียงลำดับจากมากไปน้อย พบว่า ในด้านที่ 3 
ด้านอรรถประโยชน์ มีคุณภาพมากทีสุ่ด (X̅ = 4.53, S.D = 0.48) รองลงมา คือ ด้านที่ 4  
ด้านความถูกต้อง มีคุณภาพมากที่สุด (X̅ = 4.51, S.D = 0.49) ด้านที่ 1 ความเป็นไปได้ของโมเดล 
มีคุณภาพมาก (X̅ = 4.49, S.D = 0.48) และ ด้านที่ 2 ความเหมาะสมของโมเดล มีคุณภาพมาก 
(X̅ = 4.47, S.D = 0.49) ตามลำดับ 
 
อภิปรายผล 
 
 การพัฒนาการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ประเดน็สำคัญทีส่ามารถนำมาอภิปรายตาม
วัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี ้
  1. จากผลการศึกษาสภาพปจัจบุันและความต้องการเกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
พบว่า สภาพปัจจุบันที่เกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานของผูบ้รหิารสถานศึกษา ผู้สอน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาในภาพรวม อยู่ในระดับเห็นด้วยค่อนข้างน้อย และมรีะดับความต้องการ
จำเป็นเกี่ยวกบัการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรชัญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริม
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ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ของผู้บริหารสถานศึกษา ผู้สอน และคณะกรรมการสถานศึกษา
ข้ันพื้นฐานโดยรวมอยู่ในระดับต้องการมากทีสุ่ด โดยมีค่าดัชนีลำดับความต้องการจำเป็นค่าดัชน ี
ความตอ้งการจำเป็นลำดับความสำคัญเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เรียงตามลำดับ คือ 1) การจัด
สภาพแวดล้อมด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ 2) การจัดสภาพแวดล้อมด้านกายภาพ 3) การจัด
สภาพแวดล้อมด้านจิตภาพ 4) การจัดสภาพแวดล้อมด้านสังคมภาพ  
  2. จากผลการวิจัยผลการพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่พัฒนาข้ึนประกอบด้วย  
5 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการและแนวคิดของโมเดล 2) วัตถุประสงค์ของโมเดล  
3) กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ตามโมเดล 4) เทคโนโลยี  
5) การวัดประเมินผลที่เกิดจากการใช้โมเดลฯ ทั้งนีเ้นื่องจากผู้วิจัยได้ศึกษาหลกัการและแนวคิดของ
โมเดลประกอบด้วย แนวคิดเกี่ยวกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงตามหลัก 2-3-4 ของในหลวงรัชกาลที่ 9 ซึ่งนักวิชาการได้รวบรวมไว้ได้แก่ ปรียานุช  
ธรรมปิยา (2555) ; เกษม วัฒนชัย (2554) ; ทิศนา แขมมนี (2558) หมายถึง การนำหลักคิด 
3 หลักการ คือ ความพอประมาณ ความมีเหตผุล ความมีภูมิคุ้มกันในตัวที่ดี 2 เงื่อนไข คือ  
เงื่อนไขความรู้ เงือ่นไขคุณธรรม มาเป็นกรอบและแนวทางในการคิด วางแผน ตัดสินใจ จัดกิจกรรม 
และลงมือปฏิบัติในทุกเรื่อง จนบรรลุเป้าหมาย 4 มิติ ไปพร้อมกับความสมดลุและพร้อมรับ 
การเปลี่ยนแปลงใน คือ ด้านวัตถุ ด้านสังคม ด้านสิ่งแวดล้อม และด้านวัฒนธรรม และหลักการและ
แนวคิดของโมเดลเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมการเรียนรู้สภาพแวดล้อมการเรียนรู้และการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนการสอนตามแนวคิด/หลักการ/งานวิจัยของนักวิชาการ ได้แก่  
สุทธิพงศ์ หกสุวรรณ (2548) ; พงศ์ประเสริฐ หกสุวรรณ และมนตรี แย้มกสิกร (2551) ; ไชยยศ  
เรืองสุวรรณ และปรีชา วิหคโต (2541) ; จันทร์พิมพ์ สายสมร (2552) ; สุมาลี ชัยเจริญ (2551) ;  
สุพจน์ องิอาจ (2548) ; กรมวิชาการ (2543) ; กระทรวงศึกษาธิการ (2555) ; สุนทรี ดวงทิพย์ 
(2543) ; อรพันธ์ุ ประสิทธิรัตน์ (2533) ; Hannafin และคณะ (1999) ประกอบด้วยประเภท
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 4 ด้าน ได้แก่ 1) สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 2) สภาพแวดล้อม
ทางด้านจิตภาพ 3) สภาพแวดล้อมทางด้านสังค และ 4) สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ ซึ่งพบว่า 
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิด 
ข้ันสูงของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ 
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การศึกษาข้ันพื้นฐานที่พฒันาข้ึน เป็นสภาพแวดล้อมที่เหมาะกับโรงเรียนขนาดเล็ก โดยมีเงือ่นไขและ
ข้อเสนอแนะในการนำโมเดลไปใช้ ดังนี้ 1) สถานศึกษาที่นำโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบั
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ไปใช้ต้องเป็นโรงเรียนระดบัประถมศึกษา หรอืโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษาขนาดเล็กที่มีจำนวนนักเรียนทัง้หมดไม่เกิน 120 คน ควรยึดตามบรบิทของสถานศึกษา 
ชุมชน ตามต้นทุนมีอยู่ให้มากที่สุด แล้วค่อยเพิ่มเตมิในสิง่ที่จำเป็นที่ไมม่ี โดยเน้นหลักคิดการบริหาร
จัดการการศึกษา และส่วนอื่น ๆ ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง หลักการ 2-3-4 เป็นหลกั 
ในการคิด การปฏิบัติ และการตัดสินใจในการปฏิบัติงานในทุกข้ันตอน เพื่อใหบ้รรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้ 
และต้องมีโครงสร้างพื้นฐานด้านระบบเครือข่ายอินเทอรเ์น็ตแบบไร้สายที่มีความเร็วเพียงพอต่อ
จำนวนนักเรียนทีเ่ข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ในแต่ละฐานเรียนรู้ในการพฒันาทักษะการคิด  
ทั้ง 5 ทักษะการคิด ที่สามารถสืบค้นหาความรู้ที่เกี่ยวกับเนือ้เรื่องในกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างสะดวก
และรวดเร็ว 2) ผูบ้รหิารสถานศึกษา และครผูู้สอน ควรมกีารกำหนดนโยบายการสง่เสรมิทักษะ 
การคิดของนักเรียนให้ชัดเจนและเป็นระบบ เพื่อความมุง่สูเ่ป้าหมายที่ชัดเจนและบรรลผุลตาม
วัตถุประสงค์ของภารกจิของการจัดการศึกษาของสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กได้อย่างมี
ประสิทธิผล เกิดความคุ้มค่ากบังบประมาณทีม่ีอยู่และไดร้ับจัดสรรจากรฐับาล 3) ครูผูส้อนทีจ่ัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามฐานเรียนรู้/หน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ ต้องมีความรู้
ความสามารถพื้นฐานในการใช้งานคอมพิวเตอร์ สมาร์ทโฟนและสามารถใช้งานอินเทอรเ์น็ตได ้
หากครผูู้สอนที่จัดกิจกรรมการการเรียนรู้ขาดทักษะในส่วนนี้ก็จะทำให้การดำเนินการจัดกจิกรรม 
การเรียนรู้ในการพัฒนาทักษะการคิดให้กบันักเรียนมีปญัหาและอุปสรรคในการช่วยเหลอืและส่งเสริม
ทักษะทางด้านเทคโนโลยีให้กบันักเรียนในการสบืค้นข้อมูลในแต่ละกิจกรรมการเรียนรู้ได้ 4) นักเรียน
ที่เข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ ต้องมีความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเครือ่งคอมพิวเตอร์
เบื้องต้น และสามารถสืบค้นข้อมลูในอินเทอรเ์น็ตได้ 5) ครูผูส้อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วย
เรียนรู้ในโมเดล การจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก ต้องสามารถ
เข้าถึงเครือข่ายอินเทอร์เน็ต ซึง่อาจจะเป็นทีท่ำงานสถานศึกษา หรือที่บ้านก็ได้ เพื่อเข้าศึกษา 
หาความรู้และเตรียมกจิกรรมการเรียนรู้ให้พร้อมในการพัฒนาทักษะการคิดของนกัเรียน ใหเ้กิด
ประสิทธิผลและมีคุณภาพบรรลุตามวัตถุประสงค์ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ 
ซึ่งสอดคล้องกับ พงศ์ประเสริฐ หกสุวรรณ และมนตรี แย้มกสิกร (2551) ได้ศึกษาองค์ประกอบของ
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เป็นสาเหตุต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนสิิตสาขาวิชาเทคโนโลยี
การศึกษา ผลการวิจัยพบว่า องค์ประกอบของสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่เป็นสาเหตุต่อผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของนิสิตสาขาวิชาเทคโนโลยกีารศึกษา ได้แก่ เทคนิคการสอน บรรยากาศในการเรียน 
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การสอน เจตคติในการเรียน สื่อและเทคโนโลยีการสอน สภาพการเรียนรู้ในภาควิชา และ
ความสัมพันธ์กับเพื่อน โดยองค์ประกอบที่มีความสัมพันธ์เชิงสาเหตุต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
นิสิตสาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษาที่ระดบันัยสำคัญทางสถิติที่ .05 ได้แก่ เจตคติในการเรียน 
เทคนิคการสอนของอาจารย์ บรรยากาศในการเรียนการสอน สื่อและเทคโนโลยีในการสอน 
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในภาควิชา สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ภายในห้องเรียน และความสมัพันธ์กับ
เพื่อน และสอดคลอ้งกบั เกษม ตริตระการ (2559) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพฒันาโมเดลสภาพแวดล้อม
การเรียนการสอนแบบผสมผสาน โดยใช้กิจกรรมการเรียนตามแนวการออกแบบทางวิศวกรรม 
ในรายวิชาการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ สำหรบันักศึกษาปริญญาตรมีหาวิทยาลัยราชภัฏ 
และมีความมุง่หมายเฉพาะเพื่อ 1) ศึกษาสภาพปจัจบุัน ปัญหา และ ความต้องการสภาพแวดล้อม 
การเรียนการสอนเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ของอาจารยผ์ูส้อน 2) พัฒนาโมเดล สภาพแวดล้อม 
การเรียนการสอนแบบผสมผสาน โดยใช้กิจกรรมการเรียนตามแนวการออกแบบทางวิศวกรรม 
ในรายวิชา การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์สำหรบันักศึกษาปริญญาตรมีหาวิทยาลัยราชภัฏ  
3) ศึกษาผลการใช้โมเดลที่พฒันาข้ึนที่สง่ผลต่อนักศกึษาในด้านความรู้ความเข้าใจในภาพรวมของ 
การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทักษะการแก้ปญัหาโดยใช้การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 
ทักษะการคิดวิเคราะห์โปรแกรมคอมพิวเตอร์ และเจตคติต่อการเรียนเขียนโปรแกรม คอมพิวเตอร์ 
4) ศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาต่อโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนการสอนแบบผสมผสานที่
พัฒนาข้ึน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ 1) อาจารย์ผูส้อนรายวิชา การเขียนโปรแกรม
คอมพิวเตอร์ จำนวน 57 คน 2) ผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินองค์ประกอบและโมเดลที่พฒันา  
จำนวน 13 คน 3) นักศึกษา จำนวน 52 คน เพื่อใช้ในการทดลองใช้โมเดลที่พัฒนา เครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัย ได้แก่ 1) แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกบัสภาพปัจจุบัน ปญัหา และความต้องการของ
อาจารยผ์ู้สอนทีส่อนรายวิชาการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 2) แบบสมัภาษณ์เชิงลึกผู้ทีม่ี
ประสบการณ์ในการสอน เขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 4) แบบวัดทักษะการแก้ปญัหาโดยใช้การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์  
5) แบบวัด ทักษะการคิดวิเคราะห์โปรแกรมคอมพิวเตอร์ 6) แบบวัดเจตคติต่อการเรียนการเขียน
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ และ 7) แบบสอบถามความพงึพอใจของผู้เรียนเกี่ยวกบัโมเดลสภาพแวดล้อม
การเรียนการสอน วิธีดำเนินการวิจัย แบง่เป็น 3 ระยะ ระยะที่ 1 ศึกษาองค์ประกอบโมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียน การสอนโดยการวิเคราะหส์ังเคราะห์เอกสารงานวิจัย และสัมภาษณ์เชิงลึก 
ผู้ที่มปีระสบการณ์ในการสอนเกี่ยวกบัสภาพ ปจัจบุัน ปัญหา และความต้องการของอาจารย์ผูส้อน 
ที่สอนรายวิชาการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ระยะที่ 2 พฒันา โมเดล สภาพแวดล้อม โปรแกรม
บทเรียนแบบผสมผสานและรปูแบบ การจัดกิจกรรม ตลอดจนเครือ่งมอืวัดต่าง ๆ ระยะที่ 3 ทดลองใช้
สภาพแวดล้อม โปรแกรมบทเรียน แบบผสมผสานและรปูแบบการจัดกจิกรรมที่ออกแบบตามโมเดลที่
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พัฒนาข้ึน และผลการวิจัยพบว่า 1. ความคิดเห็นของอาจารย์ผู้สอนเกี่ยวกบัสภาพปจัจุบันของ
สภาพแวดล้อมการเรียนการสอน กระบวนการจัดการเรียนการสอน และการประเมินผลรายวิชา 
การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์อยู่ในระดบัเห็นด้วยค่อนข้างมาก มีความต้องการสภาพแวดล้อม 
การเรียนการสอนทกุด้านในระดบัมาก มีความต้องการมากที่สุดในเรือ่ง ความสมบูรณ์พร้อมใช้ของ
เครื่องคอมพิวเตอร์ มีปญัหาสภาพแวดล้อมทางกายภาพค่อนข้างมาก ส่วนสภาพแวดลอ้มการเรียน
การสอนด้านอื่น มีปัญหาในระดับค่อนข้างน้อย 2. องค์ประกอบของโมเดลสภาพแวดล้อมที่พัฒนา 
ม ี4 องค์ประกอบหลัก ได้แก่ 1) ประเภทของสภาพแวดล้อมการเรียนการสอน 4 ประเภท  
2) ปัจจัยนำเข้า ได้แก่ สภาพแวดล้อม การเรียนการสอนแบบผสมผสาน การสร้างแรงจูงใจในการเรียน 
และเนื้อหาสาระวิชาการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 3) กระบวนการ ได้แก่ การวิเคราะห์และกำหนด
จุดมุ่งหมายของการจัดสภาพแวดล้อม ออกแบบสภาพแวดลอ้มและกจิกรรมการเรียนการสอน 
พัฒนาสภาพแวดล้อมและกจิกรรมการเรียนการสอน ดำเนินการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 
แบบผสมผสานตามแนวการออกแบบทางวิศวกรรม และการวัดและประเมินผลการจัดสภาพแวดล้อม 
และ 4) ผลลัพธ์ ได้แก่ ความรู้ความเข้าใจในภาพรวมการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์  
ทักษะการแก้ปัญหาโดยใช้การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทักษะการคิดวิเคราะห์โปรแกรม
คอมพิวเตอร์ และเจตคติที่ดีต่อการเรียนเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ซึ่งผู้ทรงคุณวุฒิมีความคิดเห็นว่า
เหมาะสมในระดับมากทีสุ่ดทุกองค์ประกอบ 3. ผลการใช้โปรแกรมบทเรียนแบบผสมผสานและ
รูปแบบการจัดกจิกรรมที่ออกแบบตามโมเดลทีพ่ัฒนาข้ึนส่งเสริมความรู้ความเข้าใจในภาพรวม 
การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ทักษะการแก้ปญัหาโดยใช้การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์  
ทักษะการคิดวิเคราะห์โปรแกรมคอมพิวเตอร์สงูข้ึนอย่างมีนยัสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และมีเจตคติ
ที่ดีต่อการเรียนการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์ เมื่อเปรียบเทียบคะแนนหลังเรียนระหว่างกลุ่มทดลอง
และกลุ่มควบคุมพบว่า ความรู้ความเข้าใจ ไม่แตกต่างกัน แต่ทักษะการแกป้ัญหา และทกัษะการคิด
วิเคราะห์กลุ่มทดลองสงูกว่ากลุ่มควบคุม อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคล้องกบั 
การวิจัยของ ทองมี ละครพล (2558) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียน 
บนเว็บ เพื่อพฒันาทักษะทางปญัญาสำหรับนสิิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า พบว่า 1. การศึกษา 
สภาพปัจจุบันและความต้องการโมเดลสภาพแวดล้อมการเรยีนบนเว็บ เพื่อพฒันาทักษะทางปญัญา 
สำหรับนสิิต สาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า พบว่า สภาพปจัจบุันและความต้องการโมเดลสภาพแวดล้อม
การเรียนบนเว็บ เพื่อพัฒนาทกัษะทางปัญญาโดยรวมและรายด้านทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านโครงสร้าง 
ด้านการเรียนการสอนบนเว็บ และด้านการเรียนการสอนบนเว็บเพื่อพฒันาทักษะทางปญัญา 
มีสภาพปจัจบุันของการดำเนินการอยู่ในระดับปานกลาง (X̅ = 2.56-3.50) และมีความต้องการ 
อยู่ในระดับมาก (X̅ = 3.51-4.50) 2. โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ เพื่อพฒันาทักษะทาง 
ปัญญา สำหรบันสิิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า ที่ได้รบัการพฒันาข้ึนในครั้งนี้ ประกอบด้วย  
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องค์ประกอบหลัก 4 องค์ประกอบ คือ 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) ข้ันตอน/กิจกรรม และ 
4) การวัดและประเมินผล มีองค์ประกอบย่อย 3 ด้าน คือ ด้านที่หนึ่ง สภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ 
ม ี4 องค์ประกอบ คือ 1) การเข้าสู่บริบท 2) แหล่งข้อมูล 3) เครื่องมอื และ 4) ฐานการช่วยเหลือ 
ด้านที่สอง การเรียนบนเว็บมี 3 องค์ประกอบ คือ 1 บทเรียน 2) การสื่อสาร 3) กิจกรรม ด้านที่สาม 
การพัฒนาทักษะทางปญัญามี 4 องค์ประกอบคือ 1) การกระตุ้นโครงสร้างทางปัญญา  
2) การสนบัสนุนการปรับสมดลุทางปญัญา 3) การส่งเสริมการขยายโครงสร้างทางปัญญา  
4) การสง่เสรมิและช่วยเหลือในการสร้างความรู้ 3. ผลการใช้โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ 
เพื่อพฒันาทักษะทางปญัญาสำหรับนสิิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า พบว่า 3.1 นิสิตที่เรียนด้วยโมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ มีคะแนนกอ่นเรียนคิดเป็นรอ้ยละ 52.37 ของคะแนนเต็ม มีคะแนน
หลงัเรียนคิดเป็นรอ้ยละ 92.40 ของคะแนนเต็ม แสดงว่านิสติที่เรียนด้วยโมเดลสภาพแวดล้อม 
การเรียนบนเว็บ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพิ่มข้ึนอย่างมีนัยสำคัญที่ 3.2 นิสิตที่เรียนด้วยโมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ มีคะแนนทกัษะทางปัญญาเรียนคิดเป็นร้อยละ 28.26  
ของคะแนนเต็ม มีคะแนนทักษะทางปัญญาหลังเรียนคิด 56.60 ของคะแนนเต็มแสดงว่านิสิตที่เรียน
ด้วยโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บมีทักษะทางปญัญาเพิ่มข้ึนอย่างมีนัยสำคัญที่ระดบั . 01  
3.3 ผลการเปรียบเทียบความสัมพันธ์ระหว่างผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนกับทักษะทางปัญญาของนสิิต 
พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีความสัมพันธ์กบัทักษะทางปัญญา อย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ 013.4 
นิสิตมีความพึงพอใจตอ่โมเดลสภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บ เฉลี่ยโดยรวมและรายด้านทุกด้าน 
อยู่ในระดับมาก (X̅  = 4.05-4.23) 4. ผู้ทรงคุณวุฒิ ประเมินคุณภาพโมเดลสภาพแวดล้อมการเรียน
บนเว็บ โดยรวมและรายด้าน มีความเหมาะสมมากที่สุด (X̅- 4.63, S.D. = 0.80) สรุปว่า โมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนบนเว็บเพื่อพฒันาทักษะทางปัญญา สำหรับนสิิตสาขาวิชาวิศวกรรมไฟฟ้า 
มีความเหมาะสมมากทีสุ่ดและสามารถนำไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนให้กับนสิิตได้อย่างมี
คุณภาพ 
  3. จากผลการวิจัยผลการนำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน สามารถสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐานได้จริง ซึง่สรุปผลไดจ้ากการวิเคราะห์ข้อมลูผลการวัดทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนที่ 
เข้าร่วมกจิกรรมตามหน่วยการเรียน/ตามฐานเรียนรู้ของโมเดลฯ พบว่า การเปรียบเทียบคะแนน 
การวัดทักษะการคิดข้ันสูง ก่อนการเรียนและหลังการเรียน ของนักเรียนที่เข้าร่วมการทดลองใช้ 
โมเดลฯ จากตาราง 25 พบว่า ผลการทดสอบด้วยค่าสถิติ Dependent Sample t-test  
เปรียบเทียบคะแนนค่าเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียนระดับนยัสำคัญทีร่ะดับ 0.05 พบว่า  
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นักเรียนทีเ่ข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ มีคะแนนค่าเฉลี่ยทกัษะการคิดข้ันสงูหลังเรียนโดยรวมสงูกว่า
ก่อนการเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และจากผลการทดสอบวัดทักษะการคิดท้ายหน่วย
การเรียนรู้ที่ 1 ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ จากตาราง 20 พบว่า มีผลการประเมินทักษะการคิด
วิเคราะหห์ลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 แสดงว่า นักเรียนที่เข้าร่วม
การทดลองใช้โมเดลฯ สามารถคิดแยกแยะสิ่งถูก ผิดได้ รู้ว่าอะไรควรทำไม่ควรทำ สามารถวิเคราะห์
ข้อมูลที่ได้รับว่าเรื่องไหนจรงิ เรื่องไหนไม่จริงได้ และมีความสามารถในการจำแนกแจกแจง
องค์ประกอบต่าง ๆ ของสิง่ใดสิง่หนึง่หรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งและหาความสัมพันธ์เชิงเหตผุลระหว่าง
องค์ประกอบเหล่าน้ัน เพือ่ค้นหาสาเหตทุี่แท้จริงของสิง่ทีเ่กดิข้ึนได้ ซึ่งเป็นคุณลักษณะของทักษะ 
การคิดวิเคราะห์ และจากผลการทดสอบวัดทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรูท้ี่ 2 ส่งเสรมิทักษะ 
การคิดสังเคราะห์ จากตารางที่ 21 พบว่า มีผลการประเมินทักษะการคิดสังเคราะห์หลังเรียนสงูกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 แสดงว่านักเรียนที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ 
สามารถนำความรูท้ี่มีอยู่คิดต่อยอดนำไปประยุกต์ใช้ในรูปแบบที่ต้องการให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์
ที่ตั้งไว้ได้สามารถสร้างสิง่ใหมท่ี่เกิดจากการ “หลอมรวม” สงัเคราะห์ ส่วนประกอบย่อยต่าง ๆ ได ้
และสามารถนำความรู้ทีม่ีอยูผ่สมผสานรวมกันอย่างกลมกลนืของส่วนประกอบต่าง ๆ กลายเป็น 
สิ่งใหม่ที่มเีอกลักษณ์และคุณสมบัติเฉพาะได้ ซึ่งเป็นคุณลกัษณะของทักษะการคิดสังเคราะห์ 
และจากผลการทดสอบวัดทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 3 ส่งเสริมทกัษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ จากตารางที่ 22 พบว่า มีผลการประเมินทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียน 
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 แสดงว่านักเรียนที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ 
มีความสามารถในการคิดเป็นเหตุเป็นผล สามารถคิดเลือกเช่ือข้อมูล ข่าวสารต่าง ๆ ที่เป็นจรงิ 
ได้อย่างมีเหตุผลที่ถูกต้อง สามารถเลือกได้ว่าสิ่งไหนถูก สิ่งไหนผิด และรู้ว่าอะไรควรทำไม่ควรทำ 
โดยใช้ข้อมูลที่เป็นจริงเป็นฐานในการตัดสินใจด้วยเหตุผลที่ดแีละถูกต้อง ซึง่เป็นคุณลักษณะของทักษะ
การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และจากผลการทดสอบวัดทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 4  
ส่งเสริมทกัษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ จากตาราง 23 พบว่า ผลการประเมินทกัษะการคิดอย่าง
สร้างสรรค์หลงัเรียนสูงกว่ากอ่นเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่านักเรียนทีเ่ข้าร่วม
การทดลองใช้โมเดลฯ นักเรียนสามารถคิดนอกกรอบความคิดที่มีอยู่เดมิ สู่แนวคิดใหม่ ๆ เพื่อค้นหา
คำตอบที่ดีทีสุ่ดกับปัญหาที่เกิดข้ึนได้และสามารถนำความรูท้ี่มีอยู่เดมิประยุกต์ต่อยอดในการสร้างและ
ประดิษฐส์ิ่งใหม่ ๆ ได้ซึ่งเป็นคุณลักษณะของทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ และจากผลการทดสอบวัด
ทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 5 ส่งเสริมทกัษะการคิดเป็นระบบ จากตาราง 24 พบว่า ผลการ
ประเมินทกัษะการคิดเป็นระบบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
แสดงว่านักเรียนที่เข้าร่วมการทดลองใช้โมเดลฯ สามารถคิดเป็นข้ันเป็นตอน ชัดเจนมีเหตุมผีล 
ไม่คลุมเครือ ไม่คิดสะเปะสะปะ สับสน วกวนไปมา และมีความเข้าใจเรื่องนั้น ๆ หรือเรื่องที่คิด 
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อย่างแจม่ชัดได ้และสามารถเช่ือมโยงความสัมพันธ์เรื่องราวได้อย่างเป็นข้ันเป็นตอน สมเหตุสมผล 
เป็นจริงได้ ซึง่เป็นคุณลักษณะของทักษะการคิดเป็นระบบ ซึง่สอดคล้องกบัผลการวิจัยของ 
ปณตนนท์ เถียรประภากลุ (2560) ได้ศึกษากลยุทธ์การบรหิารการจัดการเรียนรู้ เพื่อพฒันาทักษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัย พบว่า 1) สภาพบรบิทการบรหิาร
การจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนที่มีวิธีการปฏิบัติทีเ่ป็นเลิศ โดยใช้พทุกรณีศึกษา ในภาพรวม พบว่า 
จุดแข็ง ได้แก่ การใช้หลักการมสี่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้ จุดอ่อนที่พบ ได้แก่ ภาระงานของครูและ
จำนวนนักเรียนต่อห้องมีมาก โอกาส ได้แก่ ความเช่ือมั่นศรทัธาต่อโรงเรียนของผู้มสี่วนได้ส่วนเสีย 
อุปสรรคทีพ่บ ได้แก่ การเปลี่ยนแปลงทางการเมืองสง่ผลทำให้เกิดการเปลี่ยนแปลงนโยบายทางด้าน
การศึกษาอยู่บ่อยครั้ง และปัจจัยทีส่่งผลมากทีสุ่ด คือ ทักษะด้านมโนภาพของผูบ้รหิารโรงเรียน 
รองลงมา คือ ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน คุณลักษณะส่วนบุคคลของนกัเรียนที่สง่เสรมิ 
การคิด ความเช่ืออำนาจภายในตนของนักเรียน พื้นฐานครอบครัวสัมพันธภาพภายในครอบครัว 
พฤติกรรมการสอนของครูตามการรบัรู้ของนักเรียน และบรรยากาศในการเรียนรูท้างกายภาพ 
ตามลำดับ 2 กลยุทธ์การบริหารการจัดการเรียนรู้ เพือ่พัฒนาทักษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับช้ัน
มัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา ประกอบด้วย 6 กลยุทธ์หลัก 
12 กลยุทธ์ย่อย 15 มาตรการ และ 15 ตัวข้ีวัด โดยมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากทีสุ่ด และ 
3) ผลการประเมินกลยุทธ์มีความเป็นไปได้และความเป็นประโยชน์อยู่ในระดับมาก สอดคล้องกับ 
ศักดิ์สิทธ์ิ สีหลวงเพชร (2558) ได้ศึกษาการพัฒนาหลกัสูตรเสริมสร้างสมรรถนะการจัดการเรียนรู้ 
ที่เน้นทักษะการคิดข้ันสงู สำหรับครูวิทยาศาสตร์ระดบัช้ันมธัยมศึกษาตอนต้น พบว่า 1. ผลการ
ทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ที่เนน้ทักษะการคิดข้ันสูงของครู พบว่า 
คะแนนเฉลี่ยก่อนการฝึกอบรมมีค่าเท่ากับ 13.67 คิดเป็นร้อยละ 45.56 และคะแนนเฉลี่ยหลงัการ
ฝึกอบรมมีค่าเท่ากับ 25.42 คิดเป็นร้อยละ 84.72 สรปุได้ว่า ครูวิทยาศาสตร์ทีผ่่านการฝึกอบรม 
มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นทักษะการคิดข้ันสูงในระดับทีสู่งข้ึน 2. ผลการ
ประเมินความสามารถในการออกแบบการจัดการเรียนรูท้ี่เนน้ทักษะการคิดข้ันสูงของครูวิทยาศาสตร์ 
พบว่า ครูมีความสามารถในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ทีเ่น้นทักษะการคิดข้ันสูงไดเ้หมาะสมมาก 
3. ผลการประเมินความสามารถในการจัดการเรียนรู้ที่เน้นทกัษะการคิดข้ันสงูของครูวิทยาศาสตร์ 
ช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า ครูสามารถจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้ในระดับดี 4. ผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ทีเ่รียนกับครูทีผ่่านการฝึกอบรมมีค่าเฉลี่ย
หลงัเรียนคิดเป็นรอ้ยละ 74.68 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์รอ้ยละ 70 ที่กำหนดไว้ และมผีู้เรียนทีผ่่านตามเกณฑ์
การผ่านร้อยละ 70 มีจำนวน 82 คน คิดเป็นร้อยละ 82.00 ซึ่งแสดงว่าผู้เรียนที่เรียนกับครูทีผ่่านการ
อบรมการจัดการเรียนรู้ทีเ่น้นทักษะการคิดข้ันสูง มผีลสมัฤทธ์ิทางการเรียนผ่านตามเกณฑท์ี่กำหนด 
และสอดคล้องกับ เผชิญ กิจระการ (2554 : 48-60) ได้พัฒนาทักษะการคิดข้ันสงูโดยใช้กิจกรรม 
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การเรียนการสอนบนเว็บเควสท์ (Web Quest) สำหรับนสิิตระดับปรญิญาตรี คณะศึกษาศาสตร์   
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม โดยมจีุดมุง่หมายเพื่อพัฒนาบทเรยีนแบบเว็บเควสท์ ที่มีประสิทธิภาพ 
ตามเกณฑ์ 80/80 ศึกษาดัชนีประสิทธิผลของบทเรียน เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ความสามารถการคิดวิเคราะห์และความคิดอย่างมีวิจารณญาณของนิสิตก่อนเรียนและหลังเรียน 
กลุ่มตัวอย่างเป็นนิสิตปริญญาตรี ช้ันปีที่ 1 สาขาเทคโนโลยแีละสื่อสารการศึกษา ภาคเรียนที่ 1  
ปีการศึกษา 2551 จำนวน 70 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ บทเรียนแบบเว็บเควสท์ แบบทดสอบ
วัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบวัดความคิด
อย่างมีวิจารณญาณ และแบบวัดเจตคติของผู้เรียนต่อบทเรียน สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู คือ 
ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบค่าที ผลการวิจัยพบว่า 1) โปรแกรมบทเรียน
แบบเว็บเครสท์มีค่าประสทิธิภาพเท่ากบั 81.25/80.38 ค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6488 คือ 
นิสิตมีความรูเ้พิ่มข้ึนคิดเป็นร้อยละ 64.88 2) นิสิตที่เรียนด้วยบทเรียนแบบเว็บเควสท์มผีลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และความคิดอย่างมีวิจารณญาณหลังเรียนสงูกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และ 3) นิสติมีเจตคติต่อบทเรียนแบบเว็บเควสท ์
อยู่ในระดับดมีาก สอดคลอ้งกบั ชวลิต จันทร์ศรี (2555) ไดศึ้กษาการพัฒนารูปแบบการบริหาร
จัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน สงักัดสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามหาสารคาม เขต 3 มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) สร้างและพฒันารปูแบบการบรหิารจัดการ 
เพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามหาสารคาม เขต 3 และ 2) ประเมินผลการใช้รูปแบบการบริหารจัดการเพือ่จัดการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษามหาสารคาม 
เขต 3 โดยใช้กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ เลือกกลุ่มเป้าหมายแบบเจาะจง ประกอบด้วย ผูบ้รหิาร
โรงเรียน จำนวน 7 คน ครูช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 และครูช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 จำนวน 18 คน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน จำนวน 24 คน รวมจำนวน 49 คน ในโรงเรียนศรีโกสุมวิทยา
มิตรภาพที่ 209 และโรงเรียนเขวาไร่ศึกษา เครื่องมือที่ใช้เกบ็รวบรวมข้อมลู ได้แก่ แบบประเมินผล
การใช้รูปแบบการบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน  
มีค่ามีค่าอำนาจจำแนกรายข้อ (rxy) ตั้งแต่ 0.30 ถึง 0.70 มีค่าความเช่ือมั่นทั้งฉบบั เท่ากบั 0.93  
แบบประเมินความพึงพอใจต่อการบรหิารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงในโรงเรียน มีค่ามีค่าอำนาจจำแนกรายข้อ (rxy) ตั้งแต่ 0.40 ถึง 0.82 มีค่าความเช่ือมั่น 
ทั้งฉบบัเท่ากับ 0.90 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แบบสงัเกต แบบสัมภาษณ์ และแบบบันทึกการประชุม
การสนทนากลุ่ม วิเคราะห์ข้อมลูใช้การวิเคราะห์เนือ้หา ค่าเฉลี่ย และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
ผลการวิจัยพบว่า 1. รูปแบบการบรหิารจัดการเพื่อจัดการเรยีนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในโรงเรียน สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 3 มีองค์ประกอบ 4 ด้าน   
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ได้แก่ การเตรียมความพร้อมบุคลากร การจัดทำหลกัสูตรตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
การวางแผนและการนำหลักสูตรตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ และการนเิทศ กำกับ 
ติดตาม ประเมินผล สรุปผลการดำเนินงาน และการปรับปรงุพัฒนา 2. ผลการประเมินการใช้รปูแบบ
การบริหารจัดการเพื่อจัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียน สังกัด
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 3 พบว่า การใช้รูปแบบการบรหิารจัดการเพื่อจัดการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียน ตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครู 
และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.02) และ 
มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.15) สอดคล้องกบั รัฐสภา พงษ์ภิญโญ (2556) ได้ศึกษา 
การพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในวิทยาลัยเทคโนโลยีพงษ์ภิญโญการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมี
ส่วนร่วม ผลการวิจัยพบว่า วิทยาลัยเทคโนโลยีพงษ์ภิญโญมสีภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในภาพรวม 
ทั้งด้านกายภาพ และจิตวิทยาถือว่าอยู่ในเกณฑ์ “พอใช้” จากการประเมินยังคงพบปัญหาในแต่ละ
ด้านอยู่ทั้ง คุณลักษณะของครู การจัดกระบวนการเรียนการสอน ความสัมพันธ์ (ครูและบุคลากร
ทางการศึกษา, ผู้ปกครอง และชุมชน) สภาพแวดล้อมด้านกายภาพภายในช้ันเรียน และ
สภาพแวดล้อมด้านกายภาพภายนอกช้ันเรียน ส่งผลให้วิทยาลัยฯ มีจำนวนนักเรียน นักศึกษา 
ในแต่ละปีไม่ถึง 600 คน (เกณฑ์ที่ขออนญุาตไว้คือจำนวน 1,000 คน) จึงดำเนินงานใน 4 โครงการ 
คือ 1) Teacher development toward change 2) Teaching development toward change 
3) Stakeholder relationship development toward change 4) Physical environment 
development toward change มีผลทำใหป้ัญหาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ ได้รับการ
แก้ไขจนบรรลผุลตามที่คาดหวัง ส่วนจำนวนนักเรียน นักศึกษา จำเป็นต้องพิจารณาในปีการศึกษา
ถัดไป (ปี 2557) นอกจากนี้ยังพบว่า ผู้วิจัย ครู ผู้อำนวยการ เกิดการเรียนรูจ้ากการปฏิบัติ 
หลายประการ ทั้งในด้านความรู้ และประสบการณ์ต่าง ๆ รวมถึงเกิดความรู้ใหม่จากการปฏิบัติใน 
3 ลักษณะคือ 1) ความรู้ใหม่เกี่ยวกบัหลักการของการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม คือ “ข้ันตอน
ย่อยของการดำเนินงาน 2 วงจร 10 ข้ันตอน” 2) ความรู้ใหม่เกี่ยวกับประสบการณ์ที่ได้จากการนำ
แผนปฏิบัติการลงสูก่ารปฏิบัติ คือ “หลกัการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาอย่างมี
ประสิทธิผล 13 ประการ” 3) ความรู้ใหม่เกี่ยวกบัรปูแบบการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ คือ 
“รูปแบบการพฒันาสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้” 4) ความรู้ใหม่ที่เกิดข้ึนจากการถอดบทเรียนที่ได้จาก
การทำงานร่วมกันในข้ันตอนสุดท้ายของการวิจัย คือ “กรอบการพฒันาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 
ในวิทยาลัยเทคโนโลยีพงษ์ภิญโญ จงัหวัดขอนแก่น ด้วยกระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบ 
มีส่วนร่วม” และ “รปูแบบการจัดการสภาพแวดลอ้มการเรยีนรู้ของวิทยาลัยเทคโนโลยีพงษ์ภิญโญ 
ในอนาคต” หรือ “Phongpinyo Model” และสอดคล้องกบัผลการวิจัยของ Cloonan และคณะ 
(2010) ได้ศึกษาการจัดสภาพแวดลอ้มในโรงเรียนประถมเบลแลร์ โรงเรียนประถมเบลแลร์เป็น
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โรงเรียนรัฐ จัดการศึกษาในระดบัประถมศึกษาที่ตัง้อยู่ในย่านชานเมืองของ Highton ใน Geelong 
ชุมชนโรงเรียนประถมเบลแลร์ภาคภูมิใจในความเป็นโรงเรียนช้ันนําในการสร้างสรรค์นวัตกรรม
การศึกษา เป็นโรงเรียนประถมศึกษาที่นักเรียนมีความภาคภูมิใจทีม่ีความรูส้ึกของความเป็นโรงเรียน
ขนาดเล็ก  ปัจจุบันมีนักเรียนประมาณ 590 คน ในช่วงห้าปทีี่ผ่านมาโรงเรียนเบลแลร์ได้เพิ่มข้ึนของ
ประชากรโดย 25% ในช่วงห้าปีที่ผ่านมีประมาณครึง่หนึง่ของนักเรียน พอนกัเรียนเริ่มเดินเข้าเรียนใน
โรงเรียน นักเรียนมีความต้องการที่แข็งแกร่งสำหรับเตรียมอาชีวศึกษา (ปีแรกของโรงเรียน) ในปีทีผ่่าน
มาคือ ความผูกพันของนักเรียนในการเรียนรู้และการเรียนสำหรับผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 คือ
แรงผลักดันทีเ่ป็นต้นฉบบัสำหรับการเปลี่ยนแปลงทั้งโรงเรียนวัฒนธรรมการเรียนรูท้ี่เป็นส่วนตัวเปิดใช้
งานผ่านการเรียนการสอนทีม่ีความยืดหยุ่นในทีมสภาพแวดล้อมทีเ่ปิดโลง่เป็นจุดเน้นของการเรียนรู้
สภาพแวดล้อมที่เป็นนวัตกรรมใหม่โรงเรียนเบลแลร์ นักศึกษาเรียนรูส้่วนบุคคลได้รบัการสนับสนุน
อย่างมากจากการฝึกครูและการตัง้ค่าเป้าหมาย โรงเรียนทํางานเพื่อดงึดูดนักเรียนในการเรียนรู้ 
ชุมชนให้ความสำคัญกับการเรียนรูส้่วนบุคคลมาสู่ชุมชนการเรียนรูม้ีอยู่การเรียนชุมชนเตรียม 
(ปีแรกของโรงเรียน) ชุมชนการเรียนรู้จเูนียร์ (1 ปี และ 2 ปี) ชุมชนกลางการเรียนรู้ (3 ปี และ 4 ปี) 
และการเรียนชุมชนอาวุโส (5 ปี และ 6 ปี) 
   นอกจากนี้ยังมผีลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียน ครู และคณะกรรมการ
สถานศึกษาข้ันพื้นฐานที่มีต่อผลการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้ที่พฒันาตามโมเดลและรูปแบบ 
การจัดกจิกรรมตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง นักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก พบว่า นักเรียน ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานที่มีต่อผลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ี่พัฒนาตามโมเดลและรปูแบบการจัดกจิกรรมตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง มีความพึงพอใจในภาพรวมอยู่ในระดบัมากที่สุด พอพจิารณาเป็นรายด้านพบว่า 
แต่ละด้าน ครู ผู้บริหารสถานศึกษา และคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน ความพึงพอใจใน
ภาพรวมอยู่ในระดบั มากทีสุ่ดทุกด้าน 
  4. จากผลการวิจัยที่พบว่า การรบัรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามหลกั
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในทุกองค์ประกอบ  
และมผีลการประเมินโมเดลฯ อยู่ในระดับดี ทัง้นี้อาจเนื่องมาจากวิธีการในการรับรองโมเดลผู้วิจัยใช้
วิธีการสัมมนาอิงผู้ทรงคุณวุฒิ (Connoisseurship) ซึง่วิธีการดังกล่าว ฉวีวรรณ ไชยพิเศษ (2561)  
ได้กล่าวไว้ว่า การประชุมสัมมนาอิงผู้เช่ียวชาญเป็นรูปแบบหนึ่งของการประเมินที่มีแนวคิด 
ซึ่งยึดพื้นฐานการตัดสินคุณค่าโดยวิธีธรรมชาติ (Naturalistic Value-Oriented Evaluation: NV 
Model) เพื่อใหผู้้ประเมินทำการตัดสินคุณค่าของสิ่งทีป่ระเมินด้วยการใช้ศักยภาพของตนเองเป็นหลัก
สำหรับการให้คุณค่า นอกจากนั้นแล้วยังมุง่เน้นการให้คุณค่าเพิ่มเตมิโดยการนำเสนอด้วยการ
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วิพากษ์วิจารณ์สิ่งที่ประเมินจากทัศนะของตนเองอกีด้วย ทั้งนี้ ผู้วิจัยได้นำการประชุมองิผูเ้ช่ียวชาญ 
(Connoisseurship) มาดำเนินการเพื่อตัดสินและรับรองรูปแบบการจัดกจิกรรมการเรียนรูท้ี่สร้างขึ้น
นั้น โดยผู้ทรงคุณวุฒิได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง โดยกำหนดคุณสมบัติของผูท้รงคุณวุฒิ โดยมี
ความรู้ความสามารถ และไดร้ับการยอมรับทางการศึกษาในสาขาที่เกี่ยวข้องกับการเทคโนโลยีและ
สื่อสารการศึกษา ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและการสอน ดา้นวิจัยทางการศึกษา ด้านปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง ด้านบริหารสถานศึกษา ด้านสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ รวมทั้งสิ้น 9 คน 
ซึ่งได้ดำเนินการประชุมสมัมนาทัง้แบบ Online และแบบ Onsite เพื่อให้การจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงสามารถสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานได้จริง 
และเพือ่ใหผ้ลการประเมินและรบัรองโมเดลฯมีความถูกต้อง ซึ่งผู้ทรงคุณวุฒิต้องเป็นผูรู้้ในเรือ่งนั้น ๆ 
โดยแท้จรงิ ซึ่ง โยธิน ศรีโสภา (2550) ที่กล่าวไว้ว่า แนวทางการเลือกผู้ทรงคุณวุฒจิะเน้นที่สถานภาพ
ทางวิชาชีพ ประสบการณ์ และการเป็นที่เช่ือถือ (High Credibility) ของวิชาชีพนั้น ๆ เป็นสำคัญ 
จากการค้นคว้าสรุปได้ว่า การสัมมนาองิผูเ้ช่ียวชาญ (Connoisseurship) เป็นความต้องการประเมิน
รูปแบบโดยผ่านผูเ้ช่ียวชาญในการพิจารณาวิเคราะห์ในประเด็นที่นำข้ึนมา ให้พิจารณาว่ามีความ
เหมาะสมความเป็นไปได้มากน้อยเพียงใดและสมควรที่จะเพิม่เติมประเด็น อะไรบ้าง เพื่อให้ไดรู้ปแบบ
ที่มีความสมบูรณ์ถูกต้อง ดังนั้น ประชุมสมัมนาอิงผู้เช่ียวชาญ (Connoisseurship) เป็นรปูแบบหนึ่ง
ของการประเมิน โดยยึดพื้นฐานการตัดสินคุณค่าจากผูรู้้ ผู้เช่ียวชาญ โดยใช้วิธีการเชิงคุณภาพ 
เพื่อให้ไดผ้ลการประเมินที่ถูกต้อง ทั้งนี้ เนือ่งมาจากการทีผู่วิ้จัยได้ดำเนินการพฒันาโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพยีง เพื่อสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน
ข้ึนอย่างเป็นระบบด้วยกระบวนการวิจัยและพัฒนา ประกอบด้วย 4 ระยะ คือ ระยะที่ 1 ศึกษา 
สภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ระยะที่ 2 พัฒนาโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพยีง เพื่อสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนระดับประถมศกึษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน
และระยะที่ 3 ทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน และระยะที่ 4 ประเมินและรับรองโมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
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ข้ันพื้นฐาน ซึ่งในส่วนของการพฒันาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานนั้น เริ่มต้นด้วยการศึกษาเอกสาร
งานวิจัยเพื่อ สังเคราะห์แนวคิดพื้นฐาน เพื่อกำหนดองค์ประกอบ แล้วศึกษาสภาพปจัจบุัน 
ความต้องการและประเมินความต้องการจำเป็นเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมการเรียนรู้ทีส่่งเสริมส่งเสริมทกัษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน รวมทัง้สัมภาษณ์ผูเ้ช่ียวชาญเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และหลักปรัชญา
ของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อเป็นแนวทางส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จากนั้นได้นำข้อมูลที่ได้จาก
การศึกษามายกร่างโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง 
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานแล้วใหผู้เ้ช่ียวชาญประเมินความสอดคล้องเชิงเนื้อหา ภาษา 
ความเหมาะสมองค์ประกอบของโมเดลฯ คู่มือการใช้โมเดลฯ และเอกสารประกอบโมเดลฯ  
แล้วนำโมเดลฯ ที่ได้พัฒนาข้ึนไปทดลองใช้กบันักเรียนโรงเรยีนขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง และปรบัปรุงให้มีความเหมาะสมมากขึ้น จนได้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานที่มีความ
สมบรูณ์ สอดคล้องกบัแนวคิดของ รัตนะ บัวสนธ์ (2556) ทีก่ล่าวว่า กระบวนการวิจัยและพัฒนา 
เป็นกระบวนการวิจัยทีเ่ป็นที่ยอมรับว่า เมื่อนำนวัตกรรมใด ๆ มาผ่านกระบวนการแล้วนวัตกรรมนั้น
จะมีคุณภาพและเป็นที่ยอมรับได้ ซึ่งควรเริ่มจาการศึกษาปญัหาและความต้องการ แล้วค่อยพัฒนา
และศึกษาผลการใช้นวัตกรรม รวมทั้งสอดคลอ้งกบัสนธยา หลักทอง (2562) ที่กล่าวว่า การพัฒนา
โมเดลการฝึกอบรมแบบผสมผสาน เพื่อเสรมิสร้างสมรรถนะการรู้ดจิิทลัของครูในสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จัดเป็นนวัตกรรมประเภทหนึ่งสำหรับใช้ในการเสริมสร้าง
สมรรถนะครู ซึง่จะมีคุณภาพก็ต่อเมื่อมีการดำเนินการอย่างเป็นระบบ โดยมีการศึกษาองค์ประกอบ
และความต้องการจำเป็น รวมทั้งแนวทางในการพฒันาเพื่อนำมาเป็นข้อมูลสำคัญในร่างโมเดล 
ตรวจสอบคุณภาพเบือ้งต้น พร้อมทัง้ปรับปรุงให้มีความสมบรูณ์แล้วนำไปทดลองใช้กับครู นอกจากนี้
ยังสอดคล้องกบั กฤติน พันธ์เสนา (2563) ที่ได้พัฒนาโมเดลการฝกึอบรมแบบผสมผสาน 
เพื่อเสรมิสร้างสมรรถนะด้านไอซีที ของผู้บริหารสถานศึกษาในสังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยเริ่มจากการศึกษาองค์ประกอบและประเมินความต้องการจำเป็นเกี่ยวกบั
โมเดลการฝึกอบรมแบบผสมผสาน แล้วนำข้อมลูที่ได้มายกรา่งโมเดล พร้อมทัง้มีการตรวจสอบ 
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ความสอดคล้อง และความเหมาะสมของโมเดล หลังจากนั้นจึงนำไปทดลองใช้ และประเมินรับรอง 
โมเดล รวมทั้งสอดคล้องกบัแนวคิดของ Knirk และ Gustafson (1986) ที่กล่าวว่า การพฒันารปูแบบ
ที่ดีควรเริ่มต้นจากข้อมลูพื้นฐานและความต้องการของสังคม สอดคล้องกับ Joyce, Weil และ 
Calhoun (2011) ที่ได้นำเสนอองค์ประกอบของรปูแบบโดยมีกรอบคือ ศึกษาความรู้จากงานวิจัยสู่
การกำหนดแนวคิดทฤษฎีพื้นฐาน วัตถุประสงค์ของรูปแบบ ข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ นอกจากนี้ 
ยังสอดคล้องกบั Keeves (1997) ที่ได้กล่าวว่า กระบวนการการพัฒนารูปแบบการเรียนรู้นั้น 
ควรเริ่มด้วยการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เพื่อพัฒนารปูแบบการเรียนรู้ เมื่อไดรู้ปแบบแล้วควรมกีาร
ตรวจสอบ คุณภาพและปรับปรงุรปูแบบ จากนั้นควรมีการทดสอบรูปแบบ และการสรปุผลการใช้
รูปแบบการเรียนรู้ และยังสอดคล้องกับ Anderson และ Krathwohl (2001) ที่กล่าวว่า 
องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนรู้นั้น ต้องมีความสอดคลอ้งสมัพันธ์กันโดยพจิารณาตาม
วัตถุประสงค์ของรปูแบบการเรียนรู้เป็นหลัก 
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 1. ข้อเสนอแนะทั่วไป 
  1.1 จากผลการวิจัยที่พบว่า โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่สง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรยีนระดับประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีความเหมาะสมและสามารถนำไปใช้
ได้จริงทัง้ในด้านองค์ประกอบของโมเดลฯ และกระบวนการ ผู้บรหิาร ผูส้อน สามารถนำโมเดลฯ นี้ 
ไปประยกุต์ใช้กับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาที่เป็นโรงเรียนขนาดเล็ก ที่มบีรบิทที่
ใกล้เคียงกันได้ และสามารถนำหน่วยการเรียนรู้/ฐานการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ในการพัฒนาสมรรถนะ
ผู้เรียนดา้นอื่น ๆ ในรายวิชาอื่นได้ ซึ่งก่อนจัดการเรียนรู้ควรวิเคราะหเ์นื้อหา และกำหนดภาระงาน 
ให้มีความเหมาะสมกบัโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียรูต้ามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กกอ่น แล้วจึงจัด
สภาพแวดล้อมการเรียรู้ตามบริบทของโรงเรียนตนเองตามเงือ่นไขการนำโมเดลฯไปใช้ 
  2. จากผลการวิจัยที่พบว่า ผู้บรหิารสถานศึกษา ครูผูส้อน ทีจ่ะนำโมเดลฯ ไปใช้ 
ควรคำนึงถึงเงื่อนไขทีส่ำคัญ ดังนี้ 1. สถานศึกษาที่นำโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก ไปใช้ต้องเป็นโรงเรียนระดบัประถมศึกษา หรือโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 
ขนาดเล็กทีม่ีจำนวนนักเรียนทัง้หมดไมเ่กิน 120 คน ควรยึดตามบรบิทของสถานศึกษา ชุมชน 
ตามต้นทุนที่มีอยู่ให้มากที่สุด แล้วค่อยเพิ่มเตมิในสิง่ที่จำเป็นที่ไม่มีโดยเน้นหลักคิดการบรหิารจัดการ 
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การศึกษา และส่วนอื่น ๆ ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง หลักการ 2-3-4 เป็นหลักในการคิด 
การปฏิบัติ และการตัดสินใจ ในการปฏิบัตงิานในทุกขั้นตอนเพื่อใหบ้รรลเุป้าหมายที่ตัง้ไว้ และต้องมี
โครงสร้างพื้นฐานด้านระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ตแบบไรส้ายที่มีความเร็วเพียงพอต่อจำนวนนักเรียน
ที่เข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ในแต่ละฐานเรียนรู้ในการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงู ทั้ง 5 ทักษะการคิด 
ที่สามารถสบืค้นหาความรู้ทีเ่กี่ยวกบัเนื้อเรื่องในกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างสะดวกและรวดเร็ว 
2. ผู้บรหิารสถานศึกษา และครผูู้สอน ควรมีการกำหนดนโยบายการส่งเสริมทกัษะการคิดของนักเรียน
ให้ชัดเจนและเป็นระบบเพือ่ความมุ่งสู่เป้าหมายที่ชัดเจนและบรรลผุลตามวัตถุประสงค์ของภารกจิของ
การจัดการศึกษาของสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ได้อย่างมีประสทิธิผล เกิดความคุ้มค่ากับ
งบประมาณที่มีอยู่และได้รับจัดสรรจากรัฐบาล 3. ครูผูส้อนที่จัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยเรียนรู้/
กิจกรรมการเรียนรู้/ฐานเรียนรู้ตามโมเดลฯ ต้องมีความรู้ความสามารถพื้นฐานในการใช้งาน
คอมพิวเตอร์ สมารท์โฟนและสามารถใช้งานอินเทอร์เน็ตได้ หากครผูู้สอนที่จัดกิจกรรมการการเรียนรู้
ขาดทักษะในส่วนน้ีก็จะทำให้การดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในการพฒันาทักษะการคิดให้กบั
นักเรียนมปีัญหาและอุปสรรคในการช่วยเหลือและส่งเสริมทกัษะทางด้านเทคโนโลยีให้กบันักเรียน 
ในการสบืค้นข้อมูลในแตล่ะกจิกรรมการเรียนรู้ได้ 4. นักเรียนที่เข้าร่วมกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ 
ต้องมีความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเครือ่งคอมพิวเตอรเ์บื้องต้น และสามารถสบืค้นข้อมูล 
ในอินเทอร์เน็ตได้ 5. ครูผูส้อนจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหนว่ยเรียนรู้ในโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้ม
การเรียรู้ตามตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อสง่เสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียน
ระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ต้องสามารถเข้าถึงเครือข่ายอินเทอรเ์น็ต ซึ่งอาจจะเป็นที่
ทำงานในสถานศึกษา หรอืที่บ้านก็ได้เพื่อเข้าศึกษาหาความรู้และเตรียมกิจกรรมการเรียนรู้ใหพ้ร้อม 
ในการพัฒนาทักษะการคิดของนักเรียนใหเ้กิดประสิทธิผลและมีคุณภาพบรรลุตามวัตถุประสงค์ของ
การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ตามโมเดลฯ 
 2. ข้อเสนอแนะสำหรับการวิจัยครัง้ต่อไป 
  2.1 ควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการพฒันานวัตกรรมเพือ่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็กระดบัมัธยม นอกเหนือจากการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดบัประถมศึกษา เพื่อให้มี
ความหลากหลายและเป็นแนวทางสำหรับผู้สอนเพื่อนำไปใช้หรือประยกุต์ใช้ในการจัดการเรียน 
การสอนต่อไป 
  2.2 ควรมีการศึกษาวิจัยแบบขยายผลโดยความร่วมมือของภาคีเครือข่ายทั้งภาครัฐและ
เอกชน เพื่อให้ได้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง 
ที่ส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน ที่มีความเหมาะสมสำหรับผู้เรียนในแต่ละระดับการศึกษา 
เช่น ระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน ระดับอุดมศึกษา รวมทัง้การศึกษาตามอัธยาศัย เป็นต้น 
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ภาคผนวก ก 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ตัวอย่างหน่วยการเรียนรู้ ฐานการเรียนรู้สู่การคิดเป็นระบบ 

ตัวอย่างแบบทดสอบท้ายหน่วยการเรียนรู้การคิดเป็นระบบ 
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ตัวอย่างหน่วยการเรียนรู้ท่ี 5 
ชื่อหน่วยการเรียนรู้ท่ี 5  ฐานการเรียนรูสู้่-การคิดเป็นระบบ                                                
ชั้นประถมศึกษาปีที ่ 4-6              เวลา 10 ช่ัวโมง 

1. แนวคิด/ทฤษฎี/การคิดเป็นระบบ (Systematic thinking) 
 การคิดเป็นระบบ (Systematic thinking) ในส่วนน้ีให้ความสำคัญกับการจัดระเบียบทาง
ความคิด คิดได้อย่างมีหลัก มีระบบระเบียบ ร้อยเรียงเหตผุล เป็นข้ันเป็นตอน ชัดเจน มีเหตุมผีล 
ไม่คลุมเครือ ไม่คิดสะเปะสะปะ สับสน วกไปวนมา (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์. 2563 : 6-7) 
2. วัตถุประสงค์/เปา้หมายท่ีมุ่งให้เกิดกับผู้เรียน 
 2.1 เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเป็นระบบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4-6 
 2.2 เพื่อพัฒนาการคิดเป็นระบบให้กับนกัเรียนด้วยการลงมอืปฏิบัติ ศึกษาสืบค้นข้อมลูผ่าน
ฐานการเรยีนรู้ทีอ่อกแบบไว้  
3. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
 3.1 สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
  สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ        มาตรฐาน ว 1.1  
 3.2 สาระการเรียนรู้การงานอาชีพ  
  สาระที่ 1 การดำรงชีวิตและครอบครัว     มาตรฐาน ง 1.1  
 3.3 สาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา  
  สาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง  วัฒนธรรมและการดำเนินชีวิตในสังคม มาตรฐาน ส 2.1  
  สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร ์         มาตรฐาน ส 3.1  
  สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์          มาตรฐาน ส 4.2  
  สาระที่ 8 ภูมิศาสตร ์          มาตรฐาน ส 5.2  
 3.4 สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
  สาระที่ 1 การอ่าน            มาตรฐาน ท 1.1  
  สาระที่ 2 การเขียน            มาตรฐาน ท 2.1  
  สาระที่ 3 การฟัง ดูและการพูด        มาตรฐาน ท 3.1  
 3.5 สาระการเรียนรู้ศิลปะ  
  สาระที่ 1 ทัศนศิลป์            มาตรฐาน ศ 1.1  
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4. สาระสำคัญ/ความคิดรวบยอด 
 การคิดเป็นระบบ (Systematic thinking) ในส่วนน้ีให้ความสำคัญกับการจัดระเบียบทาง
ความคิด คิดได้อย่างมีหลัก มีระบบระเบียบ ร้อยเรียงเหตผุล เป็นข้ันเป็นตอน ชัดเจน มีเหตุมผีล 
ไม่คลุมเครือ ไม่คิดสะเปะสะปะ สับสน วกไปวนมา 
 ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) เป็นการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ โดยใช้กิจกรรม 
เป็นฐาน (Activity-Based Learning) เรียกว่า การเรียนรู้ทีเ่น้นบทบาท และการมสี่วนร่วมของผู้เรียน 
หรือ “การเรียนรูเ้ชิงรกุ”. 
 
5. สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 
 5.1 ความสามารถในการสื่อสาร 
 5.2 ความสามารถในการคิดเป็นระบบ 
 5.3 ความสามารถในการแกป้ัญหา  
 5.4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
 5.5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลย ี
6. คุณลักษณะอันพึงประสงค ์
 6.1 มีวินัย  
 6.2 มีความซื่อสัตย์ 
 6.3 มีความผิดชอบ 
 6.4 ใฝ่เรียนรู ้
7. ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 7.1 ใบงาน/ใบกิจกรรม  
 7.2 ถอดบทเรียนกจิกรรม 
 7.3 แผนผังความคิด 
8 .การวัดและประเมินผล 
 8.1 การประเมินก่อนเรียน - หลงัเรียน 
  (ทำแบบทดสอบก่อนเรียน การคิดเป็นระบบ) 
 8.2 การประเมินระหว่างการจัดกจิกรรมการเรียนรู้  
 8.3 การประเมินช้ินงาน/ภาระงาน (รวบยอด) ช้ินงาน/ใบงาน/ใบกิจกรรม (ถอดบทเรียน
กิจกรรม)/ผงัความคิด/รายงานผลการทดลอง/นำเสนอผลงาน 
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9. ความสอดคล้อง/ความเชื่อมโยง 
 ฐานเรียนรู้ (Activity-Based Learning) ทีจ่ัดข้ึน ได้แก่ ฐานการเรียนรู้วัฏจักรชีวิตกับ 
ฐานการเรยีนรูส้มุนไพรไทย ฐานการเรียนรู้พฤกษศาสตร์ และฐานการเรียนรู้แหลง่เรียนรู้อาหาร
ท้องถ่ินเพือ่ต่อยอดอาชีพ (ป)ู 
 สามารถบูรณาการกิจกรรมการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ ดังนี ้
  1. สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
   สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ 
    มาตรฐาน ว 1.1 เข้าใจความหลากหลายของระบบนิเวศ คาวามสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งไม่มีชีวิตกับสิ่งมีชีวิต และความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตกับสิ่งมีชีวิตต่างๆ ในระบบนิเวศ 
การถ่ายทอดพลังงาน การเปลี่ยนแปลงแทนที่ในระบบนิเวศ ความหมายของประชากร ปญัหาและ
ผลกระทบทีม่ีต่อทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอ้มแนวทางในการอนรุักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
การแก้ไขปัญหาสิง่แวดล้อมรวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
  2. สาระการเรียนรู้การงานอาชีพ  
   สาระที่ 1 การดำรงชีวิตและครอบครัว 
    มาตรฐาน ง 1.1 เข้าใจการทำงานมีความคิดสร้างสรรค์ มีทกัษะกระบวนการ
ทำงาน ทักษะการจัดการ ทักษะการแก้ปญัหา ทักษะการทำงานร่วมกัน และทักษะการแสวงหา
ความรู้ มีคุณธรรม และลักษณะนสิัยในการทำงาน มีจิตสำนึกในการใช้พลงังาน ทรพัยากรและ
สิ่งแวดลอ้ม เพื่อการดำรงชีวิตและครอบครัว  
  3. สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  
   สาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการดำเนินชีวิตในสงัคม 
    มาตรฐาน ส 2.1 เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี มีค่านิยม
ที่ดีงาม และธำรงรกัษา ประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดำรงชีวิตอยู่ร่วมกันในสงัคมไทย และสังคมโลก
อย่างสันติสุข  
   สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร ์
    มาตรฐาน ส 3.1 เข้าใจและสามารถบรหิารจัดการทรัพยากรในการผลิตและ 
การบริโภค การใช้ทรัพยากรทมีีอยูจ่ำกัดได้อย่างมปีระสทธิภาพและคุ้มค่า รวมทั้งเข้าใจหลกัการของ
เศรษฐกจิพอเพียง เพือ่การดำรงชีวิตอย่างมีดลุยภาพ  
   สาระที่ 4 ประวัตศิาสตร์  
    มาตรฐาน ส 4.2 เข้าใจพฒันาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบันในด้าน
ความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตกุารณ์อย่างตอ่เนือ่ง ตระหนกัถึงความสำคัญ และสามารถ
วิเคราะหผ์ลกระทบที่เกิดข้ึน  
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   สาระที่ 8 ภูมิศาสตร์  
    มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพ
ที่ก่อใหเ้กิดการสร้างสรรค์ วัฒนธรรม มีจิตสำนึกและมีส่วนรว่มในการอนุรกัษ์ทรพัยากรและ
สิ่งแวดลอ้มเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน  
  4. สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
   สาระที่ 1 การอ่าน  
    มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด เพื่อนำไปใช้
ตัดสินใจ แก้ปญัหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน  
   สาระที่ 2 การเขียน  
    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และ
เขียนเรื่องราวในรปูแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ  
   สาระที่ 3 การฟัง ดูและการพูด 
    มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารญาณและสร้างสรรค์ 
  5. สาระการเรียนรู้ศิลปะ  
   สาระที่ 1 ทัศนศิลป์  
    มาตรฐาน ศ 1.1 สร้างสรรค์งานทัศนศิลป์ตามจินตนาการ และความคิด
สร้างสรรค์ วิเคราะห์ วิพากษ์ วิจารณ์คุณค่างานทัศนศิลป์ ถ่ายทอดความรู้สกึ ความคิดต่องานศิลปะ
อย่างอิสระ ช่ืนชม และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน  
10. กิจกรรมการเรียนรู้/กระบวนการท่ีใช้พัฒนาผู้เรียน 
 10.1 ใช้วิธีสอนแบบ สบืเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกับวิธีสอนแบบ
การใช้คำถาม 
 10.2 นักเรียนทำแบบทดสอบก่อนเรียน-หลังเรียน  
 1.0.3 ฐานการเรียนรู้ในการส่งเสริมนกัเรียนในการคิดเป็นระบบ มี 4 ฐานการเรียนรู้ ดังนี ้
  1) ฐานเรียนรู้ - วัฏจักรชีวิตกบ 
  2) ฐานเรียนรู้ - พฤกษศาสตร ์
  3) ฐานเรียนรู้ - สมุนไพรไทย 
  4) ฐานเรียนรู้ - แหล่งเรียนรู้อาหารท้องถิ่นเพ่ือต่อยอดอาชีพ (ปูนา) 
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เรื่องท่ี 1     ฐานเรียนรู้-วัฏจักรชีวิตกบ                เวลา  2  ชั่วโมง 
วิธีสอนแบบ สบืเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกับวิธีสอนแบบการใช้คำถาม 

 
1. เป้าหมายท่ีมุ่งให้เกิดกับผู้เรียน 
 1.1 เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเป็นระบบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาช่วงช้ันที่ 2 ปีที่ 4-6 
 1.2 เพื่อพัฒนาการคิดเป็นระบบให้กับนกัเรียนด้วยการลงมอืปฏิบัติ ศึกษาสืบค้นข้อมลูผ่าน
ฐานการเรยีนรู้ทีอ่อกแบบไว้  
 1.3 เพื่อจัดกจิกรรมการเรียนรู้เรื่องวัฏจักรชีวิตกบให้นักเรียนได้นำองค์ความรู้ที่ได้ไปใช้ใน
ชีวิตประจำวัน 
2. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
 2.1สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
  สาระที่ 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ        มาตรฐาน ว 1.1  
 2.2 สาระการเรียนรู้การงานอาชีพ  
  สาระที่  1 การดำรงชีวิตและครอบครัว     มาตรฐาน ง 1.1  
 2.3 สาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา  
  สาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการดำเนินชีวิตในสงัคม มาตรฐาน ส 2.1  
  สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร ์         มาตรฐาน ส 3.1  
  สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์          มาตรฐาน ส 4.2  
  สาระที่ 8 ภูมิศาสตร ์          มาตรฐาน ส 5.2  
 2.4 สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
  สาระที่ 1 การอ่าน            มาตรฐาน ท 1.1  
  สาระที่ 2 การเขียน            มาตรฐาน ท 2.1  
  สาระที่ 3 การฟัง ดูและการพูด        มาตรฐาน ท 3.1  
 2.5 สาระการเรียนรู้ศิลปะ  
  สาระที่ 1 ทัศนศิลป์            มาตรฐาน ศ 1.1  
3. สาระสำคัญ/ความคิดรวบยอด 
 สิ่งมีชีวิตแต่ละชนิดมีการเกิดและการตาย ลักษณะการของสิง่มีชีวิตที่มีพัฒนาการเป็นข้ัน ๆ 
ไปตามลำดับและในทีสุ่ดกจ็ะเวียนมาบรรจบ ณ จุดเริม่ต้นใหม่ เรียกว่า วัฏจักร โดยสิ่งมีชีวิตแต่ละ
ชนิดมีวัฏจักรชีวิตที่แตกต่างกัน  
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4. ขั้นตอนจัดการเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู ้
 วิธีสอนแบบ สบืเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกับวิธีสอนแบบการใช้
คำถาม 
 

ขั้นตอนจัดการเรียนรู้/กิจกรรมการ
เรียนรู้ 

คำถามกระตุ้นการคิด 
ชิ้นงาน/ภาระ

งาน 
ทักษะการคิดที่เกิด 

ขั้นท่ี 1 กระตุ้นความสนใจ
(Engagement) 
   1) ครูนำภาพสัตว์ชนิดต่าง ๆ (เงาดำ) 
มาให้นักเรียนดูแล้วให้นักเรียนทายชื่อ
สัตว์แต่ละภาพ ว่าคือสัตว์ชนิดใด  
   2) ครูถามนักเรียนว่า “ใครรู้บ้างว่า 
สัตว์แต่ละชนิด” เกิดขึ้นมาได้อย่างไร  
   3) ครูสุ่มนักเรียน 2-3 คน ออกมา
แสดงความคิดเห็นว่า ทำไมสัตว์ต้องมี
การผสมพันธ์ุเพื่อให้ออกลูกออกหลาน 
จากน้ันครูอธิบายเพิ่มเติมเก่ียวกับวัฏ
จักรชีวิตของสัตว์ ให้นักเรียนฟัง  

1.นักเรียนรู้อะไร  
1. สิ่งมีชีวิต มีลักษณะสำคัญ
อย่างไรบ้าง  
2. สัตว์แต่ละชนิดมีวัฏจักร
ชีวิตที่แตกต่างกันอย่างไร  
2.ผู้เรียนทำอะไรได้  
1. นักเรียนสามารถเขียนวัฏ
จักรชีวิตกบได้หรือไม่  
2. นักเรียนสามารถ
อธิบายวัฏจักรชีวิตกบ ได้
หรือไม่ 

 1. ทักษะการสังเกต 
2. ทักษะการวิเคราะห์
ข้อมูล 
3. ทักษะการเชื่อมโยง
ข้อมูลเป็นระบบ 
เป็นขั้นตอน 
4. ทักษะการคิดเป็น
ระบบ 
5. ทักษะการสรุป
อ้างอิง 

ขั้นท่ี 2 สำรวจค้นหา (Exploration)  
   1) ครูแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 
4 คน คละกันตามความสามารถ ให้แต่
ละกลุ่มจับคู่กันเป็น 2 คู่ แล้วให้แต่ละคู่
ศึกษาความรู้เรื่อง วัฏจักรชีวิตของกบ 
และชนิดของกบ จากใบความรู้ และ
สืบค้นจากฐานการสืบค้นอินเทอร์เน็ต 
ห้องสมุด แล้วให้นักเรียนช่วยกันบอกว่า
ทำไมสัตว์ต้องมีการผสมพันธ์ุสัตว์ที่
ออกลูกเป็นไข่มีอะไรบ้าง อาศัยอยู่
อย่างไร  
   2) ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกัน
ศึกษาความรู้ วัฏจักรชีวิตกบ จาก ฐาน
เรียนรู้-วัฏจักรชีวิตกบ ตามประเด็นที่
กำหนด ดังน้ี 
-  คู่ที ่1 ศึกษาความรู้เรื่อง การ

1. กบ มีลักษณะสำคัญ
อย่างไรบ้าง  
2. อาหารของกบมีอะไรบ้าง 
3. กบแต่ละชนิดมีวัฏจักร
ชีวิตแตกต่างกันอย่างไร 
4. วัฏจักรชีวิตของกบเป็น
อย่างไร 
 

-ใบความรู้ 
-ใบกิจกรรมที่ 
1 วัฏจักรชีวิต
กบ 

1. ทักษะการสังเกต 
2. ทักษะการวิเคราะห์
ข้อมูล 
3. ทักษะการเชื่อมโยง
ข้อมูลเป็นระบบ 
เป็นขั้นตอน 
4. ทักษะการคิดหา
เหตุผลเป็นระบบ 
5. ทักษะการสรุป
อ้างอิง 
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เจริญเติบโตของวัฎจักรชีวิตกบ  
-  คู่ที ่  ศึกษาความรู้เรื่อง อาหารและที่
อยู่อาศัยของกบ 
3) นักเรียนแต่ละกลุ่มทำใบกิจกรรม 
ที่ 1 เรื่อง วัฏจักรชีวิตกบ 

ขั้นท่ี 3 อธิบายความรู้ (Explain) 
ครูให้สมาชิกแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปราย
ความรู้ที่ได้จากการศึกษา และช่วยกัน
ทำ ใบกิจกรรมที่ 1  

1. กบมีวัฏจักรชีวิตอย่างไร  
2. อาหารของกบมีอะไรบ้าง 

-ใบกิจกรรมที่ 
1 วัฎจักรชีวิต
กบ 

1. ทักษะการสังเกต 
2. ทักษะการวิเคราะห์
ข้อมูล 
3. ทักษะการเชื่อมโยง
ข้อมูลเป็นระบบเป็น
ขั้นตอน 
4. ทักษะการคิดหา
เหตุผลเป็นระบบ 
5. ทักษะการแปลผล 
6. ทักษะการสรุป
อ้างอิง 

ขั้นท่ี 4 ขยายความเข้าใจ 
(Elaboration) 
  ครูให้นักเรียน แต่ละกลุ่มออกมาแสดง
ความคิดเห็นเก่ียวกับวงจรชีวิตของกบ 
แหล่งที่อยู่อาศัยของกบความแตกต่าง
ในการเจริญเติบโตของกบแต่ละชนิด 
 

1. กบมีชีวิตอยู่ได้อย่างไร  
2. กบแต่ละชนิดมีวัฏจักร
ชีวิตกบแตกต่างกันหรือไม่  
3. แหล่งที่อยู่อาศัยของกบที่
เหมาะสมกับการดำรงชีวิต
เป็นอย่างไร  

-แผนภาพ  
-ใบกิจกรรม 

1. ทักษะการสังเกต 
2. ทักษะการวิเคราะห์
ข้อมูล 
3. ทักษะการเชื่อมโยง
ข้อมูลเป็นระบบเป็น
ขั้นตอน 
4. ทักษะการคิดหา
เหตุผลเป็นระบบ 
5.ทักษะการแปลผล 
6.ทักษะการสรุป
อ้างอิงสังเคราะห์
ข้อมูล 

ขั้นท่ี 5  ตรวจสอบผล (Evaluation) 
   1) นักเรียนแต่ละกลุ่มออกมานำเสนอ
ใบกิจกรรมที่ 1 หน้าชั้นเรียน  
   2) ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปความรู้
เก่ียวกับวงจรชีวิตของกบ แหล่งที่อยู่
อาศัยของกบความแตกต่างในการ
เจริญเติบโตของกบแต่ละชนิด 

1.กบมีวัฏจักรชีวิตอย่างไร  
2.กบแต่ละชนิด มีวัฏจักร
ชีวิต เหมือนหรือแตกต่างกัน
อย่างไร  
 
  

-แผนภาพ 
-ใบกิจกรรม 

1. ทักษะการสังเกต 
2. ทักษะการวิเคราะห์
ข้อมูล 
3. ทักษะการเชื่อมโยง
ข้อมูลเป็นระบบ 
เป็นขั้นตอน 
4. ทักษะการคิดหา
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 เหตุผลเป็นระบบ 
5. ทักษะการแปลผล 
6. ทักษะการสรุป
อ้างอิงสังเคราะห์
ข้อมูล 

 
11. สื่อ/อุปกรณ์ประกอบการเรียนรู้/แหล่งเรียนรู้/ฐานการเรียนรู้ 
 11.1 สื่อ/อุปกรณ์ประกอบการเรียนรู ้
  1) บัตรภาพ 
  2) ใบงาน/ใบกจิกรรม  
  3) ใบความรู้ กิจกรรม ฐานการเรียนรูท้ั้ง 4 ฐาน 
  4) ใบความรู้ เรื่อง ทกัษะการคิดเป็นระบบ 
  5) แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ  
 11.2 แหล่งการเรียนรู้/ฐานการเรียนรู ้
  1. ฐานการเรียนรู้เรือ่ง 1) วัฏจักรชีวิตกบ 2) ฐานเรียนรู้พฤกษศาสตร์ 3) ฐานสมุนไพร
ไทยในโรงเรียนและในชุมชน 4) แหลง่เรียนรู้อาหารท้องถ่ินเพื่อต่อยอดอาชีพ (ปูนา)  
  2. ฐานสืบค้นข้อมลู (ห้องคอมพิวเตอร์)  
  3. ห้องสมุด 
  4. มุมสื่อ/มุมความรู้ในห้องเรียน 
 
12. ผลท่ีเกิดกับผู้เรยีน/ผลท่ีได้จากกิจกรรม พิจารณา 
 12.1 ความรู้/เรื่อง  
  1) พฤกษศาสตร์ในโรงเรียน  
  2) สมุนไพรไทยในโรงเรียนและในชุมชน 
  3) แหล่งเรียนรูอ้าหารท้องถ่ินเพื่อต่อยอดอาชีพ (ปูนา)  
  4) วัฏจักรชีวิตกบ 
 12.2 สมรรถนะ ได้แก ่
  1) ความสามารถในการสื่อสาร 
  2) ความสามารถในการคิดเป็นระบบ 
  3) ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
  4) ความสามารถในการแกป้ัญหา 
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  5)ความสามารถในการใช้เทคโนโลย ี
 12.3 คุณลักษณะ ท่ีเกิดกับผู้เรียน  
  1) มีวินัย  
  2) มีความซื่อสัตย์ 
  3) มีความผิดชอบ 
  4) ใฝ่เรียนรู ้
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ใบความรู้ เรื่อง กบ 
 

 
 
วัฏจักรกบ 
 1. ไข่ มีรูปร่างกลม มเีมือกหุ้มช่วยให้ไข่ลอยอยู่บนผิวน้ำและป้องกันไม่ให้สัตว์อื่นกินไข่ 
เป็นอาหาร ระยะเวลาทีจ่ะเป็นลกูอ๊อด 1 สัปดาห ์
 2. ลูกอ๊อดหรือลูกอ๊อดวัยอ่อน มหีัวโต มีหาง หางจะยาว หายใจทางเหงือกระยะเวลาที่จะเป็น
ลูกกบ 7-10 สัปดาห ์
 3. ลูกกบหรอืลูกอ๊อดวัยแก่จะเริ่มมีขางอกออกมา ซึง่ขาคู่หลงัจะงอกออกมาก่อน ตามด้วยขา
คู่หน้า หางจะค่อยเล็กและสั้นลงเรื่อย ๆ ปอดเริ่มพฒันาข้ึนเพื่อการหายใจ ระยะเวลาทีจ่ะเจริญเป็น 
ตัวเต็มวัย คือ 10 – 12 สัปดาห์ 
 4. ตัวเต็มวัย เมื่อกบโตเต็มที่แล้วเหงือกจะหายไป การหายใจจะใช้ปอดแทน และรบั
ออกซิเจนทางผิวหนังด้วย ส่วนหางกจ็ะหดสั้นและหายไป พร้อมทีจ่ะดำรงชีวิตทั้ง บนบกและในน้ำ
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การดำรงชีพของกบนา 
 แหล่งอาศัย และการแพร่กระจายกบนาสามารถพบได้ทุกภาคในประเทศ ในหน้าฝน 
จะอาศัยตาแหล่งน้ำขังตื้นๆ เช่น ทุ่งนา บ่อเก็บน้ำ โดยกลางวันมักหลบอาศัยอยู่ใต้น้ำหรือใต้กอหญ้า 
ส่วนเวลากลางคืนจะออกหากิน 
อาหาร และการกินอาหาร 
 กบนาเป็นสัตว์ประเภทกินสัตว์เป็นอาหาร มีอาหารตามธรรมชาติที่สำคัญ คือ ไส้เดือน 
ปลาขนาดเล็ก แมลงเม่า และแมลงอื่น ๆ เป็นต้น 
การสืบพันธุ์ และการวางไข ่
 ตามธรรมชาติ กบนาจะเริ่มผสมพันธ์ุในช่วงต้นฤดูฝน ประมาณเดือนพฤษภาคม-กรกฎาคม 
หรืออาจเลยไปถึงเดือนสิงหาคม หากพื้นที่แห้งแล้งหรอืฝนมาช้า การผสมพันธ์ุของกบมักเริ่มหลงัจาก
ฝนตกแล้ว 1-2 ครั้ง เพราะช่วงนีจ้ะเริม่มีแหล่งน้ำขังตามทุง่นา โดยเมื่อฝนตก และมีแหลง่น้ำขัง 
กบจะออกจากรหูรือทีห่ลบอาศัย และกระโดดเข้าหาแหล่งนำ้ใหม่ เพราะกบจะไมเ่หลือกแหลง่น้ำเก่า 
เช่น บ่อน้ำ สระน้ำ อาจเนื่องจากกบอาจรู้ว่าแหล่งน้ำเหล่าน้ีจะมผีู้ล่าที่เป็นปลากินเนื้ออยู่ 
การเลี้ยงกบ/บ่อเลี้ยงกบ 
 1. บ่อดิน บ่อดินที่ใช้เลี้ยงกบจะเป็นบ่อตื้น เป็นบ่อขนาดเล็ก เช่น ขนาด 5 x 10 เมตร 
โดยพื้นด้านล่างต้องอัดหรือเหยียบให้แน่น ส่วนด้านข้างลอ้มด้วยผ้าเขียวหรือก่ออิฐรอบ เพื่อปอ้งกัน
กบกระโดดออก 
 2. บ่อซีเมนต์ บ่อซเีมนต์ เป็นบ่อเลี้ยงกบที่นิยมในปจัจบุัน เนื่องจากดูแล และรักษาง่าย 
ก่อด้วยอิฐ และฉาบด้วยซีเมนต์ลอ้มรอบ ในขนาดต่างๆ เช่น ขนาด 4 x 4 เมตร หรือ ขนาด 
6 x 6 เมตร สูงประมาณ 1-1.2 เมตร พื้นด้านล่างเทราดด้วยซีเมนต์ โดยใหล้าดเอียงลงในทิศใดทิศ
หนึ่ง ซึ่งจะเจาะรสูำหรับระบายน้ำออก 
 3. กระชัง การเลี้ยงในกระชังเปน็การเลี้ยงในบ่อดินขนาดใหญ่ ด้วยการใช้ผ้าเขียวเย็บเป็น
สี่เหลี่ยมขนาดต่าง ๆ เช่น ขนาด 2 x 3 เมตร หรือ ขนาด 4 x 6 เมตร ตามความเหมาะสม 
ความสูงของกระชังจากระดับน้ำประมาณ 1 เมตร 
การคัดเลือกพ่อ-แม่พันธุ ์
 กบพ่อพันธ์ุ ต้องมีอายุตั้งแต่ 2 ปี เป็นกบที่พร้อมผสมพันธ์ุ โดยดูได้จากบริเวณปากด้านล่าง
จะมสีีเหลอืงส้มค่อนข้างจาง ขาหลงัด้านนอกมสีเีหลือง หัวแม่มือของเดท้าหน้ามีลกัษณะสากมือ 
กบแม่พันธ์ุ ต้องเป็นกบที่มีไข่แก่แล้ว ซึ่งดูได้จากบริเวณท้องจะเป่งนูนมาก ไม่ค่อยกระโดด บริเวณ
ด้านข้างลำตัวมีลักษณะสากมอืกว่าปกติ หากเป็นแม่กบที่พรอ้มผสมพันธ์ุเตม็ที่ เมือ่บบีรัดทอ้งจะมีไข่
ไหลออกมา 
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ประโยชน์ของกบ 
 กบเป็นอาหารที่นิยมบริโภคกันมาก เพราะเนือ้กบเป็นอาหารโปรตีนที่มีคุณค่าสงู 
สามารถนำมาปรงุอาหารได้หลายอย่าง ถ้ากบมีขนาดใหญจ่ะนำมาแยกเอาส่วนขาหลงั ซึ่งมีน้ำหนัก
ประมาณ 1 ใน 3 ของน้ำหนักตัวแล้วส่งไปจำหน่ายตามร้านอาหาร และภัตตาคาร สำหรบัหนงักบ
นิยมนำมาตากแหง้และทอดกรอบ และยงัสามารถนำหนงักบไปทำกระเป๋า รองเท้า เครื่องดนตรี และ
ของชำร่วยต่างๆ ส่วนหัว อวัยวะระบบทางเดินอาหาร และกระดูกที่ตัดชำแหละแล้ว นำไปใช้เป็น
อาหารเลี้ยงสัตว์ได้ (ทั้งสดและป่นแหง้) ปริมาณการบรโิภคในประเทศไมส่ามารถประมาณการได้ 
ราคาจำหน่ายในฤดูฝนจะราคาถูกกว่าในฤดูแล้ง 

         
ที่มา: https://pasusat.com/%E0%B8%81%E0%B8%9A/ 
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ถอดบทเรียนองค์ความรู้จากกิจกรรม เรื่อง วัฏจักชีวิตกบ 
เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเป็นระบบ 

คำชี้แจง  ให้นักเรียนเขียนแผนผังวัฏจักรชีวิตของกบ  
 

 
 

 
 
 
 
ช่ือ……………………………………………..……..นามสกลุ……………………………… ช้ัน……. เลขที่…… 
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ถอดบทเรียนองค์ความรู้จากกิจกรรม เรื่อง วัฏจักชีวิตกบ 

เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเป็นระบบ 

คำชี้แจง  ให้นักเรียนเขียนความรู้ เรือ่ง วัฏจักชีวิตกบ  ผ่านแผนภูมิเชิงระบบ ดังแผนภาพให้ครบถ้วน 
      สมบูรณ์  
 

 

กบมีความสำคัญกับระบบนิเวศอย่างไร ? 
……………………………………………………
……………………………………………………
…………………………………………………… 

 
 

กบมีกี่ชนิด ? อะไรบ้าง ? 
……………...................................
........……………………………………
……………………………………………
…………………………. 

สภาพแวดล้อมที่เหมาะสมของการ
เจริญเติบโตของชีวิตกบคือ 
…………………………………………………………
…………………………………………………………
…………………………………………………………
………... 

กบมปีระโยชน์ต่อการดำรงชีวิตของมนุษย์อย่างไรบ้าง 
1……………………………………………2…………………………… 
……………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………

เมนูกบ หรือ ผลิตภัณฑ์ที่ได้จาก
กบ มีอะไรบ้าง ? 
……………………………………………
…...………………………………………
……………………………………………
…………………….………………………
……………………………………………

ช่ือ………………………………..นามสกลุ…………………………ช้ัน……………….. เลขที่………… 
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คำชี้แจง  แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ ท้ายหน่วยการเรียนรู้นกัเรียนช้ันประถมศึกษาช่วงช้ันที่ 2  
 ช้ันประถมศึกษาปทีี่ 4-6 
1. แบบวัดทักษะการคิดเป็นระบบ ท้ายหน่วยการเรียนรู้ มีทัง้หมด 10 ข้อ  คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
เวลา 30 นาที 2. แบบทดสอบ มี 4 ตัวเลือก ดังนี้  
แบบท่ี 1 แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก แต่ละข้อมีคำตอบที่ถกูต้องทีสุ่ดเพียง
คำตอบเดียว จำนวน 10 ข้อ  (ข้อละ 1 คะแนน รวม 10 คะแนน)  

ตัวอย่าง ข้อ 0. การกระทำของใครทีส่่งผลทำ
ให้เกิดภาวะเรือนกระจกมากและเร็วทีสุ่ด  
 ก ตาแดง เข้าบ้านแล้วเปิดแอร์ทันที  
 ข นารี เปิดพัดลมไล่ยุงขณะนั่งดโูทรทัศน์  
 ค ลูกจัน รวบรวมพลาสติกและโฟมเผาหลังใช้แล้ว  
 ง ต้นข้าว กลับเข้าบ้านเปิดตู้เย็นทิ้งไว้ขณะดื่มน้ำเย็น  
วิธีการตอบ  ให้นักเรียนเลือกคำตอบที่ถูกต้องทีสุ่ดเพียงคำตอบเดียวโดย กาเครือ่งหมาย X  ทับ
คำตอบ ก ข ค ง ที่ตรงกับ ตัวเลือกที่ต้องการลงในกระดาษคำตอบ เช่น ถ้านักเรียนคิดว่าตัวเลือก ค  
เป็นคำตอบที่ถูกต้องให้กาเครื่องหมาย X ข้อ ค  ดังนี้   

ข้อ 0.  ก ข ค ง 

  แต่ถ้าต้องการเปลี่ยน คำตอบ ให้ ปฏิบัติดังนี ้

ข้อ 0.  ก ข ค ง 

ตัวอย่างแบบวัดทักษะการคิดขั้นสูงท้ายหน่วยการเรียนรู้ท่ี 5 การคิดเป็นระบบ 
       ไข่ 
                 ตัวเต็มวัย                       ลูกอ๊อด 
1. สัตว์ชนิดใดมีวัฏจักรชีวิตของการเจริญเติบ ดังแผนภาพ 
 ก. กบ 
 ข. ผีเสื้อ 
 ค. ตั๊กแตน 
 ง. แมลงสาบ 
ตอบข้อที่ถูกต้อง  ก. กบ 

ตัวอย่างแบบวัดทักษะการคิดขั้นสูง ท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 5 การคิดเป็นระบบ 
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ภาคผนวก ข 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
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แบบสอบถาม 
  - สภาพปัจจุบันและความต้องการจำเป็น 
  - แบบสัมภาษณ์เชิงลึกผู้ทรงคุณวุฒ ิ
  - แบบประเมินและรับรององค์ประกอบของโมเดล ฯ 
  - แบบประเมินรับรองคุณภาพโมเดล ฯ 
  - แบบประเมินความพึงพอใจของผู้บริหาร ครูผู้สอน และคณะกรรมการฯ นักเรียน 
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 

สภาพปัจจุบันและความต้องการการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 

สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------  

งานวิจัยเรื่อง การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
 เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก   
 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 
คำชี้แจง 
 แบบบสอบถามฉบับน้ีผู้วิจัยได้สร้างขึ้นเพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
สภาพปัจจุบัน และความต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยแบบสอบถามประกอบด้วยข้อมูล
ทั้งสิ้น 3 ตอน ได้แก่ 
  ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม  
  ตอนที่ 2 ความคิดเห็นของผู้บริหาร ครู คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานต่อ 
สภาพปัจจุบัน และความต้องการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาที่ท่านพบในปัจจุบัน 
  ตอนที่ 3 คำถามปลายเปิดเก่ียวกับความคิดเห็นของผู้บริหาร ครู คณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พื้นฐานต่อสภาพปัจจุบัน ปัญหา และความต้องการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 โปรดพิจารณาข้อความในแต่ละข้อคําถาม และขอความอนุเคราะห์ให้ท่านตอบแบบสอบถามให้ตรงกับ
สภาพความเป็นจริงมากที่สุด เพื่อให้การวิจัยมีผลสรุปที่น่าเชื่อถือและสามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้อย่างแท้จริง 
ข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถามฉบับน้ีผู้วิจัยจะนำไปวิเคราะห์ภาพรวมหาค่าเฉลี่ยและเก็บไว้เป็นความลับและไม่ส่งผล
กระทบใด ๆ ต่อผู้ตอบแบบสอบถาม 
 

ขอขอบพระคุณทุกท่านเป็นอย่างสูงท่ีให้ความสำคัญและเสียสละเวลาในการตอบแบบสอบถามฉบับนี้ 
 

             ศรสุดา  ชูพันธ์ 
นิสิตระดับปริญญาเอก สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

ครู/ผู้บริหาร
สถานศึกษา/ 

คณะกรรมการ
สถานศึกษา 
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ตอนท่ี 1 : ข้อมูลพ้ืนฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คำชี้แจง โปรดทำเครื่องหมาย √ ลงใน ( ) หน้าข้อความที่ตรงกบัความเป็นจรงิ 
 
 1. เพศ    
  ( ) ชาย  ( ) หญิง 
 
 2. ตำแหน่ง/ประสบการณ์ 
  ( ) ผู้บรหิารสถานศึกษา   
  ( ) ครูผู้สอน  
  ( ) คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 
 3. วุฒิการศึกษา 
 ( ) ต่ำกว่าปริญญาตร ี ( ) ปริญญาตร ี  ( ) ปริญญาโท  ( ) ปริญญาเอก 
 
 4. ประเภทของสถานศึกษา  
  ( ) สถานศึกษาทั่วไป  
  ( ) สถานศึกษาพอเพียง ปีพ.ศ.......................... 
 
นิยามคำศัพท์ 
 1. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ (Learning Environment) หมายถึง สภาวะหรือสิ่งต่าง ๆ 
ในรูปแบบของนามธรรมและรูปธรรมที่ถูกจัดข้ึนและที่มอียู่แล้ว ทั้งในและนอก ห้องเรียน ซึ่งสง่ผล
กระทบต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนทั้งทางตรงและทางออ้ม และส่งผลตอ่ประสทิธิภาพการเรียนรูท้ั้งใน 
ด้านบวกและด้านลบ 
  1.1 สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ (Physical Environment) คือ สภาวะรอบตัวที่
มนุษย์สามารถ สัมผสัได้ด้วย ตา หู จมูก ลิ้นและกาย ได้แก่ สถานที่ ความร้อน หนาว เสียง กลิ่น 
ความหยาบกร้านหรือละมุนละไม เป็นสภาพแวดล้อมที่มนุษย์สร้างขึ้น เช่น อาคารสถานที่ โต๊ะ เก้าอี้  
สื่อ  อุปกรณ์ วิธีการสอน เป็นต้น และสภาพแวดลอ้มทีม่ีอยูต่ามธรรมชาติเช่น ต้นไม้ พืช ภูมิอากาศ 
แสงสว่าง ภูมปิระเทศ แหล่งเรียนรู้ต่างๆเป็นต้น 
  1.2 สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ (Psychological Environment) คือ สภาวะที่
สัมผัสได้ด้วย จิตใจ และที่มผีลกระทบต่อความรู้สกึด้านจิตใจ เช่น บรรยากาศ ความอบอุ่นทางใจ 
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ความไว้วางใจ ความกระตือรือร้น การให้ เกียรติซึ่งกันและกนั ในทางจิตภาพ ทัศนคติหรือค่านิยม 
เป็นต้น 
  1.3 สภาพแวดล้อมทางด้านสังคม (Social Environment) คือ สภาพแวดล้อมทีม่ีการ
ประพฤติปฏิบัติต่อกันและกัน เป็นวัฒนธรรมทีส่มาชิกเลียนแบบกัน กฎหมายที่เป็นกรอบกำหนด
ความประพฤติ หรือวิถีแห่งการปฏิบัติ เป็นต้น  
  1.4 สภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ (Information Environment) คือ 
สภาพแวดล้อมด้านข้อมูลที่ เกี่ยวข้อง ข้อมลูข่าวสาร การจัดเก็บข้อมูล การสบืค้น การบริการ 
อินเทอร์เน็ต เป็นต้น 
 2. ระดับสภาพในปัจจุบนั หมายถึง ระดับความเป็นจริงของสภาพแวดล้อมที่ท่านเป็นหรอื
พบในปจัจบุัน 
 3. ระดับความต้องการ หมายถึง ท่านมีระดบัความต้องการในการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อช่วยสง่เสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนของท่านอย่างไร 
 4. ทักษะการคิดขั้นสูง หมายถึง ความสามารถในการคิดของนักเรียนตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์  ทักษะการคิด
สังเคราะห์  ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  และทักษะการคิดเป็น
ระบบ 
 5. ประเภทของสถานศึกษา  
  ( ) 5.1 สถานศึกษาทั่วไป คือ สถานศึกษาที่ยังไม่ผ่านการประเมิน “สถานศึกษาพอเพียง” 
  ( ) 5.2 สถานศึกษาที่ผ่านการประเมิน“สถานศึกษาพอเพียง” ปีพ.ศ.......................... 
    
ตอนท่ี 2 : ความคิดเห็นของผู้บริหาร ครู และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐานต่อสภาพ
ปัจจุบัน และความต้องการสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน
สถานศึกษา 
 
 2.1 สภาพปจจุบันทีท่่านพบในปัจจุบัน เป็นมาตรวัด 6 ระดบัได้แก่ 
  6 = เห็นด้วยมากทีสุ่ด     5 = เห็นด้วยมาก   4 = เห็นด้วยค่อนข้างมาก  
  3 = เห็นด้วยค่อนข้างน้อย    2 = เห็นด้วยน้อย   1 = เห็นด้วยน้อยที่สุด 
  
 



 

 

  320 

 2.2 ความต้องการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงใน
สถานศึกษา เป็นมาตรวัด 6 ระดับได้แก ่
  6 = ต้องการมากที่สุด     5 = ตองการมาก   4 = ตองการค่อนข้างมาก  
  3 = ตองการค่อนข้างน้อย    2 = ตองการน้อย   1 = ตองการน้อยที่สุด 
 
คำชี้แจง : โปรดอ่านข้อคำถามแต่ละข้อ แล้วพจิารณาว่าสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษา 
 ของท่านอยู่ในระดับใด แล้วโปรดทำเครื่องหมาย √ ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็น 
 ของท่านมากที่สุด 
 

ข้อที่ การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษา 
ระดับสภาพปัจจุบัน ระดับความต้องการ 

6 5 4 3 2 1 6 5 4 3 2 1 

สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
1 ห้องเรียนมีแสงสว่างเพียงพอและอากาศถ่ายเทได้ดี 

และมีพื้นที่ว่างภายในห้องเรียนเพียงพอในการทำ
กิจกรรมและมีอุปกรณ์ช่วยระบายอากาศ เช่น พัดลม 
เครื่องปรับอากาศ 

            

2 ห้องเรียนมีอุปกรณ์การเรียน เช่น พื้นห้อง ฝาผนัง 
ประตู หน้าต่าง กระดานดำหรือ กระดานขาว(white 
board) โต๊ะ เก้าอ้ีเพียงพอ เหมาะสมและใช้งานได้ดี 

            
 
 

สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 

3 สีห้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้น 
การเรียนรู้และทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียน 

            

4 ห้องเรียนมีการตกแต่งให้เหมาะสมน่าอยู่  
น่าเรียน มีมุมหนังสือ สื่อการเรียนรู้ต่าง ๆ เอ้ือต่อ 
การเรียนรู้และช่วยส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงนักเรียน 

            

5 ห้องเรียนมีอุปกรณ์การเรียน เพียงพอ เหมาะสม 
อยู่ในสภาพใช้งานได้ดี  

            

6 ขนาดห้องเรียนมีความเหมาะสมตามมาตรฐานกว้าง
พอเหมาะกับจำนวนนักเรียน  
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ข้อที่ การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษา 
ระดับสภาพปัจจุบัน ระดับความต้องการ 

6 5 4 3 2 1 6 5 4 3 2 1 

7 ห้องเรียนมีอุปกรณ์เช่น โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์  
เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV ที่สามารถนำเสนอ
ข้อมูลและสารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ ได้อย่าง
ครบถ้วน เหมาะสม 

            

8 ห้องเรียนสะอาดปราศจากสิ่งรบกวนต่าง ๆ เช่น เสียง 
กลิ่น ควัน ฝุ่น 

            

9 มีการตกแต่งห้องเรียนให้สวยงามเอ้ือต่อการเรียนรู้
แช่น มุมความรู้ต่าง ๆที่ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของ
นักเรียน 

            

10 สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมีความสะอาด สวยงาม 
ร่มรื่น ไม่มีขยะ และปลอดภัย 

            

11 สภาพแวดล้อมบริเวณโรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้/ฐาน
เรียนรู้/ เช่น ห้องสมุด ห้องคอมพิวเตอร์ 
ห้องปฏิบัติการทางภาษา สวนพฤษศาสตร์ สวนหย่อม 
แปลงสาธิต ที่ส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียน 

            

12 โรงเรียนส่งเสริมมีการบริการอินเทอร์เน็ตความเร็วสูง
เพียงพอต่อการใช้งาน 

            

13 โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอก
ห้องเรียนเอ้ือต่อการส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์   

            

14 โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอก
ห้องเรียนเอ้ือต่อการส่งเสริมทักษะการคิดสังเคราะห์   

            

สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 

15 โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและนอก
ห้องเรียนเอ้ือต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่าง
สร้างสรรค์  

            

16 โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอ้ือต่อการส่งเสริมทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ   

            

17 โรงเรียนมีกิจกรรมการเรียนรู้ ในห้องเรียนและ 
นอกห้องเรียนเอ้ือต่อการส่งเสริมทักษะการคิดเป็น
ระบบ 
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ข้อที่ การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษา 
ระดับสภาพปัจจุบัน ระดับความต้องการ 

6 5 4 3 2 1 6 5 4 3 2 1 

สภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 

18 โรงเรียนมีการกำหนดนโยบายที่ชัดเจนในการจัด
การศึกษาที่ส่งเสริมทักษะการคิดของนักเรียน 

            

19 ครูมีบุคลิกภาพดี น่าเชื่อถือ พูดจาไพเราะ สุภาพ 
อ่อนหวาน อ่อนโยนมีเมตตาต่อนักเรียน 

            

20 ครูมีความรู้มีประสบการณ์มีความกระตือรือร้นและมี
เทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ในเรื่องที่สอน 

            

21 นักเรียนมีความกระตือรือร้นและให้ความร่วมมือใน
การเรียนรู้กิจกรรม 

            

22 นักเรียนมีความรู้สึกปลอดภัยมีความไว้วางใจในตัว
ครูผู้สอนและมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับครูผู้สอน 

            

23 ครูออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เอ้ือต่อการส่งเสริม
ทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียน 

            

24 นักเรียนมีการให้เกียรติซ่ึงกันและกันกับเพื่อนร่วมชั้น
เรียน 

            

25 นักเรียนทำงานร่วมกันเพื่อถ่ายทอดและแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 

            

26 ครูมีการประเมินประสิทธิภาพการเรียนการสอนอย่าง
เป็นระบบ 

            

27 นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ
กิจกรรมที่คุณครูจัดให้ 

            

28 ครูมีการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ล่วงหน้า
ก่อนเสมอ  

            

สภาพแวดล้อมทางด้านสังคมภาพ 

29 ครูและนักเรียนมีการสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้
ร่วมกัน 

            

30 ครูสร้างแรงจูงใจให้กับนักเรียนด้านจิตอาสาเพื่อ
ส่วนรวม 

            

31 นักเรียนมีจิตอาสาเพื่อส่วนรวม ตระหนักและเห็น
คุณค่าในการทำความดี 

            

32 ครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีต่อกันในเชิงบวก             
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ข้อที่ การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษา 
ระดับสภาพปัจจุบัน ระดับความต้องการ 

6 5 4 3 2 1 6 5 4 3 2 1 

33 เสียงของครูมีระดับความดังที่เหมาะสมนักเรียนได้ยิน
ชัดเจนทุกคน 

            

34 นักเรียนให้ความช่วยเหลือ แบ่งปัน เก้ือกูลกันและกัน             
35 การมีส่วนร่วมในการทำงานระหว่าง ผู้บริหารกับครู 

ครูกับครู นักเรียนกับนักเรียน และครูกับนักเรียน และ
ผู้บริหาร ครู และนักเรียนร่วมทำงานกับชุมชน 

            

36 นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับเพื่อนร่วมชั้นเรียน             

37 นักเรียนมีวินัยมีความรับผิดชอบในการทำงานจน
สามารถทำงานได้สำเร็จเกิดความภาคภูมิใจ 

            

สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ 

38 ครูผู้สอนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่าง
สะดวกสบาย 

            

39 โรงเรียนมีการจัดเก็บข้อมูลสารสนเทศที่เป็นระบบใช้
งานได้ 

            

40 บริการอินเทอร์เน็ตภายในห้องเรียนและนอกห้องเรียน
มีความเร็วเพียงพอต่อการใช้งานทั้งครูผู้สอนและ
นักเรียน 

            

41 นักเรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่าง
สะดวกสบาย โดยสืบค้นผ่านบริการอินเทอร์เน็ต
โรงเรียน 

            

42 โรงเรียนมีอุปกรณ์ที่สามารถนำเสนอข้อมูลและ
สารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆที่สามารถใช้งานได้ดี เช่น 
โทรทัศน์ คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์   
DLTV   
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ตอนท่ี 3 คำถามปลายเปิดเกี่ยวกับความคิดเห็นของผูบ้รหิาร ครู คณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พ้ืนฐานต่อสภาพปัจจุบัน  และความต้องการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษาในโรงเรียน
ขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 
1. สภาพปัจจุบันปญัหาอ่ืน ๆ ที่ทา่นพบเก่ียวกับสภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพ ด้านจติภาพ 
ด้านสังคมภาพ และด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายในห้องเรียนและภายนอกห้องเรียนในสถานศึกษาตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง เพื่อส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา  
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสังคมภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสังคมภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายนอกห้องเรียน 
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2. ความต้องการอ่ืน ๆ ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ด้านกายภาพ ด้านจิตภาพ  ดา้นสังคม
ภาพ และด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายในห้องเรียนและภายนอกห้องเรียนในสถานศึกษาตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง เพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา  
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสังคมภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสังคมภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
 

***** ขอขอบพระคุณทุกท่านเป็นอย่างสูง ***** 
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แบบสัมภาษณ์เชิงลึก 
งานวิจัยเรื่อง การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง  
 เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก   
 สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

************************************** 
วัตถุประสงค์ 
 เพื่อรวบรวมข้อมลูเชิงคุณภาพเกี่ยวกับสภาพปจัจบุัน  และความต้องการจำเป็นเกี่ยวกบั
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน 
 
ตอนท่ี 1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ใช้สัมภาษณ์ 

ตอนท่ี 1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ให้สัมภาษณ ์
ช่ือผู้ให้สมัภาษณ์............................................................................................................................. ....... 
ตำแหน่ง............................................................ สถานที่ทำงาน ............................................................ 
วุฒิการศึกษา......................................... ประสบการณ์ในตำแหน่ง ........................................................ 

 
ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นของผู้ท่ีให้สัมภาษณ์ 
 ในฐานะที่ท่านเป็นผูท้ี่มีประสบการณ์เกี่ยวกับเทคโนโลยีการศึกษาการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้และมีประสบการณ์ในการขับเคลื่อนหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงสู่การปฏิบัตทิ่านมี
ความคิดเห็นเกี่ยวกบัประเด็นต่อไปนี้อย่างไร 
 1. สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ปจัจุบันในสถานศึกษาตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่
เอื้อต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเลก็เป็น
อย่างไร 
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านกายภาพภายนอกห้องเรียน 
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สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านจิตภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสังคมภาพภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านสังคมภาพภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายในห้องเรียน 
                    
                     
สภาพแวดล้อมการเรียนการรู้ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศภายนอกห้องเรียน 
                    
                     
กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
                     
                     
การประเมินผล 
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 2. ปัญหาเกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามหลกัปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงทีเ่อื้อต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็กที่พบมีอะไรบ้าง 
  2.1 ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
                     
                     
  2.2 ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
                     
                     
  2.3 ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านสังคม 
                     
                     
  2.4 ปัญหาเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
                     
                     
  2.5 ปัญหาเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
                     
                     
                     
 
  2.6 ปัญหาเกี่ยวกับการประเมินผล 
                     
                     
 
 3. ความต้องการความจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนการรู้ในสถานศึกษาตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงทีเ่อื้อต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กมีอะไรบ้าง 
  3.1 ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพ 
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  3.2 ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านจิตภาพ 
                     
                     
  3.3 ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านสังคม 
                     
                     
  3.4 ความต้องการสภาพแวดล้อมทางด้านสารสนเทศ 
                     
                     

3.5 ความต้องการด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
                     
                     
  3.6 ความต้องการด้านการประเมินผล 
                     
                     
 4. คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของของนักเรียนหลังทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดลอ้ม 
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงทีเ่อื้อต่อการพัฒนาทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษา ควรมีอะไรอย่างไร 
  4.1 ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
                     
  4.2 ทักษะการคิดสังเคราะห์ 
                     
  4.3 ทักษะการคิดวิจารณญาณ 
                     
  4.4 ทักษะการคิดอย่างสร้างสรรค์ 
                     

4.5 ทักษะการคิดเป็นระบบ 
                     
  4.6 อื่น ๆ 
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 5. องค์ประกอบที่จำเป็นของการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กควรมีอะไรบ้าง 
                     
                     
                     
 
 6. แนวทางการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามโมเดลสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงทีเ่อื้อต่อการพฒันาทกัษะการคิดข้ันสงูของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานควรเป็น
อย่างไร 
  6.1 รูปแบบจัดกจิกรรมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงที่เอือ้ต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐานควร
เป็นอย่างไร 
                     
                     
                     
  6.2 ข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทีเ่อื้อต่อการพฒันาทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กควรเป็นอย่างไร 
                     
                     
                     
  6.3 รูปแบบการวัดและประเมินผลการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ที่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียนประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กควรใช้วิธีการใด และมีข้ันตอนอย่างไร 
                     
                     
                     
 
 



 

 

  331 

 7. ข้อเสนอแนะอื่น ๆ เกี่ยวกับการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในสถานศึกษาตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงในโรงเรียนขนาดเล็กทีเ่อื้อต่อการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน
ประถมศึกษา   
                     
                     
******************************************************************************************* 
ผู้รับการสัมภาษณ์....................................................................................................   
  

(.....................................................)  
    วันที่สัมภาษณ์......................................     
     
            ผู้สมัภาษณ์      
                     (นางสาวศรสุดา  ชูพันธ์)  
            วันที่สัมภาษณ์  / /  
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แบบประเมนิและรับรององค์ประกอบของโมเดล 
การพัฒนาโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 

สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
คำชี้แจง 
 1. แบบประเมินนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อรวบรวมความคิดเห็นของผูท้รงคุณวุฒิด้านการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผ่าน
ฐานเรียนรู้ ด้านการจัดหน่วยการเรียนรูส้่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
ด้านการวัดและประเมินผล ในโรงเรียนขนาดเล็ก และด้านอืน่ๆ ที่เกี่ยวข้อง เกี่ยวกับการพัฒนาโมเดล
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน ที่ผู้วิจัยพฒันาข้ึนในด้านความเหมาะสม และข้อเสนอแนะ เพื่อเป็นแนวทางในการปรับปรุง
รูปแบบใหส้มบูรณ์ยิ่งขึ้น 
 2. แบบประเมินแบ่งออกเป็น 2 ตอน คือ 
  ตอนที่ 1 คำถามความเห็นของผูท้รงคุณวุฒเิกี่ยวกับความเหมาะสมขององค์ประกอบ
ของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน 
  ตอนที่ 2 ข้อเสนอแนะอื่นๆ ของผูท้รงคุณวุฒ ิ
 3. ค่าระดับความเห็นในแบบประเมินนี้มทีั้งหมด 5 ระดับ โดยมีเกณฑ์การพจิารณาดังนี ้
  ระดับ 5 หมายถึง มีความเหมาะสมมากทีสุ่ด 
  ระดับ 4 หมายถึง มีความเหมาะสมมาก 
  ระดับ 3 หมายถึง มีความเหมาะสมปานกลาง 
  ระดับ 2 หมายถึง มีความเหมาะสมนอ้ย 
  ระดับ 1 หมายถึง มีความเหมาะสมนอ้ยทีสุ่ด 
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ตอนท่ี 1 ความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิเกี่ยวกับความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน 
คำชี้แจง โปรดทำเครื่องหมาย ✓ เพ่ือประเมินรูปแบบตามความคิดเห็นของท่านในแต่ละข้อ 
 (5=มากที่สุด, 4=มาก, 3=ปานกลาง, 2=น้อย, 1=น้อยที่สุด) 
 

ข้อท่ี รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
 ประเภทของสภาพแวดล้อม      
1 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางกายภาพ      
2 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางจิตภาพ      
3 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสังคม      
4 ความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมทางสารสนเทศ      
5 ความครอบคลมุของประเภทของสภาพแวดล้อมการเรียนการสอน      
 องค์ประกอบด้านปัจจัยนำเขา้      
6 องค์ประกอบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ภายในห้องเรียนและ

ภายนอกห้องเรียน ฐานเรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 

     

7 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเนื้อหาสาระวิชาหน่วยการ
เรียนรู้สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก 

     

8 ความเหมาะสมขององค์ประกอบเนื้อหาสาระวิชากิจกรรมการ
เรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรูท้ี่สง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงูของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 

     

9 ความเหมาะสมขององค์ประกอบการวัดและประเมินผลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ 

     

 องค์ประกอบด้านกระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้/การจัดการเรียนรูส้่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง 
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ข้อท่ี รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
10 1.วิเคราะห์และกำหนดจุดมุง่หมายของการจัดสภาพแวดล้อม      
11 2.ออกแบบสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้      
12 3.พัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้/การจัดการเรียนรู้ ดงันี ้      
 1. กระบวนพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ประกอบด้วย  

1) วิเคราะห์และกำหนดเป้าหมายในการจัดสภาพแวดล้อมการ
เรียนรู้ 2) กำหนดมาตรฐานคุณภาพ/ออกแบบในการพฒันา
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 3) วิเคราะห์/ออกแบบคุณลักษณะที่
พึงประสงค์ของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 4) กำหนดลักษณะที่
พึงประสงค์ของสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 5) กำหนดวิธีการ
พัฒนา/จัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 6) ด้านกายภาพ/ด้านจิต
ภาพ/ด้านสังคมกำหนดเครือ่งมือในการพฒันาสภาพแวดลอ้ม
ทางการศึกษา7) ประเมินการพฒันาการจัดสภาพแวดล้อม
ทางการเรียนรู ้

     

 2.กระบวนการพัฒนาทักษะการคดิขั้นสูง ประกอบด้วย 
1) ระบุประเภท/ลกัษณะของการคิด 2) ศึกษาความหมายและ
กำหนดจุดมุ่งหมายของการคิด 3) ศึกษาองค์ประกอบสำคัญ
ต่าง ๆ ของการคิดทัง้องค์ประกอบหลกัและองค์ประกอบย่อย  
4) ศึกษาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ เช่ือมโยง และผลตก
กระทบที่มีตอ่กัน 5) จัดลำดับข้ันตอนว่าอะไรควรมาก่อน 
อะไรควรมาหลงั จึงจะช่วยให้ไปถึงจุดหมายปลายทางได้เร็ว
ที่สุดและดีที่สุด 6) จัดทำหน่วยการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทักษะ
การคิด 7) จัดกิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อพฒันาทักษะการคิด ใน
การวิจัยในครัง้นี้ คือ ใช้รูปแบบการสอน/เทคนิคการสอนแบบ 
สืบเสาะหาความรู้ (Inquiry Method : 5E) ผสมผสานกับวิธี
สอนแบบการใช้คำถาม 

     

13 4.ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยการเรียนรู้ ผ่าน
ฐานสภาพแวดล้อมการเรียนรูท้ั้งในห้องเรียนและนอก
ห้องเรียน 
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ข้อท่ี รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
14 5.วัดและประเมินประสทิธิภาพการจัดสภาพแวดล้อมการ

เรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
     

 องค์ประกอบด้านผลลัพธ ์      
15 ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาใน

โรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน มี 5 ด้าน ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทกัษะการคิด
สังเคราะห์ ทกัษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ทักษะการคิด
อย่างสร้างสรรค์ และทักษะการคิดเป็นระบบ 

     

16 ความพึงพอใจของผูบ้รหิารสถานศึกษา ครูผูส้อน 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน และผูเ้รียน ต่อโมเดล
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ฯ 

     

 ภาพรวมขององค์ประกอบโมเดล      
17 องค์ประกอบมีความครอบคลุมถงึโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้ม

การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิ
ทักษะการคิดข้ันสูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษาใน
โรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน 

     

18 องค์ประกอบของโมเดลมีความสมัพันธ์สอดคล้องซึ่งกันและกัน      
19 องค์ประกอบมีความสอดคล้องตามทฤษฎี หลักการของโมเดล

การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสงูของนกัเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

     

20 มีความสอดคล้องกันของปจัจัยนำเข้า กระบวนการ และ
ผลลัพธ์ 

     

21 มีความเช่ือมโยงกันของปัจจัยนำเข้า กระบวนการ และผลลพัธ์      
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ตอนท่ี 2 ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมของผู้ทรงคุณวุฒิ 
 1. ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับประเภทของสภาพแวดล้อมในโมเดลการจัดสภาพแวดลอ้ม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
                     
 2. ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับองค์ประกอบด้านปัจจัยนำเข้าของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน 
                     
 3. ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับองค์ประกอบด้านกระบวนการของโมเดลการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐาน 
                     
 4. ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับองค์ประกอบด้านผลลัพธ์ของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
                     
 5. ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับภาพรวมขององค์ประกอบของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
                     
  

ลงช่ือ             
                   (………………………………………………… ) 

ขอกราบขอบพระคุณในความกรุณาของท่าน 
ที่ได้แสดงความคิดเห็นที่เป็นประโยชน์ต่อการวิจัยในครั้งนี้ 

นางสาวศรสุดา ชูพันธ์ (ผู้วิจัย) 
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แบบประเมนิรับรองคุณภาพโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรชัญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก

สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 
เรียน ท่านผู้ทรงคณุวุฒิทุกท่าน 
 ข้าพเจ้า นางสาวศรสุดา ชูพันธ์ เป็นนิสิตปรญิญาเอก สาขาเทคโนโลยีและสือ่สารการศึกษา 
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม กำลังดำเนินการทำดุษฎีนิพนธ์ เรื่อง การพฒันาโมเดล
การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ัน
สูงของนกัเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน ขณะนี้อยู่ในระหว่างการเกบ็รวบรวมข้อมลูระยะที่ 4 การประเมินและรบัรองโมเดลฯ 
โดยอิงสมัมนากลุ่มจากผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 9 ท่าน  โดยข้อมูลที่ได้จากแบบประเมินครั้งนี้ จะเป็น
ประโยชน์ต่อการวิเคราะหป์ระสิทธิภาพและคุณภาพของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตาม
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงเพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสูง ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา 
ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ต่อไป จึงขอความ
อนุเคราะห์จากท่านผูท้รงคุณวุฒิในการตอบแบบประเมนิเพือ่การวิจัยในครัง้นี้ 
 
คำชี้แจง 
 แบบประเมินฉบบันี้จัดทำข้ึนเพื่อสอบถามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิเกี่ยวกบั 
การประเมินและรับรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
เพื่อสง่เสรมิทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เพือ่ตรวจสอบการวิเคราะหห์าประสิทธิภาพและ
คุณภาพของโมเดลในการพฒันาทักษะการคิดข้ันสงู ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียน
ขนาดเล็ก  สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยแบบสอบถามความคิดเห็นของ
ผู้ทรงคุณวุฒิ เกี่ยวกับโมเดลทีพ่ัฒนาข้ึน แบบประเมินเป็นมาตรวัด 5 ระดับ ที่ผู้วิจัยจะนำข้อมลูที่ได้
ไปวิเคราะหผ์ลเพื่อสรุปและรายงานผลการประเมินและรับรองคุณภาพโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสรมิทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในลำดับต่อไป
  

นางสาวศรสุดา ชูพันธ์  
นิสิตปริญญาเอก สาขาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
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 แบบประเมนิรับรองโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้ามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง ของนกัเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ตามความคิดเห็นของผู้ทรงคณุวุฒิ เป็นมาตรวัด 
5 ระดับ ได้แก่ 
  5 = มีคุณภาพมากที่สุด  
  4 = มีคุณภาพมาก  
  3 = มีคุณภาพปานกลาง   
  2 = มีคุณภาพน้อย  
  1 = มีคุณภาพน้อยที่สุด 
 
คำชี้แจง : กรุณาทำเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องหน้าข้อความที่ท่านเห็นว่าเป็นจรงิเกี่ยวกบัโมเดลการ
จัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง 
ของนักเรียนระดบัช้ันประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สงักัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐานหลงัทดลองใช้โมเดลตามคู่มือการใช้โมเดลฯ 
 

รายการ 
ระดับคุณภาพ 

5 4 3 2 1 
ความเป็นไปได้ของโมเดล 
1. โมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สงักัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐานสามารถนำไปใช้ได้จริง 

     

2. กระบวนการพัฒนาสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ของโมเดลฯมีขัน้ตอน
เข้าใจง่ายต่อการนำไปออกแบบการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ที่
ส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสงู ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ใน
โรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. ได ้

     

3. กระบวนการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. มีความสะดวกในการ
นำไปใช ้

     

4. โมเดลฯ ที่พัฒนาขึ้นมีความคุ้มค่าในแง่ของเวลาและงบประมาณ 
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รายการ 
ระดับคุณภาพ 

5 4 3 2 1 
5. โมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัด สพฐ. จะได้รับการยอมรับจาก
วงการศึกษา 

     

ความเหมาะสมของโมเดล 
6. โมเดลฯ มีความเหมาะสมในการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. 

     

7. กระบวนการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสงูมีความ
เหมาะสมกับบริบทของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียน 
ขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. 

     

8. โมเดลฯ สามารถตอบสนองการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะการคิดขั้นสงูของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ.  
ในสภาวะเหตุการปัจจุบัน ได้ด ี

     

9. โมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงในการพฒันาทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดบัชั้น
ประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัด สพฐ.ช่วยเพิ่มประสิทธิภาพ
การสอนของครูผู้สอนได ้

     

10. โมเดลฯ ที่พัฒนาขึ้นองค์กรและหน่วยงานสงักัดอ่ืนที่สนใจสามารถ
นำไปประยุกต์ใช้ในการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะการคดิขั้นสงูของนักเรียนระดับ 
ชั้นประถมศึกษาตามบริบทของตนเองได ้

     

ด้านอรรถประโยชน์ 
11. โมเดลฯ ที่สร้างและพฒันาขึ้นเป็นประโยชน์ต่อโรงเรียนขนาดเล็กที่
ต้องการพฒันาทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา 

     

12. โมเดลฯ มีกระบวนการพฒันาการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และ
กระบวนการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สง่เสริมทักษะการคิดขั้น
สูง ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา มีความน่าเชื่อถือ 
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รายการ 
ระดับคุณภาพ 

5 4 3 2 1 
13. องค์ประกอบของโมเดล ฯ มีเน้ือหาสาระครอบคลุมและตอบสนอง
ความต้องการของผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู้สอน และ นักเรียนระดับ 
ชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัด สพฐ. 

     

14. ผลลัพธ์ที่ได้จากโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะการคิดขั้นสงูของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สงักัด สพฐ. 
มีความชดัเจน 

     

15. โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพยีงในการพฒันาทักษะการคดิขั้นสงูของนักเรียนระดับ 
ชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัด สพฐ. มีความชัดเจน 
ทุกขั้นตอน 

     

ด้านความถกูต้อง      
16. หลักการของโมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลกัปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียง ฯ มีความชัดเจน 

     

17. โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพยีง ฯ ที่พัฒนาขึ้นตรงตามวัตถุประสงค ์

     

18. แหลง่ที่มาของโมเดลการจดัสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง ฯ แนวคิด ทฤษฎีมีความชดัเจน 

     

19. คู่มือการใช้โมเดล ฯ และเคร่ืองมือที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
เพื่อส่งเสริมทักษะการคดิขั้นสงูตามโมเดลการจัดสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ฯ มีความเหมาะสม 

     

20. ผลลัพธ์ที่ได้จากการทดลองใช้โมเดลการจดัสภาพแวดล้อม 
การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ฯ สามารถวดัผลได้ทั้ง
เชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ 

     

 
***** ขอขอบคณุทุกท่านเป็นอย่างสูง **** 
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แบบประเมนิความพึงพอใจ 
หลังการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้ามหลักปรชัญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก   
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

โดยใช้หน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ตามฐานเรียนรู้ ของโมเดลฯ 
คำชี้แจง กรุณาทำเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับความเห็นของท่านมากท่ีสุด 
 5 = พึงพอใจมากทีสุ่ด   4 = พึงพอใจมาก  3 = พึงพอใจปานกลาง  
 2 = พึงพอใจนอ้ย   1 = ไม่พึงพอใจ 
 
 

รายการ 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
ด้านสภาพแวดล้อมทางกายภาพ ท้ังในและนอกห้องเรียน      
1 มีแหลง่เรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ในโรงเรียน เช่น ห้องสมุด  

ห้องคอมพิวเตอร์ สวนพฤกษศาสตร์ สวนหย่อม 
แปลงสาธิต ที่ส่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียน ฯลฯ 

     

2 สีห้องเรียนสบายตา สะอาด ให้แสงสว่างกระตุ้นการเรียนรู้และ
ทักษะการคิดข้ันสูง ไม่มีกลิ่น และเสียงรบกวน 

     

3 ลักษณะของโต๊ะและเก้าอี้มีความแข็งแรง มั่นคงปลอดภัยจัด
วางเหมาะสมตอ่การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

     

4 ห้องเรียนมี โทรทัศน์ DLTV มกีระดาน Whiteboard  
พร้อมใช้งาน 

     

5 มีลานจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน ที่สง่เสรมิทักษะ 
การคิดข้ันสูงของนักเรียนทีห่ลากหลาย 

     

6 มีเครื่องขยายเสียงในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้      
7 จำนวนเครื่องคอมพิวเตอร์เพียงพอพร้อมใช้งาน      
8 บริการอินเทอร์เน็ตไรส้ายที่มีความเร็วสงู      
9 สื่อ วัสดุ อุปกรณ์ประกอบการจัดกจิกรรมการเรียนรู้      
10 สภาพแวดล้อมโดยรวม เช่น บอร์ดประกาศ และให้ความรู ้      

ผู้บริหาร ครู คณะกรรมการฯ 



 

 

  342 

 
รายการ 

ระดับความพึงพอใจ 
5 4 3 2 1 

ด้านสภาพแวดล้อมทางดา้นจิตภาพ      
11 นักเรียนทำงานร่วมกันเพือ่ถ่ายทอดและแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นซึง่กันและกัน 
     

12 นักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อสภาพแวดล้อมการเรียนรู้และกจิกรรม
ที่คุณครูจัดให ้

     

13 ครูมีการประเมินประสทิธิภาพการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ      
ด้านสภาพแวดล้อมทางดา้นสังคม 
14 นักเรียนมีวินัยมีความรับผิดชอบในการทำงานจนสามารถ

ทำงานได้สำเร็จเกิดความภาคภูมิใจ 
     

15 นักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีกบัเพื่อนร่วมช้ันเรียน ให้ความ
ช่วยเหลือ แบง่ปัน เกือ้กูลกันและกัน 

     

16 ครูและนักเรียนมีปฏิสมัพันธ์ที่ดีต่อกันในเชิงบวก      
ด้านสภาพแวดล้อมทางดา้นเทคโนโลยสีารสนเทศ 
17 ครูผูส้อนและนกัเรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลสารสนเทศได้อย่าง

สะดวกสบาย โดยสบืค้นผ่านบริการอินเทอรเ์น็ตโรงเรียน 
     

18 โรงเรียนมกีารจัดเกบ็ข้อมลูสารสนเทศที่เป็นระบบใช้งานได้      
19 โรงเรียนมอีุปกรณ์ทีส่ามารถนำเสนอข้อมูลและสารสนเทศใน

รูปแบบต่าง ๆ ทีส่ามารถใช้งานได้ดี เช่น โทรทัศน์ 
คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจคเตอร์ DLTV   

     

20 โรงเรียนมรีะบบอินเทอร์เน็ตไร้สายที่สามารถใหบ้ริการ
อินเทอร์เน็ตไรส้ายทีม่ีความเร็วสูงได้ทั่วถึงทัง้ในห้องเรียนและ
นอกห้องเรียน 

     

ด้านการจัดกิจกรรมการเรยีนรู ้      
21 การนำเข้าสู่บทเรียน      
22 กิจกรรมการสร้างแรงจูงใจในการเรียน      
23 ข้ันตอนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ /ช้ินงาน/ภาระงาน      
24 กิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยและตามฐานเรียนรู้ (Activity-

Based Learning) ทีจ่ัดข้ึน 
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รายการ 

ระดับความพึงพอใจ 
5 4 3 2 1 

25 กิจกรรมการสืบค้นข้อมลูผ่านฐานการสบืค้นห้องปฏิบัติการ
คอมพิวเตอร ์

     

26 กิจกรรมการวัดและประเมินผล       
ด้านการวัดและประเมินผลหลังการใช้โมเดล 
27 การวัดทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนทัง้ 5 ทักษะการคิด 

ได้แก่ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะการคิดสังเคราะห์ ทักษะ
การคิดสร้างสรรค์ ทักษะการคิดวิจารณญาณ ทักษะการคิด
เป็นระบบ 

     

28 การสอบถามความพึงพอใจ ผูบ้รหิาร ครูผูส้อน นักเรียน และ
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 

     

 
*****ผู้วิจัยขอขอบพระคุณทุกท่านที่ช่วยตอบแบบประเมินความพึงพอใจในครั้งนี้อย่างยิ่ง******* 
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แบบประเมนิความพึงพอใจ 
 หลังการทดลองใช้โมเดลการจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรูต้ามหลักปรชัญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็ก  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

โดยใช้หน่วยเรียนรู้/กิจกรรมการเรียนรู้ตามฐานเรียนรู้ ของโมเดลฯ 
  คำชี้แจง กรุณาทำเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องท่ีตรงกับความเห็นของท่านมากท่ีสุด 
   5=พึงพอใจมากทีสุ่ด  4=พึงพอใจมาก  3=พงึพอใจปานกลาง  2=พึงพอใจนอ้ย  1=ไม่พึงพอใจ 
 
 

รายการ 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
สภาพแวดล้อมทางด้านกายภาพท้ังในและนอกห้องเรียน      
1 บริเวณรอบ ๆ โรงเรียนมีแหลง่เรียนรู้/ฐานเรียนรู้/ในโรงเรียน 

เช่น สวนพฤกษศาสตร์ สวนหยอ่ม แปลงสาธิต มลีานจัด
กิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน ทีส่่งเสริมทักษะการคิดข้ันสูง
ของนักเรียนทีห่ลากหลาย  

     

2 บริเวณในอาคารเรียน มหี้องเรียนสสีบายตา สะอาด ให้แสง
สว่างกระตุ้นการเรียนรู้และทักษะการคิดข้ันสูง ไม่มกีลิ่น และ
เสียงรบกวน มีห้องสมุด มหี้องคอมพิวเทอร์และจำนวนคอมพิว
เทอร์เพียงพอในการสบืค้นข้อมูล 

     

3 ลักษณะของโต๊ะและเก้าอี้มีความแข็งแรง มั่นคงปลอดภัยจัด
วางเหมาะสมตอ่การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

     

4 ห้องเรียนมี โทรทัศน์ DLTV มกีระดาน Whiteboard พรอ้มใช้
งาน และมีเครื่องขยายเสียงในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 

     

5 มีสื่อ วัสดุ อุปกรณ์ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้      
6 มีบรกิารอินเทอร์เน็ตไร้สายทีม่ีความเร็วสูงนักเรียนสบืค้นข้อมูล

ได้สะดวก รวดเร็ว 
 
 

     
 

นักเรียน 
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รายการ 

ระดับความพึงพอใจ 
5 4 3 2 1 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหน่วยและตามฐานเรยีนรู้ (Activity-
Based Learning) ท่ีจัดขึ้น 

     

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1  ฐานเรียนรูสู้่-การคิดวิเคราะห์                                                    
 1) ฐานเรียนรู-้ลอตเตอรี ่      
 2) ฐานเรียนรู-้อาหารและสารอาหาร      
 3) ฐานเรียนรู-้ชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย ์      
 4) ฐานเรียนรู-้วิถีพุทธ      
 5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย      

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 ฐานเรียนรูสู้่-การคิดสังเคราะห์      
 1) ฐานเรียนรู้ – พลงังานแสงอาทิตย ์      
 2) ฐานเรียนรู้ – โครงงานชอลก์เปลือกไข่สมุนไพรไล่มด         
 3) ฐานเรียนรู้ – แหล่งเรียนรู้อาหารท้องถ่ินเพื่อตอ่ยอดอาชีพ 

(กบ)   
     

 4) ฐานเรียนรู้ – สมุนไพรไทยใกล้ตัวเรา        
 5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย      

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3  ฐานเรียนรูสู้่-การคิดวิจารณญาณ                                                    
 1) ฐานเรียนรู-้ประโยชน์และโทษของสื่อออนไลน ์      
 2) ฐานเรียนรู-้สารปนเปื้อนในอาหาร      
 3) ฐานเรียนรู้ -สิง่เสพติด      
 4) ฐานเรียนรู-้โควิดกับการดำเนนิชีวิตวิถีใหม่      
 5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย      

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 ฐานเรียนรูสู้่-การคิดสรา้งสรรค์                                                    
 1) ฐานเรียนรู้ – ไข่เค็มเอาตามใจ      
 2) ฐานเรียนรู้ – กระถางต้นไม้แฟนซ ี      
 3) ฐานเรียนรู้ - แปลงเกษตรวิถีใหม ่      
 4) ฐานเรียนรู้ – ถุงนมเพาะต้นกล้า      
 5) ฐานสืบค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย 
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รายการ 

ระดับความพึงพอใจ 
5 4 3 2 1 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 5  ฐานเรียนรูสู้่-การคิดเป็นระบบ                                                     
 1) ฐานเรียนรู้ - วัฏจักรชีวิตกบ       
 2) ฐานเรียนรู้ - พฤกษศาสตร ์      
 3) ฐานเรียนรู้ - สมุนไพรไทย      
 4) ฐานเรียนรู้ - แหลง่เรียนรู้อาหารท้องถ่ินเพื่อต่อยอดอาชีพ 

(ปูนา) 
     

 5) ฐานสบืค้นผ่านระบบอินเทอร์เน็ตไรส้าย      
การวัดประเมนิผลหลังการทำกิจกรรมตามฐานการเรียนรู้      

 1) แบบทดสอบ/สัมภาษณ์      
 2) ช้ินงาน /ใบงาน      
 3) นำเสนอผลงานเปิดบ้านวิชาการ      

 
******ผู้วิจัยขอขอบคุณนักเรียนทกุคนที่ช่วยตอบแบบประเมินความพึงพอใจในครั้งนี้****** 
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ภาคผนวก ค 
คุณภาพของเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมลู 
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ตาราง 30 คุณภาพแบบสอบถามสภาพปจัจบุัน และความตอ้งการการจัดสภาพแวดลอ้มการเรียนรู้
ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียงเพื่อส่งเสริมทกัษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนระดบัช้ัน
ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเลก็ สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กับความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ (IOC) 

 

ข้อที่ 
ความเห็นของผู้เช่ียวชาญแต่ละท่าน (IOC) 

(IOC) การแปลผล 
1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4 +1 +1 +1 0 +1 0.80 สอดคล้อง 
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
8 +1 +1 +1 0 +1 0.80 สอดคล้อง 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
13 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
14 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
15 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
17 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
18 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
19 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
20 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
22 +1 +1 +1 0 +1 0.80 สอดคล้อง 
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ตาราง 30 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
ความเห็นของผู้เช่ียวชาญแต่ละท่าน (IOC) 

(IOC) การแปลผล 
1 2 3 4 5 

23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
24 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
25 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
26 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 
27 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
28 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 
29 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
30 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 
31 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 
32 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
33 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 
34 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
35 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
36 +1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 
37 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
38 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
39 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
40 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
41 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
42 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตาราง 31 คุณภาพแบบสัมภาษณ์เชิงลกึกับความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ (IOC) 
 

ข้อที่ 
ความเห็นของผู้เช่ียวชาญแต่ละท่าน (IOC) 

(IOC) การแปลผล 
1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
13 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
14 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
15 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
17 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
18 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
19 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
20 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
22 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
24 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
25 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ตาราง 31 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
ความเห็นของผู้เช่ียวชาญแต่ละท่าน (IOC) 

(IOC) การแปลผล 
1 2 3 4 5 

26 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
27 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
28 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
29 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
30 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
31 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 
ตาราง 32 คุณภาพของแบบทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 1 การคิดวิเคราะห ์

(ก่อนเรียน–หลังเรียน) 
 

ข้อที่ IOC แปลผล ค่า P ค่า b 
1 1.00 ใช้ได้ 0.70 0.33 
2 1.00 ใช้ได้ 0.67 0.27 
3 0.67 ใช้ได้ 0.77 0.33 
4 1.00 ใช้ได้ 0.80 0.27 
5 0.67 ใช้ได้ 0.33 0.40 
6 1.00 ใช้ได้ 0.73 0.40 
7 1.00 ใช้ได้ 0.87 0.27 
8 0.67 ใช้ได้ 0.80 0.27 
9 0.67 ใช้ได้ 0.83 0.20 
10 1.00 ใช้ได้ 0.87 0.27 
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ตาราง 33 คุณภาพของแบบทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 การคิดสังเคราะห ์
(ก่อนเรียน–หลังเรียน) 

 
ข้อที่ IOC แปลผล ค่า P ค่า b 
1 0.67 ใช้ได้ 0.57 0.33 
2 1.00 ใช้ได้ 0.73 0.27 
3 1.00 ใช้ได้ 0.50 0.33 
4 0.67 ใช้ได้ 0.57 0.33 
5 1.00 ใช้ได้ 0.73 0.27 
6 1.00 ใช้ได้ 0.50 0.33 
7 0.67 ใช้ได้ 0.57 0.33 
8 0.67 ใช้ได้ 0.57 0.33 
9 1.00 ใช้ได้ 0.73 0.27 
10 1.00 ใช้ได้ 0.50 0.33 

 
ตาราง 34 คุณภาพของแบบทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 3 การคิดอย่างมีวิจารณญาณ 

(ก่อนเรียน–หลังเรียน) 
 

ข้อที่ IOC แปลผล ค่า P ค่า b 
1 0.67 ใช้ได้ 0.70 0.47 
2 1.00 ใช้ได้ 0.50 0.33 
3 1.00 ใช้ได้ 0.47 0.40 
4 0.33 ใช้ได้ 0.50 0.33 
5 1.00 ใช้ได้ 0.47 0.27 
6 0.67 ใช้ได้ 0.67 0.27 
7 1.00 ใช้ได้ 0.73 0.53 
8 1.00 ใช้ได้ 0.50 0.20 
9 1.00 ใช้ได้ 0.67 0.27 
10 0.67 ใช้ได้ 0.67 0.27 
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ตาราง 35 คุณภาพของแบบทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 4 การคิดอย่างสร้างสรรค์ 
(ก่อนเรียน–หลังเรียน) 

 
ข้อที่ IOC แปลผล ค่า P ค่า b 
1 1.00 ใช้ได้ 0.60 0.27 
2 1.00 ใช้ได้ 0.43 0.47 
3 0.33 ใช้ได้ 0.37 0.33 
4 1.00 ใช้ได้ 0.50 0.33 
5 1.00 ใช้ได้ 0.30 0.33 
6 0.67 ใช้ได้ 0.83 0.20 
7 1.00 ใช้ได้ 0.83 0.33 
8 0.67 ใช้ได้ 0.70 0.33 
9 1.00 ใช้ได้ 0.80 0.40 
10 1.00 ใช้ได้ 0.67 0.27 

 
ตาราง 36 คุณภาพของแบบทักษะการคิดท้ายหน่วยการเรียนรู้ที่ 5 การคิดเป็นระบบ 

(ก่อนเรียน–หลังเรียน) 
 

ข้อที่ IOC แปลผล ค่า P ค่า b 
1 0.67 ใช้ได้ 0.83 0.20 
2 0.67 ใช้ได้ 0.70 0.47 
3 1.00 ใช้ได้ 0.77 0.47 
4 1.00 ใช้ได้ 0.47 0.40 
5 1.00 ใช้ได้ 0.70 0.33 
6 1.00 ใช้ได้ 0.53 0.40 
7 1.00 ใช้ได้ 0.57 0.47 
8 0.67 ใช้ได้ 0.60 0.27 
9 1.00 ใช้ได้ 0.67 0.27 
10 1.00 ใช้ได้ 0.80 0.27 
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ภาคผนวก ง 
รายชื่อผู้ทรงคณุวุฒิและผู้เชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผู้ทรงคณุวุฒิและผู้เชี่ยวชาญ 
 
1. รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิประเมินเพื่อรบัรองโมเดลฯ 
 1.1 รองศาสตราจารย์ ดร.สทุธิพงษ์ หกสุวรรณ 
   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
 1.2 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ธนดล ภูสีฤทธ์ิ 
   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
 1.3 ดร.สนธยา หลักทอง 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.สกลนคร เขต 2 
 1.4 ดร.โชติกา กุณสิทธ์ิ 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.สกลนคร เขต 1 
 1.5 ดร.ศักด์ิสิทธ์ิ สหีลวงเพชร 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.มหาสารคาม เขต 3 
 1.6 ดร.พิชัย บุญมาหนองคู 
   ผู้อำนวยการสถานศึกษา สพป.มหาสารคาม เขต 1 
 1.7 ดร.จณิสตา สมบรูณ์ 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.สกลนคร เขต 2 
 1.8 ดร.กฤติน พันธ์ุเสนา 
   ผู้อำนวยการสถานศึกษา สพป.มหาสารคาม เขต 1 
 1.9 ดร.สิงห์ประเสริฐ นาคโคตรคำ 
   ผู้อำนวยการสถานศึกษา สพป.มหาสารคาม เขต 2 
 
2. รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบและประเมินเครื่องมือ แบบสอบถามสภาพปัจจบุันและความ
ต้องการจำเป็นในการจัดสภาพแวดล้อมการเรยีนรู้ตามหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือ
ส่งเสริมทักษะการคิดขัน้สูงของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน / แบบสัมภาษณ์เชิงลกึ / แบบวัดทักษะ /สอบถามความพึง
พอใจต่อการใช้โมเดลฯท่ีพัฒนา 

1. ผศ.ดร.ประเสริฐ  เรือนนะการ ด้านวิจัยและวัดผล 
2. ดร.ธนดล  ภูสีฤทธ์ิ ด้านสภาพแวดล้อมการเรียนรู ้
3. ดร.ชวลิต จันทร์ศรี ด้านปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
4. ดร.หงษ์สา  ดวงจันทร์โชติ ครเูช่ียวชาญต้นแบบพอเพียง 
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5. ดร.ศักด์ิสิทธ์ิ  สีหลวงเพชร ศึกษานิเทศด้านหลักสูตรและการสอน 
 

3. รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิให้สมัภาษณ์เชิงลึกสภาพปัจจบุันและความต้องการจำเป็นในการจัด
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน  
 3.1 ดร.อภิศญารัศมิ์  ประราศร ี
   ศึกษานิเทศก์ สพม.ร้อยเอ็ด 
   ผู้ทรงคุณวุฒิของกระทรวงศึกษาธิการด้าน “พอเพียง” 
 3.2 ดร.ไชยยา อะการะวัง  
   ศึกษานิเทศก์ สพป.มหาสารคาม เขต 3 
   ผู้ทรงคุณวุฒิด้านเทคโนโลยีและสือ่สารการศึกษา 
 3.3 ศน.วิไลพร  บุตรภักดี  
   ศึกษานิเทศก์ สพป.มหาสารคาม เขต 3 
   ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและการสอน 
 3.4 นางกาญจนา  ศรีพระนาม 
   ผู้อำนวยการเช่ียวชาญด้านพอเพียง สพป.มหาสารคาม เขต 3 
 3.5 นายสุริยันต์  สายเมือง 
   ผู้อำนวยการเช่ียวชาญโรงเรียนขนาดเลก็ สพป.มหาสารคาม เขต 1 
 
4. รายชื่อผู้เชี่ยวชาญประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบของโมเดล 
 4.1 รองศาสตราจารย์ ดร.สทุธิพงษ์ หกสุวรรณ 
   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
 4.2 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ธนดล ภูสีฤทธ์ิ 
   มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
 4.3 ดร.สนธยา หลักทอง 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.สกลนคร เขต 2 
 4.4 ดร.โชติกา กุณสิทธ์ิ 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.สกลนคร เขต 1 
 4.5 ดร.ศักด์ิสิทธ์ิ สหีลวงเพชร 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.มหาสารคาม เขต 3 
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 4.6 ดร.พิชัย บุญมาหนองคู 
   ผู้อำนวยการสถานศึกษา สพป.มหาสารคาม เขต 1 
 4.7 ดร.จณิสตา สมบรูณ์ 
   ศึกษานิเทศก์ สพป.สกลนคร เขต 2 
 4.8 ดร.กฤติน พันธ์ุเสนา 
   ผู้อำนวยการสถานศึกษา สพป.มหาสารคาม เขต 1 
 4.9 ดร.สิงห์ประเสริฐ นาคโคตรคำ 
   ผู้อำนวยการสถานศึกษา สพป.มหาสารคาม เขต 2 
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ภาคผนวก จ 
หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญ 
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หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เชี่ยวชาญ 
1. หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้ทรงคณุวุฒิ ประเมินและรบัรองโมเดลฯ 
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2. หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือการวิจัย 
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3. หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้ทรงคณุวุฒิการให้สัมภาษณ์เชิงลึก 
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ภาคผนวก ฉ 
หนังสือขอความอนุเคราะห์เก็บรวบรวมข้อมูล 
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หนังสือขอความอนุเคราะห์เก็บรวบรวมข้อมูล 
1.หนังสือขอความอนุเคราะห์เก็บรวบรวมข้อมูล ผู้บริหาร ครูผู้สอน คณะกรรมการสถานศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโรงเรียนขนาดเล็กท่ีมีนักเรียนตำ่กว่า 120 คนลงมา จากสำนักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
ประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน ท้ัง 4 ภาค ดังนี้  
 1.1 ตะวันออกเฉียงเหนือ ตัวอย่างหนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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 1.2 ภาคเหนือ ตัวอย่างหนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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 1.3 ภาคใต ้ตัวอย่างหนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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1.4 ภาคกลาง ตัวอยา่งหนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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ประวัต ิผ ู้เข ีย น 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นางสาวศรสุดา ชูพันธ์ 
วันเกิด วันที่ 26 กันยายน พ.ศ. 2517 
สถานท่ีเกิด อำเภอกันทรวิชัย จังหวัดมหาสารคาม 
สถานท่ีอยู่ปัจจุบัน บ้านเลขที่ 221 หมู่ที่ 15 ตำบลขามเรียง   

อำเภอกันทรวิชัย จังหวัดมหาสารคาม รหสัไปรษณีย์ 44150 
ตำแหน่งหน้าท่ีการงาน ผู้อำนวยการโรงเรียน 
สถานท่ีทำงานปัจจบุัน โรงเรียนบ้านหนองขุ่น   

อำเภอแกดำ จังหวัดมหาสารคาม รหัสไปรษณีย์ 44190 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2536     มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสารคามพทิยาคม   

    จังหวัดมหาสารคาม  
พ.ศ. 2540     ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (ค.บ.)  
    สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป สถาบันราชภัฏอุดรธานี  
พ.ศ. 2548     ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)  
    สาขาวิชาวิทยาศาสตร์ศึกษา มหาวิทยาลยัมหาสารคาม    
พ.ศ. 2550     ประกาศนียบัตรบัณฑิต (ป.บัณฑิต)  
    สาขาวิชาการบริหารการศึกษา   
    มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  
พ.ศ. 2566     ปริญญาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต (ปร.ด.)   
    สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา  
    มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   
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