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บทคัดย่อ 

  
การวิจัยครั้ งนี้มีวัตถุประสงค์ เ พ่ือศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่จั งหวัด

อุบลราชธานี บูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนากับภูมิปัญญาท้องถิ่นและสร้างนวัตกรรม
การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น กลุ่มเป้าหมายของการศึกษานี้ 
ประกอบด้วย กลุ่มผู้รู้ ประกอบด้วย ผู้น าทางศาสนาในท้องถิ่นและครูภูมิปัญญาท้องถิ่น  กลุ่มผู้
ปฏิบัติ ซึ่งประกอบด้วย ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรมระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา และกลุ่มผู้สนับสนุน ซ่ึง
ประกอบด้วยผู้น าชุมชน  จ านวน  5 คน และผู้บริหารสถานศึกษา  ได้มาจากการเลือกแบบ
เฉพาะเจาะจง เครื่องมือการวิจัย ได้แก่ แบบส ารวจ แบบสัมภาษณ์ และแบบสอบถาม ผลการวิจัย
พบว่า ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จัดการศึกษาในพ้ืนที่อ าเภอ
พิบูลมังสาหาร อ าเภอศรีเมืองใหม่ อ าเภอตาลสุม อ าเภอสิรินธรและอ าเภอโขงเจียม จังหวัด
อุบลราชธานี  มีภูมิปัญญาท้องถิ่น 5 ภูมิปัญญา ได้แก่ สิม คะล า ผ้าผะเหวด ขันหมากเบ็ง และ
วิสาหกิจชุมชน สามารถบูรณาการกับหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ศาสนา และ
วัฒนธรรม สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมในระดับห้องเรียนสหวิทยาการ ด้วยนวัตกรรม
การเรียนรู้ในรายวิชาพระพุทธศาสนาที่เรียกว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้ SAAOL ความพึงพอใจของ
นักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้อยู่ในระดับมากที่สุด 
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ABSTRACT 

  
This research aims (1) to investigate the local wisdoms in the communities 

of the educational opportunity expansion schools under the Office of Ubon 
Ratchathani Secondary Educational Service Area 3, Ubon Ratchathani Province, 
Thailand, that can be used into the course ‘Buddhism’ for the lower secondary school 
students; (2) to synthesize the integration of the learning management in the course 
‘Buddhism’ with the aforesaid local wisdoms; (3) to develop the learning management 
innovation to support the learning management of the course; (4) to study the student 
satisfaction with the learning management as mentioned. The target group of this study 
included 10 of religious leaders and local philosophers; 10 supporters including 
community leaders and educational administrators; 5 teachers and 200 students in the 
studied area, selected by purposive sampling. The research tools are (1) an in-depth 
interview form, (2) the learning management manual and (3) the satisfaction 
assessment form. The research result shows that within the Ubon Ratchathani 
Secondary Educational Service Area 3, there are five local wisdom including (1) ‘Sim’, 
(2) ‘Kalum’, (3) ‘Pha-Wed Cloth’, and (4) ‘Khun Mark Beng’ can be integrated with the 
curriculum of social studies, religion and culture at the interdisciplinary classroom level 
with learning innovation in the course ‘Buddhism’ called ‘SAAOL learning process’. 
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The student satisfaction with the learning management was statistically at a highest 
level, meaning that they are very satisfied with the developed learning management 
in the course ‘Buddhism’. 
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พิเศษ โรงเรียนบ้านนาจาน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ผู้เชี่ยวชาญ
ด้านการบริหารการศึกษา นางสาวประภัสสร ผลสินธุ์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ 
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บทที่ 1 
บทน า 

 

1.1 ภูมิหลัง 
 

  การศึกษา คือ การฝึกอบรมบุคคลให้พัฒนาปัญญา ให้เกิดความรู้ความเข้าใจในข้อเท็จจริง
และสภาวะของสิ่งทั้งหลาย มีทัศนคติต่อสิ่งทั้งหลายอย่างถูกต้อง ปฏิบัติและจัดการกับสิ่งทั้งหลาย
ตามท่ีควรจะเป็น เพ่ือให้เกิดเป็นประโยชน์ตน ความมีชีวิตอยู่อย่างส าเร็จผลดีทีสุ่ด มีจิตใจเป็นอิสระมี
สุขภาพจิตสมบูรณ์ เกิดประโยชน์ต่อผู้อ่ืนสามารถช่วยสร้างสรรค์ประโยชน์สุขแก่ชนทั้งหลายที่อยู่
ร่วมกันเป็นสังคมได้  ผู้เรียนเป็นผู้มีบทบาทส าคัญในฐานะเป็นผู้สร้างปัญญาให้เกิดแก่ตน จึงต้องเป็นผู้
มีส่วนร่วมและเป็นผู้ได้ลงมือกระท าให้มากที่สุดเท่าที่จะช่วยให้ตัวเขาเกิดปัญญานั้นขึ้นได้  โดยนัยนี้ 
ความสามารถ ความถนัด อุปนิสัยต่างๆ ของผู้เรียน จึงเป็นสิ่งที่ผู้สอนจะต้องค านึงอย่างส าคัญ เพ่ือจัด
สภาพการเรียนและกลวิธีสอนต่างๆ ให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่างได้ผลดีที่สุด (ป.อ. ปยุตโต, 2556: 5-8) 
 รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย ได้มีบทบัญญัติ มาตราที่ 54 ที่เก่ียวกับการให้การศึกษา
ตลอดชีวิตและพัฒนาการผู้เรียนตั้งแต่เด็กเล็กก่อนวัยเรียน ให้มีการพัฒนาอย่างเป็นองค์รวมให้เป็นคน
ดี มีวินัย ภูมิใจในชาติ มีความเชี่ยวชาญตามความถนัดและมีความรับผิดชอบ  คณะรัฐมนตรีได้มีมติ
เห็นชอบแผนแม่บทส่งเสริมคุณธรรมแห่งชาติ ฉบับที่ 1 (พ.ศ.2559-2564) โดยมีเป้าประสงค์ ดังนี้ 
สังคมไทยมีคุณธรรม คนไทยปฏิบัติตนตามหลักค าสอนทางศาสนาที่นับถือ น้อมน าหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงมาปฏิบัติ ธ ารงรักษาไว้ซึ่งวัฒนธรรมอันดีงามของไทยและอยู่ร่วมกันด้วยสันติสุข     
ในประเทศไทย ประชาคมอาเซียนและประชาคมโลกอย่างยั่งยืน (เส้นทางวิถีพุทธ, 2561: 8) 
 นโยบายรัฐบาลด้านคุณธรรม จริยธรรม  ให้ความส าคัญในการปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม
ให้แก่คนในชาติเพ่ือให้เกิดเป็นสังคมที่เข้มแข็งอย่างมีคุณภาพและคุณธรรมควบคู่กันโดยสนับสนุนให้
องค์กรทางศาสนามีบทบาทส าคัญในการปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม ตลอดจนพัฒนาคุณภาพชีวิต    
สร้างสันติสุขและความปรองดองสมานฉันท์ในสังคมไทยอย่างยั่งยืน  โดยเน้นความร่วมมือระหว่าง
ผู้เกี่ยวข้องทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน  ท านุบ ารุงและอุปถัมภ์พระพุทธศาสนาและศาสนาอ่ืนๆ 
ปลูกฝังค่านิยมและจิตส านึกที่ดี โดยการผลิตสื่อคุณภาพและเปิดพ้ืนที่สาธารณะให้ประชาชนได้มี
โอกาสแสดงออกอย่างสร้างสรรค์  
 นโยบายและจุดเน้นการจัดการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ ปีงบประมาน 2562  เพ่ือให้
การด าเนินการจัดการศึกษาในทุกระดับของกระทรวงศึกษาธิการ  ในปีงบประมาณ 2562 มีความ
สอดคล้องกับเป้าหมายของยุทธศาสตร์และเจตนารมณ์ของรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย 
พุทธศักราช 2560 และวัตถุประสงค์ของแผนการปฏิรูปประเทศด้านการศึกษา ได้แก่ ยกระดับ
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คุณภาพการศึกษา  ลดความเหลื่อมล้ าทางการศึกษา  มุ่งความเป็นเลิศและสร้างขีดความสามารถใน
การแข่งขันของประเทศและปรับปรุงระบบการศึกษาให้มีประสิทธิภาพ โดยมีหลักการ คือ ประชาชน
ทุกกลุ่ม ทุกวัยได้รับการศึกษาในระบบต่างๆ และการเรียนรู้ตลอดชีวิต  เด็ก เยาวชน ผู้เรียนมีทัศนคติ
ที่ถูกต้อง มีพ้ืนฐานชีวิตที่เข้มแข็ง  จัดการศึกษาให้สอดคล้องกับทิศทางการพัฒนาประเทศและการ
เปลี่ยนแปลงของสังคมโลก  การจัดการศึกษาระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  ครูและผู้เรียนต้อง
สร้างกระบวนการเรียนรู้ร่วมกันและจัดการเรียนแบบองค์รวมจัดแหล่งเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้มี
คุณภาพ โดยมีจุดเน้น คือ การเรียนภาษาไทย เน้นเพ่ือการสื่อสารและใช้เป็นเครื่องมือเพ่ือเรียนวิชา
อ่ืน  การเรียนภาษาอังกฤษ เน้นเพ่ือการสื่อสาร เรียนรู้ด้วยวิธีการ Active Learning เน้นพัฒนา
ทักษะกระบวนการคิด การเรียนรู้จากสถานการณ์จริง สถานการณ์จ าลอง กิจกรรมการเรียนรู้จาก
ปัญหาและการลงมือปฏิบัติ สามารถเรียนรู้ได้ทุกที่ทุกเวลาและเรียนรู้อย่างมีความสุข  เรียนรู้ดิจิทัล
และใช้ดิจิทัลเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ส่งเสริมการเรียนวิทยาศาสตร์เพ่ือสร้างนวัตกรรม จัดการ
เรียนรู้ที่หลากหลาย  เชื่อมโยงสู่อาชีพและการมีงานท าพัฒนาครูตามความต้องการของครูและ
สถานศึกษา จัดให้มีโครงการ 1 ต าบล 1 โรงเรียนคุณภาพ  โรงเรียนวิถีพุทธ  โรงเรียนคุณธรรม 
โรงเรียนต้านทุจริต โดยการขับเคลื่อนสู่ การปฏิบัติใช้กระบวนการพัฒนาคุณธรรมบูรณาการในทุก
กระบวนการเรียนรู้สอดแทรก เรื่อง ความโปร่งใส ยุติธรรมและป้องกันการทุจริต ให้มีมิติทั้งการ
จัดการเรียนรู้ การนิเทศและการบริหาร (กระทรวงศึกษาธิการ, 2562) ซึ่งมีความเชื่อมโยงกับนโยบาย
และจุดเน้นของกระทรวงศึกษาธิการ ปีงบประมาณ พ.ศ.2562 การจัดการเรียนการสอนระดับ
มัธยมศึกษามุ่งต่อยอดระดับประถมศึกษา ด้วยจุดเน้น ดังนี้ จัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี วิศวกรรม คณิตศาสตร์ (STEM) และภาษาต่างประเทศ (ภาษาที่สาม)  จัดการเรียนรู้ที่
หลากหลาย เพ่ือสร้างทักษะพ้ืนฐานที่เชื่อมโยงสู่การสร้างอาชีพและการมีงานท า เช่น ทักษะด้านกีฬา
ที่สามารถพัฒนาไปสู่นักกีฬาอาชีพ ทักษะภาษาเพ่ือเป็นมัคคุเทศก์ เป็นต้น 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้ก าหนดการประเมินตัวชี้วัดตามมาตรฐาน
การปรับปรุงประสิทธิภาพในการปฏิบัติราชการทุกปีงบประมาณ โดยมีตัวชี้วัดที่เกี่ยวข้องกับการจัด
การศึกษาที่ส่งเสริมและสร้างคุณธรรม จริยธรรมและการจัดการศึกษาท่ีเกี่ยวข้องกับศาสนา คือ ระดับ
ความส าเร็จการด าเนินงานโรงเรียนวิถีพุทธของสถานศึกษาเพ่ือสะท้อนการขับเคลื่อนนโยบาย          
ด้านคุณธรรม จริยธรรมและการด าเนินงานด้านการจัดการศึกษาที่เกี่ยวข้องกับศาสนา  การก าหนด
นโยบายของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่ให้พระพุทธศาสนา ศาสนาต่าง ๆ 
ศีลธรรม และจริยธรรม เป็นสาระการเรียนรู้แกนกลาง ส่งผลให้หน่วยงานทางการศึกษาทุกระดับ
ต้ังแต่ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา หน่วยงานส่วนท้องถิ่นและสถานศึกษาต้องน าสาระการเรียนรู้
แกนกลางที่ก าหนดไปใช้เป็นกรอบและทิศทางในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา เพ่ือน าไปสู่การ
พัฒนาผู้ เรียนโดยผ่านการจัด  การเรียนการสอน ซึ่งสถานศึกษาสามารถจัดท าเป็นหลักสูตร



 

 

  3 

สถานศึกษาโดยก าหนดรหัสวิชา ชื่อวิชา ค าอธิบายรายวิชาและจ านวนชั่วโมงเรียนได้ตามบริบทของ
สถานศึกษาแต่ผู้เรียนจะต้องเรียนเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับพระพุทธศาสนาให้ครบทุกตัวชี้วัดภายในกรอบ
ระยะเวลาที่ก าหนดไว้ แม้แต่การจัดหลักสูตรโรงเรียนวิทยาศาสตร์ภูมิภาค ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น (โรงเรียนวิทยาศาสตร์จุฬาภรณราชวิทยาลัย) ที่มุ่งเน้นการพัฒนานักเรียนที่มีความโดดเด่น
หรือความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์  ไดก้ าหนดให้วิชาพระพุทธศาสนาเป็นวิชา
พ้ืนฐานที่นักเรียนต้องเรียนในทุกภาคเรียนอย่างต่อเนื่อง ประกอบด้วยวิชาพระพุทธศาสนา 1 ถึงวิชา
พระพุทธศาสนา 6 หรือโรงเรียนกีฬาประจ าจังหวัดที่มุ่งเน้นการพัฒนาผู้เรียนทางด้านการกีฬาก็ได้มี
การก าหนดเนื้อหาด้านพระพุทธศาสนา ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม ไว้ในโครงสร้างหลักสูตรและ
ก าหนดให้วิชาพระพุทธศาสนาเป็นรายวิชาพ้ืนฐานที่นักเรียนทุกคนต้องเรียน  นอกจากโรงเรียนที่ใช้
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานจะให้ความส าคัญต่อวิชาพระพุทธศาสนาแล้ว  โรงเรียนที่มี
วัตถุประสงค์เฉพาะก็ให้ความส าคัญต่อการจัดรายวิชาพระพุทธศาสนาเช่นเดียวกัน   
 การจัดการศึกษาของประเทศไทยในปัจจุบันในสังกัด ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ โดยส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามีโรงเรียนที่จัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน เปิดท าการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับอนุบาลจนถึงระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เรียกว่า 
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ซึ่งโครงการขยายโอกาสทางการศึกษาเป็นแนวทางหนึ่งในการที่
จะพัฒนาและเพ่ิมพูนความรู้พ้ืนฐานของประชาชนให้สูงขึ้นเพ่ือพัฒนาคุณภาพชีวิตได้ อย่างเหมาะสม
กับสภาพเศรษฐกิจและสังคมไทย โดยใช้ชื่อว่า โครงการน าร่องขยายการศึกษาภาคบังคับและปัจจุบัน 
เรียกว่า โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  การจัดการศึกษาระดับมัธยมศึกษานับว่าเป็นการศึกษาที่
มีความส าคัญมากระดับหนึ่งเพราะผู้เรียนในระดับนี้เป็นวัยรุ่น ซึ่งมีความอ่อนไหว มีแนวโน้มที่จะ
เปลี่ยนแปลงเจตคติและค่านิยมได้ง่าย อีกท้ังก าลังจะเป็นผู้ใหญ่ในอนาคต การจัดการศึกษาในระดับนี้
จึงต้องมีการวางแผนอย่างรัดกุม มีหลักการที่แน่นอน เพ่ือปลูกฝังและสร้างสรรค์เยาวชนของชาติให้มี
ลักษณะและคุณสมบัติตามที่สังคมและประเทศชาติต้องการ เป็นผู้มีคุณธรรมจริยธรรมสามารถท างาน
และอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้ (วรวิทย์  พรหมคช, 2543) โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาเกิดขึ้นครั้งแรก 
ในปี พ.ศ.2533  สังกัดส านักงานการประถมศึกษาแห่งชาติ โดยเปิดท าการเรียนการสอนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ในพ้ืนที่ห่างไกลจากโรงเรียนที่เปิดสอนในระดับมัธยมศึกษาเพ่ือสร้างโอกาสและ
ความเท่าเทียมในการได้รับการศึกษา จากการจัดการเรียนการสอนโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา
พบว่า ประสบปัญหาด้านหลักสูตรระดับชั้นเรียนที่ไม่ตอบสนองต่อความต้องการและศักยภาพของ
ผู้เรียนรวมทั้งบริบททางสังคมในแต่ละพ้ืนที่ การใช้แหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาในพ้ืนที่ประกอบการ
จัดการเรียนรู้ตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรระดับสถานศึกษาเกิดขึ้นได้ยาก  จึงท าให้การจัดการเรียนรู้
ในชั้นเรียนไม่เชื่อมโยงกับสถานการณ์จริงตามบริบททางสังคมในพ้ืนที่และเป็นข้อจ ากัดด้านรูปแบบ 
การน าหลักสูตรระดับชั้นเรียนไปใช้  ทั้งนี้เกิดจากการขาดแคลนครูผู้สอนที่มีความรู้ ความเชี่ยวชาญ
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ตรงสาขาวิชา  ประสบการณ์และจ านวนครูผู้สอนไม่สอดคล้องกับจ านวนผู้เรียน รวมทั้งการบริหาร
สถานศึกษาที่ขาดการน าเข้าและหนุนเสริมการมีส่วนร่วมของระบบนิเวศวิทยาการจัดการศึกษา ซึ่ง
ส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งให้ผู้เรียนได้พัฒนาความรู้ความสามารถให้ออกไปประกอบอาชีพตาม
ความถนัดและความสนใจรวมทั้งการศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้นและบรรลุเป้าหมายของการจัด
การศึกษาเพ่ือให้ผู้เรียนแสวงหาแนวทางที่เหมาะสมกับตนในการท าประโยชน์ให้สังคม  จากการ
ด าเนินการ ปีการศึกษา 2533-2544  สามารถเปิดโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาทั่วประเทศ 
จ านวน 6,663 โรงเรียน ซึ่งจะต้องด าเนินการฟันฝ่าอุปสรรคต่าง ๆ เพ่ือจะพัฒนาให้นัก เรียน 
ผู้ด้อยโอกาสให้ได้รับการศึกษาที่สูงขึ้น  ลดช่องว่างระหว่างชุมชนเมืองกับชุมชนชนบทได้ ปัจจุบัน
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้ นพ้ืนฐาน  
กระทรวงศึกษาธิการ มีจ านวน 6,682 โรงเรียน  (ส านักนโยบายและแผนการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2563)  
จากสถานการณ์การจัดการเรียนรู้และเป้าหมายการจัดการศึกษาของชาติที่ต้องการปลูกฝังคุณธรรม
และจริยธรรมให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนในฐานะพลเมืองไทยและพลโลก การด าเนินการในโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษาจึงควรมีรูปแบบเฉพาะให้สอดคล้องกับปัจจัยที่เปลี่ยนแปลงตามพลวัตสังคม  
โดยเฉพาะการจัดการเรียนรู้หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตรทางศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมเพ่ือเป็น
การสร้างทุนมนุษย์ที่สอดคล้องกับสังคมไทยและสังคมโลก 
 ปัจจุบันหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560)  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม ก าหนดสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม แนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับ  
ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม หลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ การน าหลักธรรม      
ค าสอนไปปฏิบัติในการพัฒนาตนเองและการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข เป็นผู้กระท าความดี มีค่านิยมที่
ดีงาม พัฒนาตนเองอยู่เสมอรวมทั้งบ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคม (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา,  
2560: 4-7)  ระบบนิเวศวิทยาการจัดการศึกษามีส่วนส าคัญประการหนึ่ง คือ ชุมชน ซึ่งเป็นโซ่ข้อกลาง
ที่ประสานระหว่างความรู้ที่เกิดขึ้นจากการจัดการศึกษาของโรงเรียนกับการใช้ประโยชน์จากความรู้
นั้น  ชุมชนทุกแห่งจะมีภูมิปัญญาท้องถิ่นที่ผ่านการประกอบสร้าง สั่งสมและสืบทอดจากคนในชุมชน
ตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบันโดยเฉพาะภูมิปัญญาท้องถิ่นที่สัมพันธ์กับพระพุทธศาสนา  ซึ่งการด ารงอยู่
ของภูมิปัญญาท้องถิ่นมีรูปแบบหลากหลายและมีการใช้ประโยชน์หลายมิติ  ภูมิปัญญาท้องถิ่น
บางอย่างก าลังจะสูญหายไปจากความก้าวหน้าและการเปิดกว้างทางสังคมไทยกับสังคมโลกใน
ขณะเดียวกัน  ภูมิปัญาท้องถิ่นบางอย่างเป็นเครื่องมือส าคัญในการแสดงความเป็นชาติและการ
แพร่กระจายทางวัฒนธรรมหลักของชาติสู่สากล การจัดการศึกษาที่เชื่อมโยงภูมิปัญญาท้องถิ่นจึงเป็น
วิธีการที่ส าคัญและเกิดประโยชน์ในหลายด้านและควรมีกระบวนการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นที่สัมพันธ์กับ
พระพุทธศาสนาหลอมรวมหรือสอดแทรกเข้าไปในพ้ืนที่การจัดการเรียนรู้ตั้งแต่ระดับชั้นเรียนอย่าง
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สมดุลจะท าให้ครูผู้สอนจัดการเรียนรู้ สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
ผู้เรียนมีพฤติกรรม  การเรียนรู้เชิงนวัตกรรมและค่านิยมการเรียนรู้เพ่ือการอนุรักษ์ รวมทั้งเลือกใช้
ประโยชน์ จากภูมิปัญญาท้องถิ่นท่ีเกี่ยวกับพระพุทธศาสนาได้อย่างยั่งยืน 
 การศึกษาเป็นพลวัตมีการเปลี่ยนแปลงได้ ระบบการศึกษาท่ีมีเป้าหมายชัดเจนสมบูรณ์ ต้อง
พัฒนาทั้งในแง่ของสติ ปัญญา เหตุผล อารมณ์และร่างกายของผู้เรียน พระพุทธศาสนาในแง่ของ
เป้าหมายทางการศึกษาด้านการด ารงชีพซึ่งเป็นเรื่องส าคัญพ้ืนฐานที่พุทธศาสนาให้ความส าคัญ ใน
ฐานะเป็นกระบวนการต่อเนื่องตลอดชีวิต ในอริยมรรค 8 ประการ ได้กล่าวถึง หลักการด าเนินชีวิต
ต้องเป็นสัมมาชีพ พระพุทธองค์ทรงเห็นว่า ทรัพย์เป็นปัจจัยจ าเป็นส าหรับการด าเนินชีวิต จึงใช้
หลักธรรม เกี่ยวกับการด าเนินชีวิตไว้  ด้านการพัฒนาบุคลิกภาพ สอนให้พัฒนาบุคลิกภาพให้สมดุลมี
ความจ าเป็นต่อการครองชีวิตทั้งส่วนตัวและในทางสังคม โดยใช้หลักธรรมต่างๆ ด้านพัฒนาสติปัญญา 
สติปัญญา ท าให้มนุษย์แตกต่างกับสิ่งที่มีชีวิตรูปแบบอ่ืน การพัฒนาร่างกาย บุคคลจะต้องมีร่างกาย
สมบูรณ์ แข็งแรง เราไม่อาจมีชีวิตอยู่อย่างสุขสบายหรือได้รับสิ่งที่ปรารถนาได้  ด้านศีลธรรม คุณค่า
ทางศีลธรรมปรากฏชัดเจนในโลกปัจจุบัน ทั้งในการด ารงชีพการติดต่อสื่อสารการใช้ผลิตผลทาง
วิทยาศาสตร์ (เทคโนโลยี) การให้การศึกษาจะต้องค านึงถึงด้านเพ่ือประโยชน์แก่การอยู่ร่วมกันอย่าง
สันติสุข โดยมีหลักการอยู่ร่วมกัน ไว้ในสิงคาลกสูตร การพัฒนาด้านจริยธรรม ให้กระท าโดยการ
เริ่มต้นคิดในสิ่งที่ดีงามที่สอนไว้ซึ่งสัลเลขสูตร ความสุข ความทุกข์ของโลก ขึ้นอยู่กับใจของเราเอง 
ดังที่ตรัสไว้ในวัตถูปมสูตรแนวปฏิบัติเพ่ือบรรลุความเจริญก้าวหน้าของชีวิตก็จะมีอยู่ในมงคลสูตร   
การพัฒนาความรู้สึกซาบซึ้งในศิลปะ การศึกษาจะต้องหาทางให้ผู้เรียนพัฒนาความรู้สึกซาบซึ้งในด้าน
ศิลปะ ด้านการพัฒนาวิญญาณ มนุษย์มีวิญญาณธาตุ พระพุทธศาสนามุ่งส่งเสริมพัฒนาวิญญาณของ
มนุษย์ให้สูงขึ้น ประณีตขึ้น ถึงขั้นที่เรียกว่า อริยชน มีชีวิตอันประเสริฐ มุ่งเน้นพัฒนาด้านวิญญาณ
หลักค าสอนที่เรียกว่า อริยมรรค 8 ประการ อันเป็นหัวใจของการปฏิบัติเพื่อพัฒนาวิญญาณธาตุ  ด้าน
พัฒนาด้านการเมือง การปกครอง ไม่เน้นตัวบุคคล  ไม่เน้นที่ระบบแต่เน้นที่จริยธรรมทางการเมือง
ด้วยเหตุที่การเมืองเป็นเรื่องของการได้มาและการใช้อ านาจ เพราะต้องใช้จริยธรรม ควบคุมบุคคลเพ่ือ
รักษาระบบไว้  (พระมหาวิชาญ  สุวิชาโน,  2563)  การจัดการศึกษาเป็นกระบวนการส าคัญในการ
สร้างและพัฒนาทุนมนุษย์ของชาติ โดยเฉพาะการจัดการศึกษาเพ่ือปลูกฝังคุณธรรมและจริยธรรมซึ่ง
เป็นกลไกในการควบคุมการใช้ความรู้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและสังคมที่มีความแตกต่างกันหลาย
มิติ การจัดการเรียนรู้สาระศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  จึงเป็นกระบวนการส าคัญประการ
หนึ่งที่ผู้ใช้หลักสูตรต้องให้ความส าคัญโดยสถานศึกษาน าหลักสูตรจากหน่วยงานต้นสังกัดส่วนกลางมา
ใช้ในการออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยไม่สอดคล้อง  เชื่อมโยงหรือยึดโยงกับต้นทุนภูมิปัญญาท้องถิ่น
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และระบบนิเวศวิทยาการจัดการศึกษาของแต่ละสถานศึกษา  ซ่ึงมีข้อจ ากัดด้านครูและบุคคลการทาง
การศึกษา ด้านงบประมาณ  ด้านการก าหนดบทบาทและการมีส่วนร่วมของผู้น าศาสนาหรือการใช้
พ้ืนที่ทางแหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุดต่อผู้เรียน    
 ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาในฐานะผู้ใช้หลักสูตรปฏิบัติการเรียนรู้โดยไม่ตรงตาม
สาขาวิชาที่ส าเร็จการศึกษาตามโครงการสร้างและเงื่อนไข การบริหารงานบุคคล ส่งผลต่อรูปแบบ   
การจัดการเรียนรู้ที่มุ่งถ่ายทอดเฉพาะความรู้ ความจ ามากกว่าการสร้างสรรค์มวลประสบการณ์ที่
หลากหลายและเชื่อมโยงผลลัพธ์จากการเรียนรู้สู่การน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน  ขาดความรู้
ความเข้าใจเรื่องการวิเคราะห์และจัดท าหลักสูตรระดับชั้นเรียนส่งผลต่อรูปแบบ สื่อและนวัตกรรมการ
เรียนรู้ด้านพระพุทธศาสนาและพระสอนศีลธรรมในโรงเรียนซึ่งเป็นผู้มีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้
เป็นผู้ให้ความรู้ทางพระพุทธศาสนามากกว่าครูผู้ จัดการเรียนรู้ที่มีคุณภาพและเหมาะสมกับการ
เปลี่ยนแปลงของสังคมในปัจจุบัน ส่งผลให้ผู้เรียนขาดความสนใจ  ไม่เห็นคุณค่าและความส าคัญเกิด
ความเบื่อหน่ายในการเรียนพระพุทธศาสนาและไม่สามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้และ
ผลลัพธ์การเรียนรู้เมื่อผ่านการจัดการเรียนรู้พระพุทธศาสนาเชิงประจักษ์ การจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาขาดความเชื่อมโยงกับแหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาในท้องถิ่นและรูปแบบที่ชัดเจนใน
บทบาทของการส่งเสริมสมรรถนะการเรียนรู้ ท าให้คนในชุมชนขาดบทบาทที่ชัดเจนและขาดการมี
ส่วนร่วมในการจัดการศึกษาในฐานะที่เป็นแหล่งข้อมูลในการเรียนรู้ที่หนุนเสริมให้ผู้เรียนได้เกิด
กระบวนการคิด การฝึกปฏิบัติและสร้างความรู้ด้วยตนเองลดน้อยลง ขณะเดียวกันก็ส่งผลต่อการ      
เข้าร่วมกิจกรรมและท างานร่วมกับชุมชน ผู้เรียนได้รับการปลูกฝังให้รู้และรักท้องถิ่นของตน มองเห็น
คุณค่าและตระหนักถึงปัญหาในชุมชนของตนลดลง การจัดการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้ใน
สถานศึกษาเป็นการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  พ.ศ.
2542  สถานศึกษาทุกแห่งจะต้องให้ความส าคัญในการจัดให้มีแหล่งการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียน
และมีการใช้ประโยชน์จากแหล่งการเรียนรู้ที่มีอยู่ทั้งในสถานศึกษาและในชุมชนให้เกิดประโยชน์สูงสุด
อย่างเป็นรูปธรรม  (ด าริ บุญชู, 2548)   
 การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ตามหลักสูตร
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาด าเนินการจัดการ
เรียนรู้โดยยึดมาตรฐาน ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้ที่ถูกก าหนดจากส่วนกลางโดยไม่มีการพัฒนาหรือ
ปรับปรุงหลักสูตรให้สอดคล้องกับสภาพบริบทของท้องถิ่นด้วยปัจจัยด้านครูและบุคลากรทาง
การศึกษาที่ไม่ตรงตามความต้องการของโรงเรียนหรือสถานการณ์ทางการจัดการศึกษาในพ้ืนที่  
สาขาวิชาและบริบทจริงที่ควรได้รับการพัฒนา  ส่งผลให้การออกแบบและพัฒนาหลักสูตรกลุ่มสาระ
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมของสถานศึกษาขาดประสิทธิภาพเกิดผลกระทบต่อการ
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จัดการเรียนรู้ระดับห้องเรียนที่มีความจ ากัดตามข้อก าหนดเชิงโครงสร้างของหลักสูตรตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  โดยเฉพาะการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่มีเนื้อหาสอดคล้อง
กับการด าเนินชีวิตประจ าวันแต่สภาพการจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันไม่ตอบสนองต่อเป้าหมายของสาระ
การเรียนรู้อย่างแท้จริง ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาส่วนใหญ่
สอนแบบบรรยายเนื้อหาตามหนังสือ ขาดเทคนิคและวิธีการจัดการเรียนรู้แบบใหม่และสอดคล้องกับ
พลวัตทางการศึกษาของชุมชน สังคมไทยและสังคมโลก  ส่งผลให้ผู้เรียนขาดความเชื่อมั่นในการ
แสดงออกทางความคิดหรือขาดประสบการณ์ในการแก้ปัญหาในพ้ืนที่การเรียนรู้ในสถานศึกษา  ท าให้
การมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ของผู้เรียนลดลงและอยู่ในฐานะผู้รับการถ่ายทอดความรู้มากกว่าผู้สร้าง
สรรค์องค์ความรู้  ผู้เรียนขาดแรงจูงใจในการเรียนรู้จากรูปแบบหรือเทคนิคการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้น
การท่องจ าเนื้อหาวิชาที่มีปริมาณมาก หลากหลายสาขาและเนื้อหาสาระบางอย่างก็ไม่ได้น าไปใช้จริง
ในชีวิตประจ าวัน  หลักสูตรระดับห้องเรียนขาดการน าแหล่งเรียนรู้มาใช้ในการจัดการศึกษาอย่าง
เหมาะสมโดยการใช้แหล่งเรียนรู้ควรมีการวางแผนการใช้แหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่นในการ
จัดการเรียนรู้ให้เกิดประโยชน์สูงสุด  มีแนวทางในการใช้แหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่นที่ทันสมัย
และสอดคล้องกับค่านิยม มุมมองของผู้เรียนต่อการใช้ประโยชน์จากการเรียนรู้ศาสนา คุณธรรมและ
จริยธรรมที่เป็นไปตามขั้นตอนที่ส าคัญ คือ การวางแผนการใช้แหล่งเรียนรู้ การใช้แหล่งเรียนรู้  
การประเมินแหล่งเรียนรู้ การปรับปรุงแหล่งเรียนรู้ และขั้นตอนเชิงสร้างสรรค์ที่หนุนเสริมและเพ่ิม
ศักยภาพการใช้ประโยชน์จากแหล่งเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่น 
 จากสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  โดยมี
พ้ืนที่จัดการศึกษาประกอบด้วย  5 อ าเภอ ดังนี้ อ าเภอพิบูลมังสาหาร  อ าเภอศรีเมืองใหม่  อ าเภอ
ตาลสุม  อ าเภอโขงเจียมและอ าเภอสิรินธร   ซึ่งแต่ละอ าเภอมีจุดเด่นด้านภูมิปัญญา ประวัติศาสตร์
และภูมิศาสตร์บางประการที่แตกต่างกันและเหมือนกัน  ซึ่งเป็นประโยชน์ต่อการจัดการศึกษาที่มี
รูปแบบหลากหลายตอบสนองศักยภาพผู้เรียน ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนและความ
ต้องการของชุมชน  แหล่งเรียนรู้ในพ้ืนที่มีความหลากหลายสามารถน ามาใช้ในการส่งเสริมการจัดการ
เรียนรู้และประสบการณ์ให้กับผู้เรียนได้พัฒนาพฤติกรรมการเรียนรู้ได้  จุดควรพัฒนาของการจัดการ
เรียนรู้สาระพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 คือ การจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน รูปแบบการบริหารจัดการ
สถานศึกษาและกระบวนการการมีส่วนร่วมของชุมชนโดยใช้พ้ืนที่เป็นฐานและนวัตกรรมทาง
การศึกษาในการขับเคลื่อน  ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้าง
นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษา อ าเภอพิบูลมังสาหาร อ าเภอศรีเมืองใหม่  อ าเภอตาลสุม อ าเภอโขงเจียมและ
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อ าเภอสิรินธร  จังหวัดอุบลราชธานี  โดยมุ่งให้ครูผู้สอนสามารถสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้  
พัฒนาหลักสูตรระดับชั้นเรียนที่มีความทันสมัยและเชื่อมโยงกับบริบททางภูมิปัญญาท้องถิ่นที่ปรากฏ
ในชุมชนอย่างมีคุณค่าและเกิดประโยชน์สูงสุดต่อการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนาที่สอดคล้องกับการ
เปลี่ยนแปลงของสังคมปัจจุบันส่งผลโดยตรงต่อผู้เรียนในการน าผลลัพธ์การเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
การพัฒนาตนเอง การด าเนินชีวิต การพัฒนาสังคมและสร้างสรรค์นวัตกรรมที่เกิดจากการผสมผสาน
องค์ความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่นได้อย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล ภูมิปัญญาท้องถิ่นจะคงอยู่กับ
ชุมชนและสังคมไทยอย่างยั่งยืนและเป็นเครื่องมือส าคัญในการพัฒนาประเทศด้วยนวัตกรรมโดยใช้ภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นเป็นฐาน 
 
1.2 วัตถุประสงค์การวิจัย 
  
 การวิจัยครั้งนี้ เป็นการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา   โดยมี
วัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 
  1.  เพ่ือศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  
จังหวัดอุบลราชธานี  
  2.  เพ่ือบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนากับภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3     
จังหวัดอุบลราชธานี 
  3.  เพ่ือสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญา
ท้องถิ่นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี 
 
1.3 ค าถามการวิจัย 
  
 การวิจัยครั้งนี้  มีค าถามวิจัย ดังนี้ 
  1.  สภาพความหลากหลายของภูมิปัญญาท้องถิ่นในการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี เป็นอย่างไร 
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  2.  การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี ควรเป็นอย่างไร 
  3.  ผลการสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น
ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี 
เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี น าไปใช้เป็นอย่างไร 
 
1.4 ขอบเขตการวิจัย 
  
 การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  มีขอบเขตของ      
การวิจัย ดังนี้ 
  1. ด้านเนื้อหา 
   1.1 ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มีในเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  
จังหวัดอุบลราชธานี 
   1.2 ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี 
   1.3 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ประกอบด้วย หลักสูตร    
ภูมิปัญญาท้องถิ่น  ครูผู้สอน ผู้มีส่วนได้ส่วนเสียกับการจัดการเรียนรู้ และผู้เรียน  
   1.4 องค์ประกอบของการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย  การระบุ
ปัญหา การก าหนดจุดมุ่งหมาย การศึกษาข้อจ ากัด  การประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม การทดลองใช้และ
การเผยแพร่ขยายผล 
   1.5 คุณลักษณะของครูผู้สอนรายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาในเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จังหวัด
อุบลราชธานี  ประกอบด้วย การจัดการเรียนรู้  การส่งเสริมและสนับสนุนการจัดการเรียนรู้และ        
การพัฒนาตนเองและวิชาชีพ 
  2. ด้านประชากรและกลุ่มเป้าหมาย  
   2.1 ประชากร   
    2.1.1 โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จ านวน 55 โรงเรียน 
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    2.1.2 ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จ านวน 55 คน 
    2.1.3 นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จ านวน 1,910 คน 
   2.2  กลุ่มเป้าหมาย  
    2.2.1 กลุ่มผู้รู้ (Key Informants) ซึ่งประกอบด้วย ผู้น าทางศาสนาในท้องถิ่น 
จ านวน 5 คน  ครูภูมิปัญญาท้องถิ่น จ านวน 5 คน  รวมกลุ่มผู้รู้ จ านวน 10 คน  ในเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี  ได้มาจากการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง 
(Purposive Sampling) 
    2.2.2 กลุ่มผู้ปฏิบัติ (Casual  Informants)  ซึ่งประกอบด้วย ครูผู้สอนวิชา
พระพุทธศาสนา  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 
3 โรงเรียนละ 1 คน จ านวนทั้งสิ้น 5 คน นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จ านวน 5 โรงเรียน นักเรียน
จ านวนทั้งสิ้น 447 คน ครูรวมกลุ่มผู้ปฏิบัติ จ านวน 452 คน ได้มาจากการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง 
(Purposive Sampling) 
    2.2.3 กลุ่มผู้สนับสนุน (General  Informants) ซึ่งประกอบด้วย ผู้น าชุมชน  
จ านวน 5 คน และผู้บริหารสถานศึกษา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จ านวน 5 คน รวมกลุ่มผู้สนับสนุน จ านวน 10 คน  ได้มาจาก      
การเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) 
  3. ด้านระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
   ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรม          
การเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี  โดยใช้
ระยะเวลาในการวิจัย คือ ปีการศึกษา 2563-2565 
 

1.5 นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่น หมายถึง การน าภูมิปัญญาที่มีอยู่ในท้องถิ่นมา
ประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอนกับสาระการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาเพ่ือน าไปสู่การพัฒนาผู้เรียน 
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โดยมีลักษณะการบูรณาแบบเนื้อหาสาระกับการเรียนรู้ ประกอบด้วย สิม คะล า ผ้าผะเหวด ขันหมาก
เบ็งและการแปรรูปปลา 
 2. การสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา  หมายถึง  การกระท าให้เกิดสิ่งใหม่
หรือการพัฒนาดัดแปลงสิ่งเดิมให้สอดคล้องกับบริบทใหม่ ท าให้การจัดการศึกษาหรือการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาเชื่อมโยงกับภูมิปัญญาท้องถิ่นส่งผลให้ผู้เรียนมีผลลัพธ์การ เรียนรู้ที่มี
ความหมายต่อชีวิตและน าไปใช้ในการพัฒนาชุมชนอย่างยั่งยืนโดยใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาจากการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นด้วยกระบวนการจัดการเรียนรู้ SAAOL  
 3. วิชาพระพุทธศาสนา  หมายถึง  การน าหลักค าสอนในพระพุทธศาสนามาจัดเป็น
หลักสูตรการเรียนรู้ในลักษณะที่เป็นวิชาการและสอดคล้องกับหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
 4.  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  หมายถึง  โรงเรียนที่เปิดชั้นเรียนระดับปฐมวัยถึง
ระดับการศึกษาภาคบังคับ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ   
 5.  ภูมิปัญญาท้องถิ่น  หมายถึง  องค์ความรู้ที่มีการปฏิบัติจนได้รับการยอมรับว่า เป็นสิ่งที่
เหมาะสมกับวิถีของท้องถิ่นผ่านการสะสมและปฏิบัติสืบต่อกันมาตั้งแต่อดีตถึงปัจจุบัน ประกอบด้วย 
สิม คะล า ผ้าผะเหวด ขันหมากเบ็งและการแปรรูปปลา 
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1.6 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

ภูมิปัญญา 

1. ภูมิปัญญาเกี่ยวกับสิม  
2. ภูมิปัญญาเกี่ยวกับคะล า  
3. ภูมิปัญญาเกี่ยวกับผ้าผะเหวด  
4. ภูมิปัญญาเกี่ยวกับขันหมากเบ็ง  
5. ภูมิปัญญาเกี่ยวกับการแปรรูปปลา  

 

การจัดการเรยีนรู ้
1. แนวคิดเกี่ยวกับการบรูณาการ 

2. แนวคิดเกี่ยวกับการจดัการเรียนรู้ 
3. แนวคิดเกี่ยวกับภูมิปญัญาท้องถิ่น 

4. แนวคิดเกี่ยวกับนวัตกรรม          
    การจัดการเรียนรู ้

นวัตกรรมการจดัการเรียนรู ้
นวัตกรรมการจดัการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา SAAOL  

ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  

พ้ืนที่ศึกษา 
1. บ้านดอนกลาง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 
2. บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี 
3. บ้านส าโรง ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสุม  จังหวัดอุบลราชธานี 
4. บ้านห้วยไผ่ ต าบลห้วยไผ่  อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี 
5. บ้านค าก้อม ต าบลฝางค า อ าเภอสิรินธร  จังหวัดอุบลราชธานี 
 
   

 

บูรณาการการจัดการเรียนรู ้
บูรณาการภมูิปัญญาท้องถิ่น
กับการจัดการเรยีนรู้วิชา
พระพุทธศาสนา          

 



 

 

 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 การวิจัย เรื่อง การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาเป็นข้อมูลเชิง
พ้ืนที่และระบบนิเวศวิทยาทางภูมิปัญญาท้องถิ่นที่ส าคัญที่จะท าให้สามารถน ามาใช้เป็นฐานในการ
มองปรากฏการณ์เกี่ยวกับการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ดังนั้น ในบท
นี้ผู้วิจัยได้ทบทวนเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับประเด็นหลักในการท าวิจัย เพ่ือน ามาเป็นกรอบในการ
อธิบาย การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา
ให้ชัดเจน ทันต่อการเปลี่ยนแปลงและตอบสนองรูปแบบการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21  จึงได้จ าแนก
ประเด็นที่จะกล่าวถึงต่อไปนี้  คือ 
  2.1  เอกสารที่เกี่ยวข้อง 
   2.1.1 หลักสูตรการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม 
  2.2  แนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง 
   2.2.1  แนวคิดเก่ียวกับการบูรณาการ 
   2.2.2 แนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้ 
   2.2.3 แนวคิดเก่ียวกับภูมิปัญญาท้องถิ่น 
   2.2.4 แนวคิดเก่ียวกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้  
  2.3   ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
   2.3.1 ทฤษฎีนิเวศวิทยาวัฒนธรรม 
   2.3.2 ทฤษฎีพุทธิปัญญานิยม 
   2.3.3  ทฤษฎีการเรียนรู้โดยการประมวลสารสนเทศ 
   2.3.4  ทฤษฎีการเรียนรู้โดยความหมาย 
   2.3.5 ทฤษฎีการเรียนรู้โดยการค้นพบ 
   2.3.6 ทฤษฎีการเรียนรู้โดยรับรู้อย่างมีความหมาย 
  2.4  บริบทพื้นที่ศึกษา 

 2.5  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
2.5.1 งานวิจัยในประเทศ 
2.5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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2.1 เอกสารที่เกี่ยวข้อง 
 

 2.1.1 หลักสูตรการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  หลักสูตรการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม           
มีหลักสูตรที่เกี่ยวข้องหลายระดับ ประกอบด้วย หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม กรอบหลักสูตรท้องถิ่น 
หลักสูตรสถานศึกษาและหลักสูตรระดับชั้นเรียน ซึ่งเก่ียวข้องกับการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้
วิชาพระพุทธศาสนาและการเชื่อมโยงแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญท้องถิ่นสู่การปฏิบัติ ผู้วิจัยน าเสนอ
ความหมายและความส าคัญของหลักสูตร การพัฒนาหลักสูตรและการใช้หลักสูตร ดังนี้  
  1.  ความหมายและความส าคัญของหลักสูตร 
   ชวลิต ชูก าแพง (2551) ได้สรุปความส าคัญของหลักสูตรเป็นข้อ ๆ ดังนี้ 
    1. หลักสูตรเปรียบเสมือนแม่พิมพ์ของประชาชนในประเทศ ซึ่งคนที่จบการศึกษา
ในแต่ละระดับในประเทศ หลักสูตรจะเป็นตัวก าหนดคุณลักษณะของคนที่จบการศึกษาในระดับนั้น ๆ 
    2. หลักสูตรเป็นมาตรฐานของการศึกษา ถ้าประเทศหรือการศึกษาระดับใดมี
หลักสูตรที่มีประสิทธิภาพ จะสะท้อนถึงการจัดการศึกษาที่มีประสิทธิภาพตามมา 
    3. หลักสูตรเป็นแนวทางในการให้การศึกษา ซึ่งผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องทุกคนสามารถ
ใช้เป็นเครื่องมือในการก ากับดูแลติดตามผลของการศึกษาได้ทั้งผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง ตลอดทั้ง
ผู้เกี่ยวข้องกับการศึกษาทุกคน 
    4. หลักสูตรเป็นเครื่องก าหนดแนวทางความรู้ ตลอดทั้งการจัดประสบการณ์ของ
ครูผู้สอน ซึ่งการศึกษาในแต่ละระดับจะมีองค์ความรู้และประสบการณ์ที่แตกต่างกันไป 
    5. หลักสูตรเป็นเครื่องท านายอนาคตการศึกษาของชาติ อนาคตการศึกษาของ
ชาติย่อมมาจากหลักสูตรที่มีวิสัยทัศน์ ที่มีการวางกรอบเนื้อหาที่เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของสังคม 
   สุวรรณา รัตนธรรมเมธี (2554) สรุปความส าคัญของหลักสูตรไว้ว่า หลักสูตรมี
ความส าคัญต่อการพัฒนาคุณภาพของการจัดการศึกษา เพราะเป็นกรอบก าหนดที่ใช้ปฏิบัติร่วมกันใน
การพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถ มีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ มีค่านิยม คุณธรรม จริยธรรม 
บรรลุตามจุดหมายที่หลักสูตรก าหนดไว้ 
   สมทรง สิทธิ (2561) ได้ให้ความหมายของหลักสูตรไว้ว่า หลักสูตร หมายถึง มวล
ประสบการณ์ทางการศึกษาหรือแผนการจัดการศึกษาที่ถูกก าหนดทิศทางไว้อย่างเป็นระบบเพ่ือ
น าไปสู่การจัดการศึกษาให้กับผู้เรียน ซึ่งสามารถเกิดขึ้นทั้งภายในและภายนอกห้องเรียนหรือสถานที่
อ่ืน ๆ ที่อยู่ภายนอกโรงเรียน เพ่ือพัฒนาให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถ เกิดทักษะและคุณลักษณะ
ต่าง ๆ ตามที่จุดมุ่งหมายชองหลักสูตรก าหนดไว้ 
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   มารุต พัฒผล (2562) กล่าวว่า หลักสูตร คือ มวลประสบการณ์ทางการศึกษาท้ังหมด
ที่สถานศึกษาวางแผนและจัดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเป็นระบบเพ่ือให้บรรลุจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ 
หลักสูตรมีความส าคัญหลายประการทั้งต่อสังคม และประเทศชาติบุคลากรทางการศึกษา ผู้สอน 
ผู้ปกครอง ชุมชน และผู้เรียน ดังนี้ 
     1. หลักสูตรมีความส าคัญต่อความมั่นคงของสังคมและประเทศชาติ ในฐานะที่
เป็นเครื่องมือพัฒนาคุณภาพของประชากรในอนาคตว่า ควรมีความรู้ ความสามารถ และคุณลักษณะ
ที่พึงประสงค์อย่างไร 
     2. หลักสูตรมีความส าคัญต่อการจัดการศึกษาในฐานะที่เป็นหลักหรือหัวใจของ
การจัดการศึกษา และการจัดการเรียนการสอน เพราะหลักสูตรได้ก าหนดเป้าหมายของการศึกษา 
เนื้อหาสาระ แนวการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล การบริหารจัดการ การประกันคุณภาพ
ที่ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องทุกฝ่ายใช้เป็นแนวทางการปฏิบัติงานตามบทบาทหน้าที่เพ่ือให้หลักสูตรบรรลุ
เป้าประสงค์ของหลักสูตร 
     3. หลักสูตรมีความส าคัญต่อผู้บริหารการศึกษาในฐานะเป็นกรอบการก าหนด
นโยบายทางการศึกษา ให้สอดคล้องกับเป้าหมายของหลักสูตรตลอดจนการบริหารจัดการให้เอ้ือต่อ
การใช้หลักสูตรได้อย่างมีประสิทธิภาพการใช้ทรัพยากรทางการศึกษาให้เกิดประโยชน์สูงสุดและการ
ส่งเสริมและควบคุมคุณภาพการศึกษา 
     4. หลักสูตรมีความส าคัญต่อผู้สอนในฐานะที่เป็นเครื่องมือชี้แนะแนวทางการ
ปฏิบัติงานด้านการจัดการเรียนการสอน เพราะหลักสูตรจะท าให้ผู้สอนทราบเกี่ยวกับจุดมุ่งหมาย 
เนื้อหาสาระ แนวการจัดการเรียนการสอนรวมทั้งการวัดและประเมินผล ซึ่งจะสามารถพัฒนาผู้เรียน
ให้มีคุณภาพตามที่หลักสูตรก าหนดไว้ นอกจากนี้หลักสูตรยังช่วยท าให้ผู้สอนตัดสินใจด าเนินการ  
ต่าง ๆ ที่เป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนในการที่จะส่งเสริมคุณภาพของผู้เรียนตรงตามจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตร 
     5. หลักสูตรมีความส าคัญที่มีต่อผู้เรียนและผู้ปกครองในฐานะที่ช่วยท าให้ทราบ
รายละเอียดเกี่ยวกับการเข้ารับการศึกษา เช่น เนื้อหาสาระ ระยะเวลา ความรู้ความสามารถและ
คุณลักษณะที่พึงประสงค์เมื่อส าเร็จการศึกษาเป็นต้น อีกทั้งยังช่วยในการวางแผนการเรียนตลอด
หลักสูตรและการศึกษาต่อได้อย่างเป็นระบบ 
     6. หลักสูตรมีความส าคัญต่อชุมชนในฐานะที่เป็นเครื่องมือพัฒนาคุณภาพของ
ผู้เรียนซึ่งเป็นสมาชิกคนหนึ่งของชุมชน ให้มีคุณลักษณะสอดคล้องกับความต้องการของชุมชน ซึ่งแต่
ละชุมชนอาจมีความต้องการที่แตกต่างกัน 
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   พระมหาสายัญ เปมสีโล (วงศ์สุรินทร์) (2564) หลักสูตร หมายถึง มวลประสบการณ์ 
หรือชุดประสบการณ์ที่ก าหนดขึ้น เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนให้แก่ผู้เรียนทั้งใน
ห้องเรียนและนอกห้องเรียน เพ่ือพัฒนาความรู้ความสามารถของนักเรียนให้เจริญงอกงามทั้งด้าน
ร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญาตลอดจนท าให้มีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตามเป้าหมายที่
ก าหนดเอาไว้ 
   นิพพิทา กุลชิต (2565) หลักสูตรมีความหมาย 2 นัย คือ1) หลักสูตร คือ แผนการ
จัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย หลักการ จุดหมาย โครงสร้าง กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อ วัสดุ
อุปกรณ์ต่าง ๆ และการประเมินผล และ 2) หลักสูตร คือ มวลประสบการณ์ต่าง ๆ ที่สถานศึกษาจัด
ให้แก่ผู้เรียน เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ โดยเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในลักษณะการพัฒนาตนเองตาม
ความเหมาะสม ซึ่งสอดคล้องกับความต้องการของสังคมและสามารถใช้ชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างมี
ความสุข 
   ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553) หลักสูตรแกนกลางเป็นหลักสูตร    
ในส่วนที่ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานก าหนดเพ่ือใช้ในการพัฒนาผู้เรียนทุกคนใน
ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน หลักสูตรแกนกลางมีองค์ประกอบส าคัญ ได้แก่ มาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดสาระการเรียนรู้แกนกลาง โครงสร้างเวลาเรียนพ้ืนฐานซึ่งระบุการจัดเวลาเรียนของแต่ละกลุ่ม
สาระการเรียนรู้กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน และเกณฑ์กลางในการจบหลักสูตรหลักสูตรแกนกลางเป็น
กรอบทิศทางในการพัฒนากรอบหลักสูตรระดับท้องถิ่นและหลักสูตรสถานศึกษา เป็นส่วนจ าเป็น
ส าหรับพัฒนาเยาวชนไทยทุกคนให้เป็นพลเมืองดีของชาติและสามารถด ารงชีวิตอยู่ได้อย่างมีความสุข 
ก้าวทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ สังคม ความเจริญทางวิทยาการในโลกยุคปัจจุบัน 
   คราวน์ และคราวน์ (Crow and Crow, 1962) ได้กล่าวไว้ว่า หลักสูตร หมายถึงมวล
ประสบการณ์ที่ผู้เรียนได้รับทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน เพ่ือให้ผู้เรียนมีพัฒนาการทั้งในด้าน
ร่างกาย สังคม ปัญญาและจิตใจ 
   วิลส์ (Wiles, 2009) ได้ให้ความหมายของหลักสูตรออกเป็น 2 กลุ่ม โดยกลุ่มแรกได้
ให้ความหมายของหลักสูตรเป็นรายวิชาหรือเอกสารหลักสูตร ซึ่งถือว่าเป็นความหมายแรกที่
สาธารณชนทั่วไปเข้าใจ กลุ่มที่สอง ได้ให้ความหมายในเชิงประสบการณ์ที่จัดให้ผู้เรียน ซึ่งเป็น
ความหมายที่กว้างกว่ากลุ่มแรก โดยมองว่ากิจกรรมต่าง ๆ นอกเหนือรายวิชา เช่น โครงการพิเศษ
กิจกรรมกีฬา กิจกรรมชมรมก็เป็นส่วนหนึ่งของความหมายของหลักสูตร 
   โอวิวา และโกว์ดอน (Oliva and Gordon, 2013) ได้ให้ความหมายของ หลักสูตรว่า
หลักสูตร คือ สิ่งที่สอนในโรงเรียน ชุดของวิชา เนื้อหา โปรแกรมของการศึกษา ชุดของวัสดุอุปกรณ์ 
ล าดับของรายวิชา  ชุดของวัตถุประสงค์ด้านการปฏิบัติงาน  หลักสูตรการศึกษา  หลักสูตรที่สอนทั้ง
ภายในโรงเรียนและนอกโรงเรียนซึ่งก ากับโดยโรงเรียน  ทุกอย่างที่วางแผนไว้โดยบุคลากรของ
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โรงเรียนชุดของประสบการณ์ที่เกิดขึ้นโดยผู้เรียนในโรงเรียน ประสบการณ์ของผู้เรียนแต่ละคนที่ได้
จากการเรียนในโรงเรียนและ ทุกสิ่งทุกอย่างที่เกิดขึ้นภายในโรงเรียน รวมทั้งกิจกรรมเสริมการแนะ
แนวและความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล 
   จากการศึกษาต าราและเอกสารความหมายและความส าคัญของหลักสูตร สรุปได้ว่า 
หลักสูตรเป็นล าดับตามมาตรฐานของประสบการณ์ที่วางแผนไว้ซึ่งผู้เรียนฝึกฝนและบรรลุเป้าหมาย
ของการเรียนในเนื้อหาและทักษะการเรียนรู้จากนั้นน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิต  หลักสูตรเป็นแนวทาง
หลักส าหรับผู้เรียนทุกคนเกี่ยวกับสิ่งที่จ าเป็นส าหรับการเรียนการสอน เพ่ือให้ผู้เรียนทุกคนสามารถ
เข้าถึงประสบการณ์ทางวิชาการได้เท่าเทียมกัน ซึ่งมีความเชื่อมโยงกับการวิเคราะห์สาระหลักของ
หลักสูตรเพื่อน าไปใชข้ในการพัฒนาหลักสูตรระดับห้องเรียนส าหรับวิชาพระพุทธศาสนา 
  2. การพัฒนาหลักสูตรและการประเมินหลักสูตร 
   ณัฐวัชร จันทโรธรณ์ (2564) การพัฒนาหลักสูตร หมายถึง การเปลี่ยนแปลงปรับปรุง
หลักสูตรอันเดิมให้ได้ผลดียิ่งขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การเรียน   การสอน 
การวัดผลประเมินผลและอ่ืน ๆ เพ่ือให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายอันใหม่ที่วางไว้ การพัฒนาหลักสูตรเป็น
การเปลี่ยนแปลงทั้งระบบ ตั้งแต่จุดมุ่งหมายและวิธีการ การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรนี้จะมีผลกระทบ
กระเทือนทางด้านความคิดและความรู้สึกนึกคิดของผู้ที่เก่ียวข้องทุกฝ่าย 
   พคพร ค ายิ่ง (2564) การพัฒนาหลักสูตร คือ กระบวนการในการสร้างทดลอง 
ประเมินและปรับปรุงหลักสูตร ประกอบด้วย 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐาน ระยะที่ 
2 การร่างหลักสูตร และระยะที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตร และการประเมินหลักสูตรเป็นการตรวจสอบว่า
หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมเพียงใด มีส่วนที่จะต้องปรับปรุงแก้ไขที่ใด และแก้ไขอย่างไรเป็นต้น 
โดยการก าหนดเป้าหมายการประเมินที่ชัดเจน มีการกลุ่มตัวอย่าง แหล่งข้อมูล การพัฒนาเครื่องมือและ
วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล ก าหนดเกณฑ์การประเมิน รวมทั้งมีการเก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลที่
เหมาะสม 
   Hlebowitsh (2005) กล่าวว่า การพัฒนาหลักสูตรเกี่ยวข้องกับการพิจารณาและ
การก าหนดเป้าหมายของหลักสูตรว่า หลักสูตรที่จัดท านั้นมีเป้าหมายเพ่ืออะไร ทั้งโดยส่วนรวมและ
ส่วนย่อยของหลักสูตรนั้น ๆ อย่างชัดเจน การคัดเลือกกิจกรรมทั้งในและนอกห้องเรียน การก าหนด
ระบบการจัดวัสดุอุปกรณ์การเรียนที่เหมาะสมกับการเรียนการสอนแต่ละวิชาและแต่ละชั้นเรียน 
   จากการศึกษาต าราและเอกสารการพัฒนาหลักสูตร สรุปได้ว่า การพัฒนาหลักสูตร
เป็นกระบวนการแก้ไข พัฒนาส่วนประกอบต่างๆ ของหลักสูตรส่งผลต่อการน าหลักสูตรไปใช้อย่างมี
ประสิทธิภาพและเกิดประโยชน์ในด้านการพัฒนา  เพ่ือให้สอดคล้องกับปรากฏการณ์ทางการศึกษา
และความต้องการของสังคมที่มีต่อผลการใช้หลักสูตร ซึ่งสามารถน าไปใช้ในการพัฒนาและสร้างความ
เชื่อมโยงของหลักสูตรกับแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา  
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   นิรมล ศตวุฒิ (2557) การประเมินหลักสูตร คือ การหาค าตอบว่าหลักสูตรบรรลุผล
ตามที่ก าหนด จุดมุ่งหมายไว้หรือไม่ บรรลุผลมากน้อยเพียงไร และสาเหตุที่ไม่บรรลุผลเพราะอะไร     
การประเมิน หลักสูตรจึงเป็นกระบวนการเปรียบเทียบระหว่างผลการใช้หลักสูตรกับจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตร ว่าการน าหลักสูตรไปใช้จริงแล้วนั้นได้ผลใกล้เคียงกับจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้หรือไม่  การ
พัฒนาหลักสูตรต้องมีการประเมินหลักสูตรเพ่ือตรวจสอบว่าหลักสูตรที่ใช้แล้วนั้นยังคงมีประเด็นใดที่
ต้องปรับปรุงหรือสมควรใช้หลักสูตรต่อไปหรือไม่  การประเมินหลักสูตรอาจด าเนินการเป็นระยะ 
ระหว่างการใช้หลักสูตรและเมื่อให้หลักสูตรเสร็จสิ้นหรือครบวงจรแล้วต้องมีการประเมินรวบยอดอีก
ครั้งหนึ่ง การประเมินหลักสูตรต้องประเมินทั้งระบบหลักสูตรและให้ครบทุกองค์ประกอบของ
หลักสูตร 
   ศิริชัย กาญจนวาสี (2564) การประเมินหลักสูตรเปนกระบวนการศึกษาและ      
เก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับหลักสูตรแลวท าการวิเคราะหเพ่ือวินิจฉัยจุดเด่น จุดดอยของตัวหลักสูตร        
การบริหารหลักสูตรอันเปนประโยชนตอการปรับปรุงกระบวนการของหลักสูตรระหวางการใช
หลักสูตรและเพ่ือตัดสินคุณค่าของหลักสูตรดานผลผลิตและผลลัพธของหลักสูตรวาบรรลุจุดมุงหมาย
เพียงใด จะเป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้มีความทันสมัย ทันการ
เปลี่ยนแปลงของโลกและตอบสนองความตองการของสังคม การออกแบบการประเมินหลักสูตรอย
างเปนระบบครบวงจร ประกอบดวยการประเมินตัวหลักสูตร ประเมินปัจจัยเบื้องต้นของหลักสูตร  
ประเมินกระบวนการใชหลักสูตรและประเมนผล  การใชหลักสูตรทั้งผลผลิตและผลลัพธของหลักสูตร  
แนวปฏิบัติในการประเมินหลักสูตร ประกอบดวยขั้นตอนการก าหนดวัตถุประสงคของการประเมิน  
มอบหมายผูรับผิดชอบการประเมิน การวางแผนการประเมิน การสรางเครื่องมือการเก็บรวบรวม
ข้อมูลการวิเคราะหขอมูลและการรายงานผลการประเมินหลักสูตร 
   ศักดิ์ศรี ปาณะกุล (2553) การประเมินหลักสูตรมีการด าเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
    1. การวางแผนการประเมินหลักสูตร เป็นการวางแผนว่าจะประเมินหลักสูตรทั้ง
ระบบ หรือประเมินหลักสูตรเฉพาะระบบย่อยอันใดอันหนึ่ง เช่น ประเมินเฉพาะการจัดการเรียนการ
สอน ประเมินเฉพาะการบริหารจัดการหลักสูตร ประเมินเฉพาะการน าความรู้ไปใช้ เป็นต้น แล้ว
ก าหนดแผนการเก็บข้อมูล กลุ่มตัวอย่างท่ีจะเป็นผู้ให้ข้อมูล ระยะเวลาในการเก็บข้อมูลและเกณฑ์การ
วิเคราะห์ข้อมูล 
    2. การรวบรวมข้อมูล ได้แก่ การเก็บข้อมูลจากลุ่มตัวอย่าง การจัดข้อมูลเป็น
หมวดหมู่ และการเตรียมการวิเคราะห์ข้อมูล 
    3. การวิเคราะห์ข้อมูล คือ การน าข้อมูลที่รวบรวมได้มาวิเคราะห์ตามเกณฑ์และ
วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลที่วางแผนไว้ 
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    4. การรายงานผลวิเคราะห์ข้อมูล เป็นการรายงานผลตามข้อมูลจริงที่พบพร้อม
ทั้งปัญหา อุปสรรค และข้อควรปรับปรุงแก้ไข 
   จากการศึกษาต าราและเอกสารการประเมินหลักสูตร สรุปได้ว่า การประเมิน
หลักสูตรเป็นขั้นตอนส าคัญของการพัฒนาหลักสูตร โดยผู้ใช้และผู้มีส่วนได้ส่วนเสียจากการใช้
หลักสูตรประเมิน สะท้อนผลการบรรลุจุดประสงค์ของหลักสูตร ซึ่งสามารถน าไปใช้ในการพัฒนา
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น กล่าวคือ การน าเข้าภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเป็นกระบวนการที่เกิดจากการร่วมกันของสถานศึกษาและชุมชนโดยชุมชน หมายถึง กลุ่มผู้รู้ 
กลุ่มผู้สนับสนุนในกระบวนการวิจัย ดังนั้น การประเมินหลักสูตรจากผู้ใช้หลักสูตรและผู้ที่ได้รับผลจาก
การใช้หลักสูตร 
   การจัดการศึกษาและพัฒนาหลักสูตรการศึกษาให้คนไทยส่วนใหญ่ได้รับการศึกษา
พระพุทธศาสนา เนื่องจากพุทธศาสนิกชนควรมีความรู้ความเข้าใจและปฏิบัติถูกต้องต่อศาสนาที่นับ
ถือ  คนทุกคนที่อยู่ในสังคมไทย ควรเรียนรู้พระพุทธศาสนาในฐานะที่เป็นรากฐานของวัฒนธรรมไทย
เป็นสถาบันใหญ่และเป็นสภาพแวดล้อมของสังคมไทย เพ่ือด าเนินชีวิตและท างานหรือท าหน้าที่ที่เป็น
ส่วนรวมในการพัฒนาสังคมไทยนั้นอย่างประสานกลมกลืนและได้ผลดี สังคมไทยอาศัยพระพุทธศาสนา
เป็นแหล่งค าสอนจริยธรรมและได้รับการยอมรับระบบจริยะรรมตามหลักพระพุทธศาสนา เป็นมาตรฐาน
ที่นึดถือปฏิบัติตามตลอด คนไทยจึงควรเรียนรู้พุทธจริยธรรม เพ่ือน ามาใช้ในการพัฒนาชีวิต พัฒนา
สังคมให้บรรลุประโยชน์และสันติสุข  การปรับปรุงหลักสูตรพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น มีพัฒนาการมาอย่างต่อเนื่องตามพลวัตสังคมและพลวัตหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตรเพ่ือ
เพ่ิมวิชาพระพุทธศาสนา เป็นวิชาเลือกในกลุ่มวิชาสังคมศึกษาและในปัจจุบันวิชาพระพุทธศาสนาถูก
จัดในสาระที่ 1 ของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และมีกิจกรรม
พัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตรของสถานศึกษา เช่น ชุมนุม ชมรม เป็นต้น รวมทั้งกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่
โรงเรียนจัดขึ้นเพ่ือมีเป้าหมายในการตอบสนองนโยบายการจัดการศึกษาของชาติและประโยชน์ที่เกิด
กับผู้เรียน 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  และหลักสูตรกลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  มีรายละเอียด ดังนี้  
   กระทรวงศึกษาธิการ (2553) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมนั้นเป็นการก าหนดแนวทางการศึกษา
เพ่ือน าไปจัดการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  สังคมโลกมีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว
ตลอดเวลา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ ความ
เข้าใจว่ามนุษย์ด ารงชีวิตอย่างไร  ทั้งในฐานะปัจเจกบุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวตาม
สภาพแวดล้อมและการจัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัด  นอกจากนี้ยังช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถึงการ
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พัฒนา เปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลา ตามเหตุปัจจัยต่างๆ  ท าให้เกิดความเข้าใจในตนเองและ
ผู้อ่ืน มีความอดทน อดกลั้น ยอมรับในความแตกต่างและมีคุณธรรม  สามารถน าความรู้ไปปรับใช้ใน
การด าเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติ และสังคมโลกกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรมว่าด้วยการอยู่ร่วมกันในสังคม ที่มีความเชื่อมสัมพันธ์กันและมีความแตกต่างกันอย่าง
หลากหลาย เพ่ือช่วยให้สามารถปรับตนเองกับบริบทสภาพแวดล้อม  เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ  
มีความรู้ ทักษะ คุณธรรมและค่านิยมที่เหมาะสม โดยได้ก าหนดสาระต่างๆ ไว้ ดังนี้ 
   1. ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม แนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
หลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ การน าหลักธรรมค าสอนไปปฏิบัติในการพัฒนา
ตนเอง และการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข เป็นผู้กระท าความดี มีค่านิยมที่ดีงาม พัฒนาตนเองอยู่เสมอ 
รวมทั้งบ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคมและส่วนรวม 
   2. หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิต ระบบการเมืองการปกครองใน
สังคมปัจจุบันการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  ลักษณะและ
ความส าคัญ การเป็นพลเมืองดี ความแตกต่างและความหลากหลายทางวัฒนธรรม ค่านิยม ความเชื่อ 
ปลูกฝังค่านิยมด้านประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข สิทธิ  หน้าที่ เสรีภาพการ
ด าเนินชีวิตอย่างสันติสุขในสังคมไทยและสังคมโลก 
   3. เศรษฐศาสตร์ การผลิต การแจกจ่าย และการบริโภคสินค้าและบริการ การ
บริหารจัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัดอย่างมีประสิทธิภาพ การด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ และการ
น าหลักเศรษฐกิจพอเพียงไปใช้ในชีวิตประจ าวัน   
   4. ประวัติศาสตร์ เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
พัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบัน ความสัมพันธ์และเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่างๆ 
ผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณ์ส าคัญในอดีต  บุคคลส าคัญท่ีมีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงต่างๆในอดีต 
ความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย  แหล่งอารยธรรมที่ส าคัญของโลก 
   5. ภูมิศาสตร์ ลักษณะของโลกทางกายภาพ  ลักษณะทางกายภาพ แหล่งทรัพยากร 
และภูมิอากาศของประเทศไทย และภูมิภาคต่างๆ ของโลก การใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
ความสัมพันธ์กันของสิ่งต่างๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธ์ของมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทาง
ธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น การน าเสนอข้อมูลภูมิสารสนเทศ การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมเพ่ือ  
การพัฒนาที่ยั่งยืน 
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  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  สาระที่ 1  ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
   มาตรฐาน  ส 1.1  รู้และเข้าใจประวัติ ความส าคัญ ศาสดา หลักธรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือและศาสนาอ่ืน มีศรัทธาที่ถูกต้อง ยึดมั่นและปฏิบัติตาม
หลักธรรม เพื่ออยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 
   มาตรฐาน ส  1.2   เข้าใจ  ตระหนักและปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนที่ดีและธ ารงรักษา
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ 
  สาระที่ 2  หน้าที่พลเมือง  วัฒนธรรม  และการด าเนินชีวิตในสังคม 
   มาตรฐาน  ส 2.1  เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองดี มีค่านิยมที่
ดีงาม และธ ารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย  ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทย และสังคมโลก
อย่างสันติสุข                       
    มาตรฐาน  ส 2.2  เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน  ยึดมั่น
ศรัทธา  และธ ารงรักษาไว้ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
   สาระที่ 3  เศรษฐศาสตร์ 
    มาตรฐาน  ส 3.1  เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและ
การบริโภคการใช้ทรัพยากรที่มีอยู่จ ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า  รวมทั้งเข้าใจหลักการของ
เศรษฐกิจพอเพียง  เพื่อการด ารงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ  
    มาตรฐาน ส 3.2  เข้าใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ  ความสัมพันธ์
ทางเศรษฐกิจและความจ าเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
   สาระที่ 4  ประวัติศาสตร์ 
    มาตรฐาน ส 4.1  เข้าใจความหมาย  ความส าคัญของเวลาและยุคสมัยทาง 
ประวัติศาสตร์  สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่างๆ  อย่างเป็นระบบ 
    มาตรฐาน ส 4.2  เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบันในด้าน
ความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง ตระหนักถึงความส าคัญและสามารถ  
วิเคราะห์ผลกระทบที่เกิดขึ้น 
    มาตรฐาน ส 4.3  เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทยมี
ความรัก  ความภูมิใจและธ ารงความเป็นไทย 
   สาระที่ 5  ภูมิศาสตร์ 
    มาตรฐาน ส 5.1  เข้าใจลักษณะของโลกทางกายภาพ  และความสัมพันธ์ของ
สรรพสิ่งซึ่งมีผล ต่อกันและกันในระบบของธรรมชาติ  ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการ
ค้นหาวิเคราะห์ สรุป และใช้ข้อมูลภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 
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    มาตรฐาน ส 5.2  เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพ
ที่ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วัฒนธรรม มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์ทรัพยากรและ
สิ่งแวดล้อมเพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยืน 
  คุณภาพผู้เรียน 
   จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
    1. ได้เรียนรู้เรื่องเกี่ยวกับตนเองและผู้ที่อยู่รอบข้าง  ตลอดจนสภาพแวดล้อมใน
ท้องถิ่น  ที่อยู่อาศัยและเชื่องโยงประสบการณ์ไปสู่โลกกว้าง 
    2. ผู้ เรียนได้รับการพัฒนาให้มีทักษะกระบวนการและมีข้อมูลที่จ าเป็นต่อ 
การพัฒนาให้เป็นผู้มีคุณธรรม  จริยธรรม ประพฤติปฏิบัติตามหลักค าสอนของศาสนาที่ตนนับถือมี
ความเป็นพลเมืองดี  มีความรับผิดชอบ การอยู่ร่วมกันและการท างานกับผู้อื่น  มีส่วนร่วมในกิจกรรม
ของห้องเรียนและได้ฝึกหัดในการตัดสินใจ 
    3. ได้ศึกษาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง  ครอบครัว โรงเรียน และชุมชนในลักษณะ
การบูรณาการผู้เรียนได้เข้าใจแนวคิดเกี่ยวกับปัจจุบันและอดีต มีความรู้พ้ืนฐานทางเศรษฐกิจได้ข้อคิด
เกี่ยวกับรายรับ-รายจ่ายของครอบครัว เข้าใจถึงการเป็นผู้ผลิต ผู้บริโภค รู้จักการออมขั้นต้นและ
วิธีการเศรษฐกิจพอเพียง 
    4. ได้รับการพัฒนาแนวคิดพ้ืนฐานเกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม หน้าที่
พลเมือง เศรษฐศาสตร์ ประวัติศาสตร์ และภูมิปัญญา เพ่ือเป็นพื้นฐานในการท าความเข้าใจในขั้นที่สูง
ต่อไป 
   จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
    1. ได้เรียนรู้เรื่องของจังหวัด ภาค และประทศของตนเอง ทั้งเชิงประวัติศาสตร์ 
ลักษณะทางกายภาพ สังคม ประเพณี และวัฒนธรรม รวมทั้งการเมืองการปกครอง สภาพเศรษฐกิจ
โดยเน้นความเป็นประเทศไทย 
    2. ได้รับการพัฒนาความรู้และความเข้าใจ ในเรื่องศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
ปฏิบัติตนตามหลักค าสอนของศาสนาที่ตนนับถือ รวมทั้งมีส่วนร่วมศาสนพิธี และพิธีกรรมทางศาสนา
มากยิ่งขึ้น  
    3. ได้ศึกษาและปฏิบัติตนตามสถานภาพ บทบาท สิทธิหน้าที่ในฐานะพลเมืองดี
ของท้องถิ่น จังหวัด ภาค และประเทศ รวมทั้งได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมตามขนบธรรมเนียมประเพณี 
วัฒนธรรม ของท้องถิ่นตนเองมากยิ่งขึ้น 
    4. ได้ศึกษาเปรียบเทียบเรื่องราวของจังหวัดและภาคต่างๆของประเทศไทยกับ
ประเทศเพ่ือนบ้าน  ได้รับการพัฒนาแนวคิดทางสังคมศาสตร์ เกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
หน้าที่พลเมือง เศรษฐศาสตร์ ประวัติศาสตร์ และภูมิศาสตร์เพ่ือขยายประสบการณ์ไปสู่การท าความ
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เข้าใจ  ในภูมิภาค ซีกโลกตะวันออกและตะวันตกเกี่ยวกับศาสนา คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมความเชื่อ 
ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม การด าเนินชีวิต การจัดระเบียบทางสังคม และการเปลี่ยนแปลงทาง
สังคมจากอดีตสู่ปัจจุบัน 
   จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
    1. ได้เรียนรู้และศึกษาเกี่ยวกับความเป็นไปของโลก โดยการศึกษาประเทศไทย
เปรียบเทียบกับประเทศในภูมิภาคต่างๆ ในโลก เพื่อพัฒนาแนวคิด เรื่องการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 
    2. ได้เรียนรู้และพัฒนาให้มีทักษะที่จ าเป็นต่อการเป็นนักคิดอย่างมีวิจารณญาณ
ได้รับการพัฒนาแนวคิด และขยายประสบการณ์ เปรียบเทียบระหว่างประเทศไทยกับประเทศใน
ภูมิภาคต่าง ๆ ในโลก ได้แก่ เอเชีย โอเชียเนีย แอฟริกา ยุโรป อเมริกาเหนือ อเมริกาใต้ ในด้านศาสนา 
คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยม ความเชื่อ ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม การเมืองการปกครอง 
ประวัติศาสตร์และภูมิศาสตร์ ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ และสังคมศาสตร์ 
    3. ได้รับการพัฒนาแนวคิดและวิเคราะห์เหตุการณ์ในอนาคต สามารถน ามาใช้
เป็นประโยชน์ ในการด าเนินชีวิตและวางแผนการด าเนินงานได้อย่างเหมาะสม 
   จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  
    1. ได้เรียนรู้และศึกษาความเป็นไปของโลกอย่างกว้างขวางและลึกซึ้งยิ่งข้ึน 
    2. ได้รับการส่งเสริมสนับสนุนให้พัฒนาตนเองเป็นพลเมืองที่ดี มีคุณธรรม 
จริยธรรม ปฏิบัติตามหลักธรรมของศาสนาที่ตนนับถือ รวมทั้งมีค่านิยมอันพึงประสงค์ สามารถอยู่
ร่วมกับผู้อ่ืนและอยู่ในสังคมได้อย่างมีความสุข รวมทั้งมีศักยภาพเพ่ือการศึกษาต่อในชั้นสูงตามความ
ประสงค์ได ้
    3. ได้เรียนรู้เรื่องภูมิปัญญาไทย ความภูมิใจในความเป็นไทย ประวัติศาสตร์ของ
ชาติไทย  ยึดมั่นในวิถีชีวิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
    4. ได้รับการส่งเสริมให้มีนิสัยที่ดีในการบริโภค เลือกและตัดสินใจบริโภคได้อย่าง
เหมาะสม  มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์ ประเพณีวัฒนธรรมไทย และสิ่งแวดล้อม มีความ
รักท้องถิ่นและประเทศชาติ มุ่งท าประโยชน์ และสร้างสิ่งที่ดีงามให้กับสังคม 
    5. เป็นผู้มีความรู้ความสามารถในการจัดการเรียนรู้ของตนเอง ชี้น าตนเองได้ 
และสามารถแสวงหาความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ต่างๆในสังคมได้ตลอดชีวิต 
  ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
    สาระที่ 1  ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
      มาตรฐาน  ส 1.1  รู้ และเข้าใจประวัติ ความส าคัญ ศาสดา หลักธรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนา  ที่ตนนับถือและศาสนาอื่น  มีศรัทธาที่ถูกต้อง ยึดมั่นและปฏิบัติตาม 
หลักธรรมเพ่ืออยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข  
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. อธิบายการเผยแผ่พระพุทธศาสนา หรือ
ศาสนาที่ตนนับถือสู่ประเทศไทย 
 

- การสังคายนา 

- การเผยแผ่พระพุทธศาสนาเข้าสู่           
ประเทศไทย 

2. วิเคราะห์ความส าคัญของ
พระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ 
ที่มีต่อสภาพแวดล้อมในสังคมไทย รวมทั้ง
การพัฒนาตนและครอบครัว 

ความส าคัญของพระพุทธศาสนาต่อ
สังคมไทย 
ในฐานะเป็น 
- ศาสนาประจ าชาติ 
- สถาบันหลักของสังคมไทย       
- สภาพแวดล้อมที่กว้างขวางและ
ครอบคลุมสังคมไทย 
- การพัฒนาตนและครอบครัว 

3. วิเคราะห์พุทธประวัติตั้งแต่ประสูติจนถึง
บ าเพ็ญทุกรกิริยา   หรือประวัติศาสดาที่
ตนนับถือตามที่ก าหนด 

สรุปและวิเคราะห์ พุทธประวัติ 
ประสูติ  เทวทูต 4  การแสวงหาความรู้
และการบ าเพ็ญทุกรกิริยา 

4. วิเคราะห์และประพฤติตนตาม
แบบอย่างการด าเนินชีวิตและข้อคิดจาก
ประวัติสาวก ชาดก/เรื่องเล่า และศาสนิก
ชนตัวอย่างตามท่ีก าหนด 

พุทธสาวก พุทธสาวิก 
- พระมหากัสสปะ 
- พระอุบาลี 
- อนาถบิณฑิกะ 
- นางวิสาขา 
ชาดก 
- อัมพชาดก 
- ติตติรชาดก 

5.  อธิบายพุทธคุณ และข้อธรรมส าคัญใน
กรอบอริยสัจ 4  หรือหลักธรรมของ
ศาสนาที่ตนนับถือ ตามที่ก าหนด 
เห็นคุณค่าและน าไปพัฒนาแก้ปัญหาของ
ตนเองและครอบครัว 

พระรัตนตรัย 
- พุทธคุณ 9 
อริยสัจ 4 
- ทุกข์ (ธรรมที่ควรรู้)  
- สมุทัย (ธรรมที่ควรละ)  
- นิโรธ  (ธรรมที่ควรบรรลุ) 
- มรรค (ธรรมที่ควรเจริญ) 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

พุทธศาสนสุภาษิต 
- ย  เว เสวติ ตาทิโส    
คบคนเช่นใดเป็นคนเช่นนั้น 
- อตฺตนา โจทยตฺตาน   
จงเตือนตน ด้วยตน 
- นิสมฺม กรณ  เสยฺโย   
ใคร่ครวญก่อนท าจึงดี 
- ทุราวาสา ฆรา ทุกฺขา   
 เรือนที่ครองไม่ดีน าทุกข์มาให้ 

6. เห็นคุณค่าของการพัฒนาจิต เพื่อการ
เรียนรู้และการด าเนินชีวิต ด้วยวิธีคิด 
แบบโยนิโสมนสิการคือวิธีคิดแบบคุณค่า
แท้ – คุณค่าเทียม และวิธีคิดแบบคุณ – 
โทษ  และทางออก หรือการพัฒนาจิตตาม
แนวทางของศาสนาที่ตนนับถือ 

โยนิโสมนสิการ 
- วิธีคิดแบบคุณค่าแท้ – คุณค่าเทียม 
- วิธีคิดแบบคุณ - โทษและทางออก 
 
 

7. สวดมนต์ แผ่เมตตา บริหารจิตและ
เจริญปัญญาด้วยอานาปานสติหรือ 
ตามแนวทางของศาสนาที่ตนับถือตามที่
ก าหนด 

สวดมนต์แปลและแผ่เมตตา 
- วิธีปฏิบัติและประโยชน์ของการบริหาร 
จิตและเจริญปัญญา การฝึกบริหารจิตและ 
เจริญปัญญาตามหลักสติปัฎฐานเน้นอานา 
ปานสติ 
- น าวิธีการบริหารจิตและเจริญปัญญาไป 
ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
 

 8. วิเคราะห์และปฏิบัติตนตามหลักธรรม
ทางศาสนาที่ตนนับถือ ในการด ารงชีวิแบบ
พอเพียง และดูแลรักษาสิ่งแวดล้อมเพ่ือ
การอยู่ร่วมกันได้อย่างสันติสุข 
 
 
 

หลักธรรม  (ตามสาระการเรียนรู้ข้อ 5) 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 9. วิเคราะห์เหตุผลความจ าเป็นที่ทุกคน

ต้องศึกษาเรียนรู้ศาสนาอื่นๆ 
- ศาสนิกชนของศาสนาต่าง  ๆ  มีการ
ประพฤติปฏิบัติตนและวิถีการด าเนินชีวิต
แตกต่างกันตามหลักความเชื่อและค าสอน 
ของศาสนาที่ตนนับถือ 

 10. ปฏิบัติตนต่อศาสนิกชนอื่นใน
สถานการณ์ต่างๆได้อย่างเหมาะสม 

- การปฏิบัติอย่างเหมาะสมต่อศาสนิกชน
อ่ืนในสถานการณ์ต่างๆ  

 11. วิเคราะห์การกระท าของบุคคลที่เป็น
แบบอย่างด้านศาสนสัมพันธ์ และน าเสนอ
แนวทางการปฏิบัติของตนเอง 

- ตัวอย่างบุคคลในท้องถิ่นหรือประเทศที่
ปฏิบัติตนเป็นแบบอย่างด้านศาสนสัมพันธ์
หรือมีผลงานด้านศาสนสัมพันธ์ 

ม.2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. อธิบายการเผยแผ่พระพุทธศาสนาหรือ
ศาสนาที่ตนนับถือสู่ประเทศเพ่ือนบ้าน   

- การเผยแผ่พระพุทธศาสนาเข้าสู่ประเทศ 
เพ่ือนบ้านและการนับถือพระพุทธศาสนา 
ของประเทศเพ่ือนบ้านในปัจจุบัน 

2. วิเคราะห์ความส าคัญของพระพุทธ- 
ศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือที่ช่วย
เสริมสร้างความเข้าใจอันดีกับประเทศ
เพ่ือนบ้าน 

- ความส าคัญของพระพุทธศาสนาที่ช่วย 
เสริมสร้างความเข้าใจอันดีกับประเทศ 
เพ่ือนบ้าน 

3. วิเคราะห์ความส าคัญของ
พระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือใน
ฐานะที่เป็นรากฐานของวัฒนธรรม 
เอกลักษณ์ของชาติและมรดกของชาติ 

ความส าคัญของพระพุทธศาสนาต่อ
สังคมไทยในฐานะเป็น 
- รากฐานของวัฒนธรรม 
- เอกลักษณ์และ มรดกของชาติ 

4. อภิปรายความส าคัญของพระพุทธ -
ศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือกับ            
การพัฒนาชุมชนและการจัดระเบียบสังคม 

- ความส าคัญของพระพุทธศาสนากับ            
การพัฒนาชุมชนและการจัดระเบียบสังคม 

5. วิเคราะห์พุทธประวัติหรือประวัติศาสดา
ของศาสนาที่ตนนับถือ 

สรุปและวิเคราะห์ พุทธประวัติ 
- การผจญมาร การตรัสรู้ การสั่งสอน 

6. วิเคราะห์และประพฤติตนตาม
แบบอย่างการด าเนินชีวิตและข้อคิดจาก
ประวัติสาวก ชาดก/เรื่องเล่าและ 
ศาสนิกชนตัวอย่างตามท่ีก าหนด 
 

- พระสารีบุตร 
- พระโมคคัลลานะ 
- นางขุชชุตตรา 
- พระเจ้าพิมพิสาร 
- มิตตวินทุกชาดก 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 
 
 
 

ม.2 

- ราโชวาทชาดก 
7. อธิบายโครงสร้าง และสาระสังเขปของ
พระไตรปิฎก  หรือคัมภีร์ของศาสนาที่ตน
นับถือ  

- โครงสร้างและสาระสังเขปของ 
พระวินัยปิฎก พระสุตตันตปิฎกและพระ
อภิธรรมปิฎก 

8. อธิบายธรรมคุณ และข้อธรรมส าคัญใน
กรอบอริยสัจ 4 หรือหลักธรรมของศาสนา
ที่ตนนับถือ  ตามท่ีก าหนด  เห็นคุณค่า
และน าไปพัฒนา แก้ปัญหาของชุมชนและ
สังคม 
 

พระรัตนตรัย 
- ธรรมคุณ 6 
อริยสัจ 4 
- ทุกข์ (ธรรมที่ควรรู้)  
- สมุทัย (ธรรมที่ควรละ) หลักกรรม 
- นิโรธ  (ธรรมที่ควรบรรลุ) 
- มรรค (ธรรมที่ควรเจริญ) 
พุทธศาสนสุภาษิต 
- กมฺมุนา วตฺตตี โลโก                    
    สัตวโ์ลกย่อมเป็นไปตามกรรม 
- กลฺยาณการี กลฺยาณ  ปาปการ ีจ ปาปก    
     ท าดีได้ดี ท าชั่ว   ได้ชั่ว 
- สุโข ปุญฺญสฺส อุจฺจโย      
     การสั่งสมบุญน าสุขมาให้ 
- ปูชโก  ลภเต ปูช  วนฺทโก ปฏิวนฺทน       
     ผู้บูชาย่อมได้รับบูชา 

9. เห็นคุณค่าของการพัฒนาจิตเพ่ือการ
เรียนรู้และด าเนินชีวิต ด้วยวิธคีิดแบบ
โยนิโสมนสิการคือ วิธีคิดแบบอุบายปลุก
เร้าคุณธรรม และวิธีคิดแบบอรรถธรรม
สัมพันธ์ หรือการพัฒนาจิตตามแนวทาง
ของศาสนาที่ตนนับถือ 

- พัฒนาการเรียนรู้ด้วยวิธีคิดแบบโยนิโส-
มนสิการ 2 วิธี คือ  วิธีคิดแบบอุบายปลุก
เร้าคุณธรรม และวิธีคิดแบบอรรถธรรม
สัมพันธ์ 

 10. สวดมนต์ แผ่เมตตา บริหารจิตและ
เจริญปัญญาด้วยอานาปานสติ   หรือตาม
แนวทางของศาสนาที่ตนนับถือ 

- สวดมนต์แปล และแผ่เมตตา 
- รู้และเข้าใจวิธีปฏิบัติและประโยชน์ของ 
การบริหารจิตและเจริญปัญญา 
- ฝึกการบริหารจิตและเจริญปัญญาตาม 
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หลักสติปัฎฐาน  เน้นอานาปานสติ 

11.วิเคราะห์การปฏิบัติตนตามหลักธรรม
ทางศาสนาที่ตนนับถือ เพื่อการด ารงตน
อย่างเหมาะสมในกระแสความเปลี่ยนแปลง
ของโลก และการอยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 

- การปฏิบัติตนตามหลักธรรม  (ตามสาระ          
การเรียนรู้ ข้อ 8) 

ม. 3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. อธิบายการเผยแผ่พระพุทธศาสนาหรือ
ศาสนาที่ตนนับถือสู่ประเทศต่างๆ ทั่วโลก 
 

- การเผยแผ่พระพุทธศาสนาเข้าสู่ประเทศ 
ต่างๆ ทั่วโลกและการนับถือ
พระพุทธศาสนาของประเทศเหล่านั้นใน
ปัจจุบัน 

2. วิเคราะห์ความส าคัญของ
พระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือใน
ฐานะที่ช่วยสร้างสรรค์อารยธรรมและความ
สงบสุขแก่โลก 

- ความส าคัญของพระพุทธศาสนาในฐานะ 
ที่ช่วยสร้างสรรค์อารยธรรมและความสงบ 
สุขให้แก่โลก 

3. อภิปรายความส าคัญของ
พระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ 
กับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและ  
การพัฒนาอย่างยั่งยืน 

- สัมมนาพระพุทธศาสนากับปรัชญาของ 
เศรษฐกิจพอเพียงและการพัฒนาอย่าง 
ยั่งยืน (ท่ีสอดคล้องกับหลักธรรมในสาระ 
การเรียนรู้ ข้อ 6 ) 

4. วิเคราะห์พุทธประวัติจากพระพุทธรูป
ปางต่างๆ หรือประวัติศาสดาที่ตนนับถือ 
ตามท่ีก าหนด 

ศึกษาพุทธประวัติจากพระพุทธรูปปาง  
ต่าง ๆ  เช่น ปางมารวิชัย  ปางปฐมเทศนา   
ปางลีลา ปางประจ าวันเกิด 
สรุปและวิเคราะห์พุทธประวัติ 
- ปฐมเทศนา 
- โอวาทปาฏิโมกข์ 

5. วิเคราะห์และประพฤติตนตาม
แบบอย่างการด าเนินชีวิตและข้อคิดจาก
ประวัติสาวก ชาดก/เรื่องเล่าและ 
ศาสนิกชนตัวอย่าง  ตามที่ก าหนด 

- พระอัญญาโกณฑัญญะ 
- พระมหาปชาบดีเถรี 
- พระเขมาเถรี 
- พระเจ้าปเสนทิโกศล 
- นันทิวิสาลชาดก 
- สุวัณณหังสชาดก 
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ม. 3 

6. อธิบายสังฆคุณ และข้อธรรมส าคัญใน
กรอบอริยสัจ 4  หรือหลักธรรมของ
ศาสนาที่ตนนับถือตามที่ก าหนด 
 
 
 
 
 
 
 
6. อธิบายสังฆคุณ และข้อธรรมส าคัญใน
กรอบอริยสัจ 4  หรือหลักธรรมของ
ศาสนาที่ตนนับถือตามที่ก าหนด 

พระรัตนตรัย 
- สังฆคุณ 9 
อริยสัจ 4 
- ทุกข์ (ธรรมที่ควรรู้)  
- สมุทัย (ธรรมที่ควรละ) หลักกรรม 
- นิโรธ  (ธรรมที่ควรบรรลุ) 
- มรรค (ธรรมที่ควรเจริญ) 
พุทธศาสนสุภาษิต 
- อตฺตา หเว ชิต  เสยฺโย                            
    ชนะตนนั่นแลดีกว่า 
- ธมฺมจารี  สุข  เสติ                                      
    ผู้ประพฤติธรรมย่อมอยู่เป็นสุข 
- ปมาโท มจฺจุโน ปท                                 
    ความประมาทเป็นทางแห่งความตาย 
- สุสฺสูส  ลภเต ปญฺญ                              
    ผู้ฟังด้วยดีย่อมได้ปัญญา 
เรื่องน่ารู้จากพระไตรปิฎก : พุทธปณิธาน 
4   ในมหาปรินิพพานสูตร 

7. เห็นคุณค่า และวิเคราะห์การปฏิบัติตน
ตามหลักธรรมในการพัฒนาตน                  
เพ่ือเตรียมพร้อมส าหรับการท างาน           
และการมีครอบครัว 

- การปฏิบัติตนตามหลักธรรม  (ตามสาระ          
การเรียนรู้ ข้อ 6) 
 

8. เห็นคุณค่าของการพัฒนาจิตเพ่ือการ
เรียนรู้และด าเนินชีวิต ด้วยวิธคีิดแบบ
โยนิโสมนสิการคือ วิธีคิดแบบอริยสัจ  
และวิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย หรือ               
การพัฒนาจิตตามแนวทางของศาสนาที่ตน
นับถือ 
 
 

- พัฒนาการเรียนรู้ด้วยวิธีคิดแบบ           
โยนิโสมนสิการ  2 วิธี คือ วิธคีิดแบบ
อริยสัจ และวิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย 
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 9. สวดมนต์ แผ่เมตตา บริหารจิตและ

เจริญปัญญาด้วยอานาปานสติ หรือตาม
แนวทางของศาสนาที่ตนนับถือ 
 
 

- สวดมนต์แปล และแผ่เมตตา 
- รู้และเข้าใจวิธีปฏิบัติและประโยชน์ของ    
การบริหารจิตและเจริญปัญญา 
- ฝึกการบริหารจิตและเจริญปัญญาตาม    
หลักสติปัฎฐานเน้นอานาปานสติ 
- น าวิธีการบริหารจิตและเจริญปัญญาไป
ใช้ในชีวิตประจ าวัน    

 10. วิเคราะห์ความแตกต่างและยอมรับวิถี
การด าเนินชีวิตของศาสนิกชนในศาสนา
อ่ืนๆ 

- วิถีการด าเนินชีวิตของศาสนิกชนศาสนา
อ่ืนๆ 

 
    สาระที่ 1  ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม  
    มาตรฐาน ส  1.2  เข้าใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนที่ดี  และธ ารง
รักษาพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ  
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. บ าเพ็ญประโยชน์ต่อศาสนสถานของ
ศาสนาที่ตนนับถือ 

- การบ าเพ็ญประโยชน์และการบ ารุงรักษา
วัด 

2. อธิบายจริยวัตรของสาวกเพ่ือเป็น
แบบอย่างในการประพฤติปฏิบัติ  และ
ปฏิบัติตนอย่างเหมาะสมต่อสาวกของ
ศาสนาที่ตนนับถือ 
 
 
 

- วิถีชีวิตของพระภิกษุ 
- บทบาทของพระภิกษุในการเผยแผ่
พระพุทธศาสนา เช่น การแสดงธรรม 
ปาฐกถาธรรม  การประพฤติตนให้เป็น
แบบอย่าง 
- การเข้าพบพระภิกษุ 
- การแสดงความเคารพ  การประนมมือ  
การไหว้  การกราบ  การเคารพพระ
รัตนตรัย การฟังเจริญพระพุทธมนต์  
การฟังสวด พระอภิธรรม การฟังพระธรรม
เทศนา 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

3. ปฏิบัติตนอย่างเหมาะสมต่อบุคคล
ต่างๆ ตามหลักศาสนาที่ตนนับถือตามที่
ก าหนด 

- ปฏิบัติตนอย่างเหมาะสมต่อเพ่ือนตาม 
หลักพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับ
ถือ 

4. จัดพิธีกรรม และปฏิบัติตนใน      
ศาสนพิธี พิธีกรรมได้ถูกต้อง 
 

- การจัดโต๊ะหมู่บูชา แบบ หมู่4 หมู่ 5หมู่ 7 
หมู่ 9  
- การจุดธูปเทียน การจัดเครื่องประกอบ
โต๊ะหมู่บูชา  
- ค าอาราธนาต่างๆ   

5. อธิบายประวัติ ความส าคัญ และ 
ปฏิบัติตนในวันส าคัญทางศาสนา ที่ตน
นับถือ ตามที่ก าหนด ได้ถูกต้อง 

- ประวัติและความส าคัญของวันธรรมสวนะ  
วันเข้าพรรษา  วันออกพรรษา  
วันเทโวโรหณะ     
-ระเบียบพิธี  พิธีเวียนเทียน การปฏิบัติตน
ในวันมาฆบูชา วันวิสาขบูชา วันอัฏฐมีบูชา  
วันอาสาฬหบูชา  วันธรรมสวนะ 

ม.2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ม.2 

1. ปฏิบัติตนอย่างเหมาะสมต่อบุคคล  
ต่าง ๆ ตามหลักศาสนาที่ตนนับถือ 
ตามท่ีก าหนด 

- การเป็นลูกที่ดี ตามหลักทิศเบื้องหน้า  
ในทิศ 6 

2. มีมรรยาทของความเป็นศาสนิกชนที่ดี 
ตามท่ีก าหนด 
 
 
 
2. มีมรรยาทของความเป็นศาสนิกชนที่ดี 
ตามท่ีก าหนด 

- การต้อนรับ (ปฏิสันถาร) 
- มรรยาทของผู้เป็นแขก 
- ฝึกปฏิบัติระเบียบพิธี ปฏิบัติต่อพระภิกษุ      
การยืน  การให้ที่นั่ง  การเดินสวน   
การสนทนา  การรับสิ่งของ 
- การแต่งกายไปวัด การแต่งกาย 
ไปงานมงคล  งานอวมงคล 

3. วิเคราะห์คุณค่าของศาสนพิธี และ
ปฏิบัติตนได้ถูกต้อง 
 
 

- การท าบุญตักบาตร 
- การถวายภัตตาหารสิ่งของที่ควรถวายและ
สิ่งของต้องห้ามส าหรับพระภิกษุ 
- การถวายสังฆทาน เครื่องสังฆทาน 
- การถวายผ้าอาบน้ าฝน 
- การจัดเครื่องไทยธรรม  เครื่องไทยทาน 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
- การกรวดน้ า 
- การทอดกฐิน การทอดผ้าป่า 

 4. อธิบายค าสอนที่เกี่ยวเนื่องกับ             
วันส าคัญทางศาสนา และปฏิบัติตน            
ได้ถูกต้อง 
 
 

- หลักธรรมเบื้องต้นที่เกี่ยวเนื่องใน   
วันมาฆบูชา  วันวิสาขบูชา  วนัอัฏฐมีบูชา   
วันอาสาฬหบูชา    
- วันธรรมสวนะและเทศกาลส าคัญ 
- ระเบียบพิธีและการปฏิบัติตนในวันธรรม
สวนะ วันเข้าพรรษา  วันออกพรรษา   
วันเทโวโรหณะ                 

5. อธิบายความแตกต่างของศาสนพิธี
พิธีกรรม ตาม  แนวปฏิบัติของศาสนา
อ่ืน ๆ  เพ่ือน าไปสู่การยอมรับ และความ
เข้าใจซึ่งกันและกัน 

- ศาสนพิธี/พิธีกรรม แนวปฏิบัติของศาสนา
อ่ืน ๆ 
 
 

ม.3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. วิเคราะห์หน้าที่และบทบาทของสาวก 
และปฏิบัติตนต่อสาวก ตามท่ีก าหนดได้
ถูกต้อง 
 

- หน้าที่ของพระภิกษุในการปฏิบัติตาม 
หลักพระธรรมวินัย และจริยวัตรอย่าง
เหมาะสม 
- การปฏิบัติตนต่อพระภิกษุในงานศาสนพิธี       
ที่บ้าน การสนทนา การแต่งกาย มรรยาท
การพูดกับพระภิกษุตามฐานะ 

2. ปฏิบัติตนอย่างเหมาะสมต่อบุคคล  
ต่าง ๆ ตามหลักศาสนา ตามที่ก าหนด  

- การเป็นศิษย์ที่ดี ตามหลักทิศเบื้องขวาใน
ทิศ 6 ของพระพุทธศาสนา 

3.  ปฏิบัติหน้าที่ของศาสนิกชนที่ดี 
 

- การปฏิบัติหน้าที่ชาวพุทธตามพุทธ
ปณิธาน 4 ในมหาปรินิพพานสูตร 

4. ปฏิบัติตนในศาสนพิธีพิธีกรรมได้
ถูกต้อง 
4. ปฏิบัติตนในศาสนพิธีพิธีกรรมได้
ถูกต้อง 
 
 

- พิธีท าบุญ งานมงคล งานอวมงคล  
- การนิมนต์พระภิกษุ การเตรียมที่ตั้ง
พระพุทธรูปและเครื่องบูชา การวงด้าย
สายสิญจน์ การปูลาดอาสนะ  การเตรียม
เครื่องรับรอง การจุดธปูเทียน  
- ข้อปฏิบัติในวันเลี้ยงพระ การถวายข้าว
พระพุทธ การถวายไทยธรรม  การกรวดน้ า 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.3 5.  อธิบายประวัติวันส าคัญทางศาสนา

ตามท่ีก าหนดและปฏิบัติตนได้ถูกต้อง 
 

- ประวัติวันส าคัญทางพระพุทธศาสนาใน
ประเทศไทย   
- วันวิสาขบูชา  (วันส าคัญสากล) 
- วันธรรมสวนะและเทศกาลส าคัญ 
- หลักปฏิบัติตน : การฟังพระธรรมเทศนา      
การแต่งกายในการประกอบ ศาสนพิธีที่วัด      
การงดเว้นอบายมุข การประพฤติปฏิบัติใน
วันธรรมสวนะและเทศกาลส าคัญ 

6. แสดงตนเป็นพุทธมามกะ หรือ          
แสดงตนเป็นศาสนิกชนของศาสนา           
ที่ตนนับถือ 

การแสดงตนเป็นพุทธมามกะ 
- ขั้นเตรียมการ 
- ขั้นพิธีการ 

7. น าเสนอแนวทางในการธ ารงรักษา
ศาสนาที่ตนนับถือ 

การศึกษาเรียนรู้เรื่ององค์ประกอบของ
พระพุทธศาสนาน าไปปฏิบัติและเผยแผ่ตาม
โอกาส 
- การศึกษาการรวมตัวขององค์กรชาวพุทธ 
- การปลูกจิตส านึกในด้านการบ ารุงรักษา
วัดและพุทธสถานให้เกิดประโยชน์ 

 
 จากการศึกษาและวิเคราะห์เอกสาร พบว่า  หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีการก าหนด
มาตรฐานและตัวชี้วัดรวมทั้งเป้าหมายเมื่อส าเร็จการศึกษาแต่ละระดับชั้นที่ชัดเจน ส่งผลให้การน า
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มาใช้ในฐานะหลักสูตรสถานศึกษามี
ข้อจ ากัดในการพัฒนาเนื่องด้วยปัจจัยด้านการบริหารวิชาการ คือ ระดับความเข้าใจและความสามารถ
ในการสร้างและพัฒนาหลักสูตรของครูผู้สอนและด้านการบริหารบุคคล คือ การจัดวางตัวบุคคลที่มี
ความรู้และความสามารถด้านการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพสอดคล้องกับศักยภาพผู้เรียนและ
ความเชื่อมโยงกับชุมชนของโรงเรียนซึ่งยึดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
มีการก าหนดคุณภาพผู้เรียนเมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษามุ่งให้
ผู้เรียนเกิดความรู้ ทักษะและเจตคติ ความสามารถด้านการคิดและการเชื่อมโยงความคิดสู่การ
แก้ปัญหาและพัฒนาในชีวิตประจ าวัน จึงท าให้มีการน าหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551  มาใช้โดยไม่มีการปรับปรุงหรือพัฒนาจึงมีผลต่อการสร้างหรือพัฒนาหลักสูตร
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ระดับชั้นเรียนที่ไม่ตอบสนองต่อความต้องการของผู้เรียน ความพร้อมของชุมชนด้านแหล่งเรียนรู้ 
บุคคลภูมิปัญญาท้องถิ่นและความต้องการของชุมชนในการใช้ประโยชน์จากผลลัพธ์การเรียนรู้ผ่านตัว
ผู้เรียนน าไปสู่การเห็นคุณค่าและการน าไปใช้อย่างมีความหมายต่อการด ารงชีวิต 
 สาระศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม กล่าวถึงการน าความรู้จากการเรียนรู้ไปใช้ในชีวิตใน
สังคม การจัดการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการเรียนรู้และการน าผลที่เกิดจากการเ รียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในการพัฒนาตนเองให้มีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของสังคม  การด ารงชีวิตร่วมกับบุคคล
อ่ืนในสังคมที่มีความแตกต่างกันทางความคิด เชื้อชาติ ศาสนา โดยใช้หลักธรรมทางศาสนา  หลักสูตร
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ก าหนดให้สถานศึกษาจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา สาระที่ 1 ศาสนา 
ศีลธรรมและจริยธรรม จ านวน 1 ชั่วโมง ต่อสัปดาห์ ในทุกระดับชั้นของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
ซึ่งเป็นข้อจ ากัดในการออกแบบ พัฒนาหลักสูตรระดับชั้นเรียนหรือแผนการจัดการเรียนรู้ เนื่องจาก 
สาระศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมก าหนดมาตรฐานและตัวชี้วัดรวมทั้งคุณภาพผู้เรียนที่จบการศึกษา
ในแต่ละระดับด้านการน าความรู้ไปใช้ จากสภาวการณ์การใช้หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศั กราช 2551  
กระบวนการจัดการเรียนรู้มุ่งเน้นการเรียนรู้ภาคความรู้ในห้องเรียนแต่การจัดการเรียนรู้ที่เน้น
ภาคปฏิบัติในห้องเรียนไม่สามารถด าเนินการได้เนื่องจากมีข้อจ ากัดด้านเวลาและปัจจัยน าเข้าแหล่ง
เรียนรู้ที่สามารถเสริมทักษะการเรียนรู้และการน าไปใช้ในชีวิตอย่างสร้ างสรรค์และสอดคล้องกับ
ปรากฏการณ์ทางสังคม ซึ่งสามารถน าไปใช้ในการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาใน
ระดับชั้นเรียนและระดับสถานศึกษาเพ่ือให้ได้นวัตกรรมการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับ
สภาพการจัดการเรียนรู้ของสถานศึกษาและชุมชน 
 
2.2 แนวคิดที่เกี่ยวข้อง 
  

 2.2.1 แนวคิดเกี่ยวกับการบูรณาการ 
  1.  ความหมายของการบูรณาการ 
   การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ( Integrated Instruction) เป็นการเรียนรู้ที่
เชื่อมโยงความรู้ ความคิดรวบยอดหรือทักษะเข้าด้วยกัน เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้โดยองค์รวม ทั้งด้าน
พุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย ซึ่งสอดคล้องตามแนวการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 23 ที่เน้นความส าคัญทั้งความรู้ คุณธรรม กระบวนการเรียนรู้ 
และบูรณาการตามความเหมาะสม ซึ่งเป็นไปตามสภาพจริงของสังคม การเรียนรู้แบบบูรณาการเป็น
การจัดการเรียนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เป็นการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงเนื้อสาระทั้งหลายเข้า
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ด้วยกันอย่างมีความหมายและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง อีกทั้งการบูรณาการหลักสูตรยัง
เป็นวิธีการสร้างการศึกษาให้มีความหมายยิ่งขึ้นด้วย การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยเลือกใช้ค าว่า การบูรณาการ
การจัดการเรียนรู้  โดยมีผู้กล่าวถึงความหมายดังต่อไปนี้ 
   พระธรรมปิฎก (2542) ได้ให้ความหมายของเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้แบบ
บูรณาการไว้ว่า  การท าให้หน่วยย่อยทั้งหลายที่สัมพันธ์อิงอาศัยซึ่งกันและกัน เข้ามาร่วมท าหน้าที่
ประสานกลมกลืนเป็นองค์รวมหนึ่งเดียวที่มีความหมายครบถ้วนสมบูรณ์ 
   กรมวิชาการ (2544) ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้แบบบูรณาการไว้ว่า การเรียนรู้
แบบบูรณาการหมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาหลายแขนงไว้
ในหน่วยเรียนรู้เดียวกันในลักษณะเป็นสหวิทยาการท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้แบบองค์รวม 
   วิเศษ  ชิณวงศ์ (2544)  ได้กล่าวถึง ความหมายของการบูรณาการ ไว้ว่า การบูรณา
การ หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรู้ให้ผู้เรียนโดยการเชื่อมโยงและผสมผสานกระบวนการเรียนรู้
การสร้างคุณธรรมให้สอดคล้องกับความสามารถของผู้เรียนให้น าความรู้และประสบการณ์ไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้อย่างเหมาะสม 

   วัฒนาพร  ระงับทุกข (2545)  การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ หมายถึง การจัด
ประสบการณการเรียนรูโดยเชื่อมโยงระหวางประสบการณเดิมและประสบการณใหมและเปนประสบ
การณตรงทีเ่ชื่อมโยงความสัมพันธในวิชาการหลายๆ แขนงในลักษณะสหวิทยาการโดยใชกระบวนการ
เรียนรูกระบวนการคิดกระบวนการแกปญหาและกระบวนการแสวงหาความรู้ที่เชื่อมโยงทั้งหลักและ
วิธีสอนตลอดจนแนวคิดของผูเรียนเพือ่ใหเกดิความรูแบบองครวมเพ่ือน าไปประยุกตใชชีวิตประจ าวัน 
   เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์  (2546) ได้กล่าวว่า การบูรณาการเป็นการน า สิ่งหนึ่งเข้า
รวมกับอีกสิ่งหนึ่งเพ่ือให้สิ่งที่มีอยู่ “เพ่ิมพูน” เกิดความสมบูรณ์มากกว่าเดิมโดยการเอ้ือประโยชน์ต่อกัน  
   โศภนา  บุณยะกลัมพ  (2546)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า  การเรียนรู้แบบบูรณาการ  
หมายถึงการเรียนรู้ซึ่งน าเอาสาระการเรียนรู้ต่างๆ  เข้ามาผสมผสานกันเพ่ือประโยชน์แก่ผู้เรียน 
โดยใช้สาระการเรียนรู้ใดสาระการเรียนรู้หนึ่งเป็นแกนหลักแล้วขยายวงกว้างขวางออกไป เพ่ือให้การ
เรียนรู้ของผู้เรียนเกิดความสมบูรณ์ในตัวของเขาเอง 
   สุนันทา  สุนทรประเสริฐ (2546)  กล่าวว่า การเรียนรู้บูรณาการ หมายถึง การเอา
ศาสตร์สาขาต่างๆ ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันมาเชื่อมโยงผสมผสานกันหลอมรวมความรู้เข้าด้วยกัน
ให้เป็นอันหนึ่งอันเดียวโดยเน้นที่องค์รวมของเนื้อหาความรู้ของแต่ละวิชา 
   ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2546) การด าเนินชีวิตอันเนื่องมาจากการ
เปลี่ยนแปลงของโลกอย่างรวดเร็ว บุคคลต้องเรียนรู้พัฒนาตนเองและต้องปรับตัวอยู่ตลอดเวลา   
การด าเนินชีวิตและการแก้ปัญหาจึงจ าเป็นต้องเชื่อมโยง ประยุกต์ใช้ความรู้ที่หลากหลายสัมพันธ์เข้า
ด้วยกัน  ท าให้การเรียนรู้แบบแยกส่วนที่แยกเนื้อหาแต่ละวิชาออกจากกันไม่สอดคล้องกับความเป็น
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จริงของการด าเนินชีวิต มาเป็นการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการที่มีลักษณะเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน  
ทั้งภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ ระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้และสัมพัน์กับชีวิตจริง ท าให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้อย่างมีความหมาย  เข้าใจและเชื่อมโยงสิ่งต่างๆ ที่ด ารงอยู่ให้สมัพันธ์กับการด าเนินชีวิต 
ความรู้ ประสบการณ์และคุณลักษณะที่เกิดจากการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถประยุกต์ใช้ความรู้
ได้ในชีวิตจริง  
   ส าลี  รักสุทธี (2546)  ได้ให้ความหมายของการบูรณาการไว้ว่า  การบูรณาการ
หมายถึง การน าสิ่งที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กันมาจัดรวมกันอย่างผสมกลมกลืนการจัดการเรียนรู้และเขียน
แผนการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ คือ การจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงศาสตร์หรือเนื้อหาวิชาต่างๆที่มี
ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันน ามาผสมผสานเข้าด้วยกันเพ่ือให้เกิดความรู้ที่มีความหลากหลายเกิดการ
เรียนรู้อย่างมีความหมายยั่งยืนมีลักษณะเป็นองค์รวมและน าไปใช้ในชีวิตได้อย่างมีคุณภาพการเรียน
การเรียนรู้แบบบูรณาการจะเน้นที่องค์รวมของเนื้อหามากกว่าองค์ความรู้ของแต่ละวิชาและเน้นที่การ
เรียนรู้ของผู้เรียนเป็นส าคัญกว่าการบอกเนื้อหาของครู 
   นิรมล  ศตวุฒิ  (2547)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า  การเรียนรู้แบบบูรณา  หมายถึงการ
จัดให้ผู้เรียนเรียนรู้ในลักษณะองค์รวม (Holistic Way) ระหว่างวิชาต่างๆ อย่างมีความหมายตาม
สภาพความเป็นจริงในชีวิตหรือสภาพปัญหาสังคมที่ซับซ้อน 
   วิชัย  วงษ์ใหญ่ (2547) กล่าวว่า การบูรณาการ คือ การผสมผสานที่กลมกลืนกัน
อย่างมีคุณภาพ ระหว่างองค์ประกอบหรือปัจจัยต่าง ๆ ทั้งรูปธรรมและนามธรรมที่มีเป้าหมายตรงกัน 
เพ่ือให้ได้มาสิ่งใหม่หรือสภาพใหม่ที่มีคุณค่าและสมบูรณ์แบบโดยมีอัตราส่วนผสมที่เป็นรูปธรรมและ
นามธรรมที่มีเป้าหมายตรงกันโดยมีอัตราส่วนผสมที่มอบหมายภายใต้สภาพแวดล้อมที่เอ้ืออ านวยและ
ด้วยวิธีการที่มีสิทธิภาพจะได้ประโยชน์จากการบูรณาการสู่ชีวิตและการเรียนรู้ 
   ทิศนา แขมมณี (2548)  ใหความหมายของการจัดการเรียนการเรียนรู้โดยเนนการ
บูรณาการไววาการจัดการเรียนการเรียนรู้โดยเนนการบูรณาการ หมายถึง การน าเนื้อหาสาระที่มี
ความเกี่ยวของกันมาสัมพันธใหเปนเรื่องเดียวกันและจัดกิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียนเกิดความรูความ
เขาใจในลักษณะทีเ่ปนองครวมและสามารถนาความรูความเขาใจไปประยุกตใชในชีวิตประจาวัน 

   สุวิทย์ มูลค า (2551) ได้ให้ความหมายในการบูรณาการว่า เป็นหลักสูตรที่น าเอา
เนื้อหาวิชาการต่างๆ  มาหลอมรวมเข้าด้วยกันท า ให้เอกลักษณ์ของแต่ละรายวิชาหมดไป เกิดเป็น
เอกลักษณ์ใหม่ของหลักสูตรโดยรวม  เช่นเดียวกับการจัดการเรียนการเรียนรู้ที่เน้นการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนมากกว่าองค์ความรู้ของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้   

   ราชบัณฑิตยสถาน (2557) ได้ให้ความหมายของการบูรณาการว่า  หมายถึง 
กระบวนการผสมผสานเชื่อมโยงองค์ความรู้ตั้งแต่ 2 องค์ความรู้ขึ้นไปเข้าด้วยกันอย่างสอดคล้องเป็น
ระบบ 
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   สิริพัชร์  เจษฎาวิโรจน์ (2559)  ความหมายของค า ว่าบูรณาการไว้ 2 ประเด็น ดังนี้   
หลักสูตรบูรณาการ (Integrated Curriculum) หมายถึง การรวมเนื้อหาสาระของกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ต่างๆ ในหลักสูตรที่มีลักษณะเหมือนกัน คล้ายกัน หรือสอดคล้องกัน ให้เชื่อมโยงสัมพันธ์เป็น
เรื่องเดียวกัน ท า ได้โดยตั้งหัวข้อเรื่อง (Theme) เป็นหลักขึ้นมา โดยจะเน้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ใด
เป็นแกนก็ได้ แล้วพิจารณาเนื้อหาสาระของกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่างๆ ว่ามีเนื้อหาใดสอดคล้องหรือ
สัมพันธ์กับหัวเรื่องใดบ้าง ให้น ามาสอนร่วมกัน นอกจากนี้ หลักสูตรบูรณาการยังสอดคล้องกับบริบท
การเรียนรู้ของสังคมอย่างสมดุล มีความหมายแก่ผู้เรียนและให้โอกาสผู้เรียนในการปฏิบัติกิจกรรม
ด้วยตนเองให้มากท่ีสุด 
   พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2557) การบูรณาการจะมีความส าคัญต่อการจัดการเรียนรู้แล้ว 
ยังมีความส าคัญต่อสังคมแห่งการเรียนรู้ (Learning-based Society) หรือที่เรียกว่ายุคแห่งการปฏิรูป
การเรียนรู้เพ่ือเยาวชนไทยคนไทยต้องสามารถท างานและด าเนินชีวิตได้อย่างสมดุลร่วมแรงร่วมใจ 
ร่วมพลังในการท างานให้เป็นไปอย่างราบรื่นและมีคุณภาพ การจัดการเรียนการเรียนรู้จึงควรเน้น  การบูร
ณาการและหากจะให้ผลดียิ่งขึ้น ควรจัดท าหลักสูตรบูรณาการหรือหน่วยงานอื่นแบบบูรณาการด้วย 
   บุญเลี้ยง ทุมทอง (2559) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการว่า
เป็นกระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้โดยน าศาสตร์สาขาวิชาต่าง ๆ ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้อง
กันมาผสมผสานให้เกิดความสมบูรณ์ มีความหมาย มีความหลากหลาย สอดคล้อง เหมาะสมกับสภาพ
ความเป็นจริงของชีวิต ท าให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์รอบด้าน เพ่ือการพัฒนาสู่ความเป็นมนุษย์ที่
สมบูรณ์สามารถน าไปใช้เพื่อการด ารงชีวิตให้เป็นสุขได้ทั้งในสังคมปัจจุบันและอนาคต 
   มารุต พัฒผล (2562) การบูรณาการ (Integration) หมายถึง การผสมผสานองค์
ความรู้ตั้งแต่ 2 องค์ความรู้ขึ้นไปเข้าด้วยกันอย่างลงตัวและเป็นระบบ ช่วยท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
Concept ในลักษณะที่เชื่อมโยงกันอย่างบูรณาการ ตอบสนองธรรมชาติ ความต้องการและความ
สนใจของผู้เรียน การบูรณาการ Concept เป็นการน าสาระส าคัญ หรือ Main concept ขององค์
ความรู้ต่างๆ มาผสมผสานกัน และน าไปสู่การจัดการเรียนรู้ที่ท า ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เชิงลึก 
(Deep learning) ผู้สอนน า Concept หรือองค์ความรู้มาบูรณาการร่วมกันแล้วจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ให้ผู้เรียนน าองค์ความรู้เหล่านั้นไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ท่ีท้าทายความสามารถของผู้เรียนผู้เรียน
เกิด Concept ที่เรียนผ่านการลงมือปฏิบัติกิจกรรมอย่างมีความหมายและกระตือรือร้น 
   พระธรรมโกศาจารย์ (2562) การบูรณาการเป็นการน าสิ่งที่แยกกันมารวมเข้าเป็น
อันหนึ่งอันเดียวกันจนเกิดองค์รวม 
   กลัญญู เพชราภรณ์ (2563) การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการเป็นกระบวนการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่เชื่อมโยงศาสตร์สาขาวิชาต่าง ๆ หรือเนื้อหาที่มีความสัมพันธ์กันเข้ามาไว้
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ด้วยกันและจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในลักษณะที่เป็นองค์รวม สามารถ
น าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้  
   จากการศกึษาสรุปได้ว่า  การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ สามารถจัดการเรียนรู้ ได้
ทั้งการบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้เป็นการบูรณาการสาระต่างๆ ภายในสาระการเรียนรู้ 
เข้าด้วยกันและการบูรณาการระหว่างสาระการเรียนรู้เป็นการบูรณาการสาระการเรียนรู้หลายๆ       
กลุ่มสาระการเรียนรู้เข้าด้วยกันใน 1 หน่วยการเรียนรู้ การบูรณาการเป็นการสร้างความสัมพันธ์ของ
เนื้อหาในส่วนต่างๆ ของสาระวิชา ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นทักษะการเรียนรู้และผล       
การเรียนรู้จากการปฏิบัติที่ชัดเจน นวัตกรรมและสามารถน าไปสู่การปฏิบัติจริงในชีวิตประจ า วัน 
ส่งผลต่อการพัฒนาและสอดรับกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและเห็นคุณค่าของการเรียนรู้   รวมทั้ง
เป็นผลลัพธ์การเรียนรู้ที่มีประสิทธิผลสูง 
  2.  จุดมุ่งหมายของการบูรณาการการเรียนรู้ 
   ยุวธิดา  ค าปวน (2560) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนในศตวรรษที่ 
21 ด้วยกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้แบบบูรณาการ เป็นการจัดกิจกรรมที่เน้นทักษะการเรียนรู้
มากกว่าความรู้ เน้นให้ผู้เรียนน าความรู้ที่มีอยู่มาใช้ให้เกิดประโยชน์ผ่านกระบวนการเรียนรู้แบบลงมือ
ท า (Learning by Doing) เพ่ือให้ผู้เรียนมีความสามารถและทักษะที่จะเป็นในศตวรรษที่ 21 ไม่ว่าจะ
เป็นความสามารถพ้ืนฐานการอ่าน การเขียน การคิดค านวน ความสามารถในการเรียนรู้ ที่มีความรู้
ใหม่ๆเกิดขึ้นใหม่ตลอดเวลา ตลอดจนมีทักษะที่จ าเป็นในด้านต่างๆ ไม่ว่าจะเป็น ทักษะชีวิตและการ
ท างาน ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม  ทักษะด้านสารสนเทศสื่อและเทคโนโลยี ซึ่งทักษะเหล่านี้
สามารถพัฒนาและสร้างสถานการณ์ให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนได้ด้วยการเรียนรู้แบบบูรณาการให้ผู้เรียน
เชื่อมโยงความรู้และประสบการณ์ เห็นคุณค่าของการเรียนรู้ เกิดเป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อ
ผู้เรียน แต่ทั้งนี้ครูจ าเป็นต้องมีการพัฒนาตนเองและปรับเปลี่ยนการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้ไปสู่
เป้าหมายที่ก าหนดไว้ ได้ดังนี ้
    1. เปลี่ยนการเรียนรู้จาก “เน้นเนื้อหา” เป็น “เน้นกระบวนการ” ในปัจจุบัน
เนื้อหาความรู้ต่างๆ เป็นสิ่งที่ค้นหาได้ง่ายดาย ด้วยความเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยี ผู้เรียนสามารถ
ค้นหาความรู้ที่เขาต้องการทราบได้ด้วยตนเอง ได้ทุกเวลา ได้ทุกสถานที่ และสามารถค้นหาความรู้ได้
อย่างง่ายดายเพียงปลายนิ้วสัมผัส สามารถค้นหาความรู้ได้มากเท่าที่ผู้เรียนต้องการทราบ ดังนั้น  
เมื่อความรู้หาได้ง่ายสะดวกสบายในการค้นหา สิ่งส าคัญที่ครูควรสอนต้องไม่ใช่ความรู้แล้ว แต่ครูควร
สอนให้ผู้เรียนสามารถบูรณาการความรู้ที่มีอยู่อย่างมากมายและไม่จ ากัดนั้น มาใช้ให้เกิดประโยชน์
โดยการฝึกประสบการณ์ให้ผู้เรียนเรียนรู้ผ่านทักษะกระบวนการที่จะน าความรู้ไปใช้ ไม่ว่าจะเป็น
กระบวนการคิด หรือกระบวนการในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 
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    2. เปลี่ยนจากเคย “เน้นบอกความรู้” เป็น“เน้นฝึกทักษะ”การบอกความรู้ไม่ท า
ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ การบอกความรู้ผู้เรียนจะจ าเพ่ือน ามาใช้ส าหรับการสอบหรืองานอย่างใด
อย่างหนึ่ง เมื่อเสร็จสิ้นภาระกิจหรืองานดังกล่าว ความรู้นั้นก็จะเลือนหายไป แต่ทักษะเมื่อเกิดขึ้นกับ
ผู้เรียนแล้วก็จะคงอยู่กับผู้เรียน แม้จะไม่ได้ใช้ทักษะนั้นแต่ก็จะยังสามารถน าทักษะนั้นกลับมาใช้ได้อีก 
ซึ่งในปัจจุบันความรู้หาได้ไม่จ ากัด ความรู้หาได้ทุกที ทุกเวลา และทุกสถานการณ์ แต่ประสบการณ์
เป็นสิ่งที่ครูต้องสร้างขึ้นเพ่ือให้ผู้เรียนได้ฝึกการบูรณาการความรู้ ไปใช้ ฝึกให้ผู้เรียนเรียนรู้จากการลง
มือปฏิบัติได้ลองผิดลองถูกจากสมมติฐาน เด็กจะเรียนรู้และจดจ าได้ดีจากความผิดพลาดเพราะ
ธรรมชาติของเด็กจะไม่ชอบความผิดพลาดหรือผิดหวัง เมื่อผิดพลาดแล้วก็จะกลัว จะระวังเพ่ือไม่ให้
เกิดความผิดพลาดนั้นอีก 
    3. เปลี่ยนความคิดจาก “ตายตัวคงที่” เป็น “สร้างภูมิคุ้มกันที่ดีต่อการ
เปลี่ยนแปลง” ในปัจจุบันนอกจากความรู้จะมีมากมายไม่จ ากัดแล้ว ความรู้ยังมีการเปลี่ยนแปลงได้
ตลอดเวลา ดังนั้น สิ่งที่ครูควรปรับคือไม่ยึดติดกับความรู้ที่เราเคยเรียนมาตั้งแต่วัยเด็ก เพราะความรู้
เหล่านั้นอาจเปลี่ยนแปลงไปแล้วแม้แต่จักรวาลและดวงดาวยังมีการเปลี่ยนแปลงวงโคจร แล้วความรู้
ในโลกจะเป็นความรู้ที่คงอยู่ตลอดไปคงเป็นไปไม่ได้ นอกจากครูจะฝึกตนเองแล้วต้องฝึกให้ผู้เรียนไม่
ยึดติดความคิดเดิม ความรู้เดิม หรือประสบการณ์เดิม เพราะชีวิตปัจจุบันมีความก้าวหน้าทาง
เทคโนโลยีมากมายที่สามารถพัฒนาหรือสร้างสรรค์สิ่งที่เป็นไปไม่ได้ให้เป็นไปได้ ดังนั้น มันอาจจะมีสิ่ง
ใหม่เกิดขึ้นหรือไม่เป็นไปตามที่เราคาดคิดไว้ จึงควรสอนให้ผู้เรียนเรียนรู้ที่จะยอมรับความคิดใหม่ๆ 
และยอมรับความเปลี่ยนแปลงที่อาจเกิดข้ึนในอนาคต 
    4. เปลี่ยนจาก “จ าอดีต” เป็น “เน้นการคิดบูรณาการสู่อนาคต” การจัดการ
เรียนรู้ในรูปแบบเดิมอาจประสบความส าเร็จในอดีต บางครั้งเราอาจจ าว่าเราได้รับการฝึกแบบนี้จึง
ส่งผลให้เราเป็นคนแบบนี้ ซึ่งสิ่งที่ได้รับการเรียนรู้มาเป็นสิ่งที่ดียอมรับได้ และคาดหวังที่จะให้เกิดสิ่งที่
ดีนั้นกับผู้เรียน แต่ในโลกปัจจุบันที่ความเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยีเป็นไปอย่างรวดเร็ว ท าให้
การศึกษาและหาได้มาซึ่งความรู้เป็นไปอย่างรวดเร็ว การเรียนรู้โดยใช้บทเรียนจากอดีตอาจไม่ส่งผล
ต่อความใคร่รู้ของผู้เรียนอีกต่อไป ดังนั้น ครูควรเปลี่ยนความจ าอดีตมาเป็นเรียนรู้ไปพร้อมกับผู้เรียน 
ให้ผู้เรียนได้น าความรู้จากหลายๆ แขนงมาแก้ปัญหาและจัดประสบการณ์เพ่ือให้ผู้เรียนได้น าไปใช้
เรียนรู้ในโลกแห่งอนาคต การเรียนรู้แบบบูรณาการจึงเป็นการจัดการเรียนที่สามารถสนับสนุนการ
เรียนรู้ของผู้เรียนในโลกอนาคตได้เป็นอย่างดี 
   อรทัย มูลค า และคณะ (2544) ก าหนดลักษณะส าคัญของการบูรณาการไว้โดยรวม
ดังนี้ 

    1. เป็นการแบบบูรณาการระหว่างความรู้และกระบวนการเรียนรู้เฉพาะใน
ปัจจุบันนี้ ปริมาณของความรู้มีมากขึ้นเป็นทวีคูณ รวมทั้งมีความสลับซับซ้อนมากยิ่งขึ้นเป็นลักษณะ
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การเรียนการเรียนรู้วิธีเดิม เช่น การบอกเล่า การบรรยาย การท่องจา อาจไม่เพียงพอที่จะก่อให้เกิด
การเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพได้ ผู้เรียนควรเป็นผู้ส ารวจความสนใจของตนเองว่าในองค์ความรู้ที่
หลากหลายนั้นอะไรเป็นสิ่งที่ตนเองต้องการอย่างแท้จริง ตนควรจะแสวงความรู้เพ่ือตอบสนองความ
สนใจเหล่านั้นได้อย่างไรเพียงใดและด้วยกระบวนการอะไรซึ่งแน่นอนว่ากระบวนการเรียนการเรียนรู้
ลักษณะนี้ย่อมขึ้นอยู่กับความแตกต่างระหว่างบุคคล (Individual Difference) ไม่ใช่น้อย 

    2. เป็นการบูรณาการระหว่างการพัฒนาการทางความรู้และพัฒนาทางจิตใจนั่น
คือให้ความส าคัญแก่จิตพิสัย คือ เจคคติ ค่านิยม ความสนใจและสุนทรีภาพแก่ผู้เรียนในการแสวงหา
ความรู้ด้วย ไม่ใช่เน้นแต่เพียงองค์ความรู้หรือพุทธิพิสัยแต่เพียงอย่างเดียว อันที่จริงการทาให้ผู้เรียน
เกิดความซาบซึ้งขึ้นเสียก่อนที่จะลงมือศึกษานั้น นับว่าเป็นยุทธศาสตร์ที่ส าคัญอย่างยิ่งสาหรับจูงใจให้
เกิดการเรียนรู้ขึ้นทั้งแก่ผู้สอนและผู้เรียน 

    3. เป็นการบูรณาการระหว่างความรู้และการกระทา ความสัมพันธ์ของการบูรณา
การระหว่างความรู้และการกระทานี้ก็มีนัยแห่งความส าคัญและสัมพันธ์เช่นเดียวกับที่กล่าวไว้ในข้อที่
สองเพียงแต่เปลี่ยนจิตพิสัยเป็นทักษะพิสัยเท่านั้น 

    4. เป็นการบูรณาการระหว่างที่เรียนในโรงเรียนกับสิ่งที่เป็นอยู่ในชีวิตประจาวัน
ของผู้เรียน คือ การตระหนักถึงความส าคัญแห่งคุณภาพชีวิตของผู้เรียนเมื่อได้ผ่านกระบวนการเรียน
การเรียนรู้ตามหลักสูตรแล้ว สิ่งที่สอนในห้องเรียนจะต้องมีความหมายและคุณค่าต่อชีวิตของผู้เรียน
อย่างแท้จริง 

    5. เป็นการบูรณาการระหว่างวิชาต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความรู้ เจตคติ และการ
กระทาที่เหมาะสมกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียนอย่างแท้จริง ตอบสนองต่อคุณค่าใน
การดารงชีวิตของผู้เรียนแต่ละคน การบูรณาการความรู้ของวิชาต่างๆ เข้าด้วยกันเพื่อตอบสนองความ
ต้องการเพ่ือตอบปัญหาที่ผู้เรียนสนใจซึ่งเป็นขั้นตอนส าคัญที่ควรกระทาในขั้นตอนของการบูรณาการ
การเรียนการเรียนรู้เป็นอย่างยิ่งความส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ สรุปได้ว่า การ
จัดการเรียนรู้แบบบูรณาการมีความส าคัญคือ ช่วยให้เกิดความสัมพันธ์เชื่อโยงระหว่างความคิดรวบ
ยอดในศาสตร์วิชาต่างๆ ท าให้เกิดการถ่ายโยงความรู้ ผู้เรียนเกิดความรู้ เจตคติที่ดี สามารถสร้างองค์
ความรู้ต่างๆ ได้ด้วยตนเองและสามารถนาไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวันได ้
   หลักการส าคัญในการจัดการเรียนการเรียนรู้แบบบรณาการไว  5 ประการ ซึ่งไดแก    
    1.  การจัดการเรียนการเรียนรู้โดยเนนนักเรียนเปนศูนยกลางโดยใหผูเรียนม ี
สวนรวมในกระบวนการเรียนการเรียนรู้อยางกระตอืรือรน    
    2.  การสงเสริมใหนักเรียนไดรวมท างานกลุมดวยตนเองโดยการสงเสริมใหมี
กิจกรรมกลุมลักษณะตางๆ หลากหลายในการเรียนการเรียนรู้และสงเสริมใหผูเรียนมีโอกาสไดลงมือ
ท ากิจกรรมตางๆ อยางแทจรงิดวยตนเอง             
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    3.  จัดประสบการณตรงใหแกผูเรียนโดยใหผูเรียนมีโอกาสไดเรียนรูจากสิ่งที ่
เปนรูปธรรมเขาใจงายตรงกบความเปนจริงสามารถน าไปใชในชีวิตประจ าวันอยางไดผลและสงเสริม
ใหมีโอกาสไดปฏิบัติจริงจนเกดิความสามารถและทักษะที่ติดเปนนิสัย    
    4.  จัดบรรยากาศในชั้นเรียนที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดความรูสึกกลาคิดกลาท า
โดยสงเสริมใหผูเรียนมิโอกาสทจะแสดงออกซึ่งความรูสึกนึกคิดของตนเองตอสาธารณชนหรือเพ่ือน 
รวมชั้นเรียนทั้งนี้เพ่ือสรางเสริมความม่ันใจใหเกดิขึน้ในตัวผูเรียน    
    5.  เนนการปลูกฝงจิตส านึกคานิยมและจริยธรรมที่ถูกตองงดงามใหผู เรียน
สามารถจ าแนกแยกแยะความถูกตองดงามและความเหมาะสมไดสามารถขจัดความขัดแยงไดดวย
เหตุผลมีความกลาหาญทางจริยธรรมและแกไขปญหาดวย  ปญญาและสามัคคี  หลักการส าคัญในการ
จัดการเรียนการเรียนรู้แบบบรณาการตองเนนผูเรียนเปนส าคัญผูเรียนมีสวนรวมในกระบวนการ
จัดการเรียนการเรียนรู้เรียนรูจากสิ่งที่อยูใกลตัวในชีวิตจริงใหมากที่สุดจัดบรรยากาศในการเรียนรู
และเนนการปลูกฝงคณุธรรมจริยธรรมที่ดีงาม 
   ธีรชัย  บูรณโชติ  (2544)  สรุปความส าคัญของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ  
พอสรุปไดดังนี้ คือ   

    1.  สิ่งที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวันไมไดจ ากัดวาจะเกี่ยวของกับวิชาใดวิชาหนึ่ง
โดยเฉพาะในการด าเนินชีวิตและแกปญหาตางๆ จ าเปนตองใชความรูและทักษะจากหลายสาขาวิชา 
รวมกันแกปญหาการเรียนรูเนื้อหาวิชาตางๆ ในลักษณะบูรณาการจะชวยใหผูเรียนเขาใจถึงความ
สัมพันธระหวางวิชาและความสัมพันธของวิชาตางๆ กับชีวิตจริง  

    2.  การจัดการเรียนการเรียนรู้แบบบูรณาการชวยใหเกิดความสัมพันธเชื่อมโยง  
ระหวางความคิดรวบยอดในศาสตรตางๆ ท าใหเกิดการเรียนรูที่มีความหมายเนื้อหาและกระบวนการ
ทีเ่รียนในวิชาหนึ่งอาจชวยสงเสริมการเรียนรูอีกวิชาหนึ่งได ้
    3.  การเรียนรู้ที่สัมพันธเชื่อมโยงความคิดรวบยอดจากหลายๆสาขาวิชาเขาดวย
กันชวยใหเกิดการถายโอนการเรียนรู  (Transfer  of  Learning)  ชวยเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเขากับชีวิต
จริงและสามารถเชื่อมโยงชีวิตจริงภายนอกหองเรียนกับสิ่งที่เรียนไดท าใหผูเรียนเขาใจวาสิ่งทีต่นเรียน
มีประโยชนหรือน าไปใชในชีวิตจริงได    

    4.  หลักสูตรและการเรียนการเรียนรู้แบบบูรณาการมีประโยชนในการลดความ 
ซ้ าซอนของเนื้อหาตางๆ ปจจุบันความรูและขอมลูตางๆ เพ่ิมข้ึนอยางรวดเร็วมีเรื่องที่จ าเปนตองเรียน
รูเพ่ิมขนตลอดเวลาผูเรียนจ าเปนตองใชเวลาในการเรียนรูเพ่ิมขึ้นขอมูลความรูที่เพ่ิมขึ้นบางครั้งมี
ความเชื่อมโยงสัมพันธกันการเรียนรูแบบบูรณาการจงเหมาะสมมากกวาที่แตละวิชาจะเพ่ิมเนื้อหา 
เขาไปในวิชาของตน    
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    5.  การเรียนรูแบบบูรณาการสามารถตอบสนองความสามารถของผู เรียนซึ่งมี
หลายดานได    

    6.  กระบวนการเรียนรูแบบบูรณการสอดคลองกับทฤษฎีการสรางความรูโดย      
ผูเรียน (constructivism) กระบวนการเรียนรูจะชวยใหผูเรียนมีทักษะในการเรียนรูและสามารถ      
สรางองคความรู ได้ดวยตนเองสามารถด าเนินชีวิตอยู ในโลกของการเรียนรูยุคขอมูลขาวสารไร
พรมแดนไดอยางมีประสิทธิภาพสรุปความส าคัญของการจดการเรียนรูแบบบรณาการไดวาการเรียนรู
แบบบูรณาการเปนการเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเขากับชีวิตจริงนอกหองเรียนไดชวยใหผูเรียนเขาใจถึง
ความสัมพันธ์ของความรูในวิชาตางๆ ยังเปนการลดความซ้ าซอนของเนอหาการเรียนรูสนองตอบ 
ตอความสามารถความสนใจของผูเรียนชวยใหผูเรียนมีทักษะในการเรียนรูสามารถสรางองคความรูได
ดวยตนเอง 

   จากการศึกษาสรุปได้ว่า  การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการเป็นการเชื่อมโยงสาระการ
เรียนรู้กับสิ่งแวดล้อมทางการเรียนรู้เ พ่ือสร้างโอกาสการเรียนรู้ การสร้างองค์คว ามรู้และการ
สร้างสรรค์จากการเรียนรู้ที่หลากหลายและเชื่อมโยงกันสอดคล้องกับการด ารงชีวิตจริงของผู้เรียน
น าไปสู่การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผู้เรียนและเป็นประโยชน์ต่อตนเองและสังคม 

  3.  ลักษณะของการบูรณาการ 
   สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์ (2546) ลักษณะของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการนั้นเป็น

การเชื่อมโยงวิชาหรือศาสตร์ต่างๆ เข้าด้วยกันเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่ลึกซ้ึงมีลักษณะใกล้เคียงกับชีวิต
จริงมากข้ึน โดยมีลักษณะที่สามารถสรุปได้ ดังนี้ 

    1. การบูรณาการเชิงเนื้อหาสาระ เป็นการผสมผสานเชื่อมโยงเนื้อหาสาระหรือ
องค์ความรู้ในลักษณะการหลอมรวมกันของหลายศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกัน โดยตั้งเป็นหน่วย (Unit) หรือ
หัวข้อเรื่อง (Theme) เนื้อหาสาระที่น ามาหลอมรวมกันจะมีลักษณะคล้ายกัน สัมพันธ์กันหรื อ
ต่อเนื่องกันแล้วเชื่อมโยงเป็นเรื่องเดียวกัน 

    2. การบูรณาการเชิงวิธีการ เป็นการผสมผสานวิธีการสอนแบบต่าง ๆ เข้าในการ
สอน โดย การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายวิธี เพ่ือให้ผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้และฝึก
ปฏิบัติอย่าง สัมพันธ์กันให้มากที่สุด ดังนั้นในการการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผู้สอนสามารถการบูรณา
การเชิงวิธีการด้วย การใช้เทคนิคหรือวิธีการต่าง ๆ ได้หลายวิธีอาทิ การสนทนา การอภิปราย การใช้
ค าถาม การบรรยาย การค้นคว้าและการท างานกลุ่ม การไปศึกษานอกห้องเรียน และการน าเสนอ
ข้อมูล เป็นต้น 

     2.1 การสนทนา ครูอาจเริ่มต้นการสอนด้วยการสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับ
ความสามารถของคนไทย ในการประดิษฐืงานฝีมือด้านต่างๆ ที่นัก เรียนเห้นในท้องถิ่นให้นักเรียน
ยกตัวอย่างผลงานต่างๆ ที่เป็นของคนไทยพร้อมทั้งบอกว่าเป็นผลงานทางด้านใด 
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     2.2 การอภิปราย หลังจากที่ครูและนักเรียนร่วมสนทนาเกี่ยวกับความสามารถ
และผลงานที่เป็นภูมิปัญญาด้านต่างๆ ของคนไทยแล้วให้นักเรียนร่วมกันอภิปรายถึงความหมาย  
การเผยแพร่ผลงานและการสืบทอดภูมิปัญญาไทย 

     2.3 การใช้ค าถาม การใช้ค าถามเป็นวิธีการที่ครูนิยมใช้มากและใช้ตลอดเวลา
ไม่ว่าครูจะให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมด้วยวิธีการใดก็ตาม จะมีการใช้ค าถามแทรกอยู่เสมอ โดยครูอาจ
เป็นผู้ใช้ค าถามนักเรียนเกี่ยวกับภูมิปัญญาหรือนักเรียนตั้งค าถามถามนักเรียนด้วยกันเองก็ได้เป็นการ
สับเปลี่ยนบทบาทในการเรียนรู้โดยใช้การถาม 

     2.4 การบรรยาย ครูอาจบรรยายเสริมความรู้ให้แก่นักเรียนบ้าง ในกรณีที่
นักเรียนยังได้ความรู้ไม่ครบหรือประเด็นที่นักเรียนยังไม่ได้กล่าวถึง  

     2.5 การค้นคว้าและการท างานกลุ่ม  ครูอาจให้นักเรียนร่วมกันค้นคว้า
เกี่ยวกับปัจจัยพ้ืนฐานและผลกระทบจากภายนอกที่มีอิทธิพลต่อการสร้างสรรค์ภมิปัญญาไทยตั้งแต่
อดีตจนถึงปัจจุบัน  ประเภทภูมิปัญญาไทย ลักษณะของภูมิปัญญาไทยในท้องถิ่น โดยให้ท างานเป็น
กลุ่ม เมื่อได้ข้อมูลแล้วให้นักเรียนจัดการกับข้อมูลเพื่อเตรียมการน าเสนอต่อไป 

     2.6 การศึกษานอกห้องเรียน การไปศึกษานอกห้องเรียนอาจเป็นไปได้หลาย
ลักษณะ เช่น การไปค้นคว้าหาข้อมูลในห้องสมุด การไปสัมภาษณ์ผู้รู้หรือการไปค้นคว้าจากแหล่ง
เรียนรู้อ่ืนๆ ที่อยู่นอกห้องเรียนเกี่ยวกับภูมิปํญญาไทย เพราะบางครั้งข้อมูลที่อยู่นอกห้องเรียนอาจมี
มากกว่าในห้องเรียนและเพ่ือให้นักเรียนได้รับความรู้และประสบการณ์โดยตรงและน าข้อมูลมาจัดการ 

     2.7 การน าเสนอข้อมูล เมื่อนักเรียนวางแผนและจัดการกับข้อมูลเสร็จแล้ว 
นักเรียนควรวางแผนการน าเสนอข้อมูลซึ่งนักเรียนสามารถน าเสนอได้หลายวิธี เช่น การายงานใน
รูปแบบต่างๆ การจัดป้ายนิทรรศการ การแสดงบทบาทสมมติ การแสดงละคร หรือการเล่นเกมส์โชว์ 
แล้วแต่ความคิดของกลุ่มนักเรียน 

    3. การบูรณาการความรู้กับกระบวนการเรียนรู้ โดยออกแบบการเรียนรู้ให้มีทั้ง
การให้ความรู้ และกระบวนการต่าง ๆ ไปพร้อม ๆ กัน เช่น กระบวนการแสวงหาความรู้ กระบวนการ
แก้ปัญหา และ กระบวนการสร้างความคิดรวบยอด เป็นต้น เพ่ือให้ผู้เรียนได้พัฒนาวิธีการแสวงหา
ความรู้และการได้มาซึ่ง องค์ความรู้ที่ต้องการด้วยตัวเอง ซึ่งกระบวนการเรียนรู้นั้นจ ะเป็นสิ่งที่
ตกตะกอนติดตัวผู้เรียนตลอดไป 

    4. การบูรณาการความรู้ ความคิด กับคุณธรรม โดยเน้นทั้งพุทธิพิสัยและจิตพิสัย
เป็นการ เรียนที่มีการสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมไปพร้อม ๆ กัน เพ่ือที่มุ่งหวังให้นักเรียนเป็น “ผู้มี
ความรู้ คู่ คุณธรรม” (สอนเนื้อหาสาระโดยใช้วิธีการต่าง ๆ และใช้เทคนิคการสอดแทรกคุณธรรมเข้า
ไปโดยผู้เรียน ไม่รู้ตัว จนกระท่ังเกิดการซึมชาบเป็นธรรมชาติ) 
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    5. การบูรณาการความรู้กับการปฏิบัติ เป็นการสอนที่เน้นการลงมือปฏิบัติจริง 
ควบคู่ไป พร้อม ๆ กับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยเนื้อหาวิชาการ ซึ่งการสอนความรู้ที่เชื่อมโยงไปสู่
การ ปฏิบัติท าให้ผู้เรียนเข้าใจได้ลึกซึ้ง ความรู้นั้นติดตัวไปยาวนานไม่ลืมง่าย 

    6. การบูรณาการความรู้ในโรงเรียนกับชีวิตจริงของนักเรียน พยายามให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้ เนื้อหาและสามารถน าเนื้อหาในส่วนที่สัมพันธ์กับชีวิตจริงของผู้เรียนไปใช้ ในการแก้ปัญหาใน 
ชีวิตประจ าวันได้ เพ่ือให้นักเรียนได้เห็นคุณค่าและความหมายในสิ่งที่ตนเรียน อีกทั้งเป็นแรงจูงใจให้ 
ผู้เรียนเกิดความต้องการในการเรียนรู้สิ่งอื่น ๆ เพิ่มมากขึ้น 

   ลักษณะการบูรณาการอาจมีหลายลักษณะที่ครูได้ใช้แต่ยังไม่ชัดเจนหรือยังเน้นได้ไม่
มากเท่าที่ควร ฉะนั้นเมื่อทราบลักษณะของการบูรณาการเป็นแนวทางแล้ว ซึ่งสามารถจับจุดเด่นและ
ลักษณะแต่ละรูปแบบขึ้นมาใช้แล้วเน้นให้ตรงเป้าหมายก็จะสามารถท าการสอนบูรณาการได้อย่าง
มั่นใจ 

   ธ ารง บัวศรี (2542) การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ควรมีลักษณะส าคัญโดยรวม
ดังต่อไปนี้ 

    1. บูรณาการระหว่างความรู้และกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งได้มาจากการบอกเล่า 
บรรยาย การท่องจ า โดยหากต้องการให้เกิดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ นักเรียนควรส ารวจความ
สนใจของตนเองและแสวงหาความรู้ เพ่ือตอยสนองความต้องการโดยใช้กระบวนการที่เหมาะสม 

    2. บูรณาการระหว่างพัฒนาการด้านความรู้และพัฒนาการด้านจิตใจโดยให้
ความส าคัญกับองค์ความรู้ เจตคติ ค่านิยม ความสนใจและสุนทรียภาพแก่นักเรียนท าให้เกิดการ
เรียนรู้แก่ครูและนักเรียนขึ้น 

    3. บูรณาการระหว่างความรู้และการกระท าเพ่ือให้เกิดความช านาญ 
    4. บูรณาการระหว่างสิ่งที่เรียนรู้ในโรงเรียนกับชีวิตประจ าวันของนักเรียน คือ 

การตระหนักถึงความส าคัญแห่งคุณภาพชีวิต เมื่อผ่านกระบวนการการเรียนรู้ตามหลักสูตรที่สอนใน
ห้องเรียนจะมีความหมายต่อชีวิตของนักเรียนอย่างแท้จริง  

    5. บูรณาการระหว่างรายวิชาต่างๆ เพ่ือท าให้นักเรียนเกิดความรู้ เจตคติและ 
การกระท าที่เหมาะสมกับความต้องการและความสนใจของนักเรียนอย่างแท้จริง เป็นขั้นตอนส าคัญที่
ควรกระท าในขั้นตอนของการบูรณาการเป็นอย่างยิ่ง 

   ปัทมา ยืนยาว (2549) ลักษณะส าคัญของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ คือ 
ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้และกระบวนการเรียนรู้ ควบคู่กับพัฒนาการทางด้านจิตใจ โดยมีการ
แสวงหาความรู้ตามความสนใจก่อให้เกิดความช านาญและตระหนักถึงความส าคัญของความรู้จากการ
เรียนในโรงเรียนเพ่ือปรับกับสิ่งที่จ าเป็นต้องใช้ในชีวิตประจ าวันของนักเรียนได้อย่างเหมาะสม 

   อาร์มสตรอง (Armstrong, 2005) ได้แบ่งการบูรณาการออกเป็น 2 รูปแบบ ได้แก่ 
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    1. การบูรณาการในแนวตั้ง (Vertical Integration) เป็นการบูรณาการเข้ากับ
วัฒนธรรมองค์กร และการบูรณาการเข้ากับกลยุทธ์ 

    2. การบูรณาการในแนวราบ (Horizontal Integration) เป็นการบูรณาการ
ระหว่างกระบวนการภายในหน่วยงาน เช่น การบูรณาการระบบการจัดการผลการปฏิบัติงานจะเห็น
ได้ว่าการบูรณาการจะเกิดความสมบูรณ์นั้นประกอบด้วยลักษณะการบูรณาการ ดังนี้ 

     2.1 การมีหน่วยย่อย องค์ประกอบย่อย ระดับ ชั้น ที่น ามาประมวลเข้าด้วยกัน 
สิ่งที่น ามาประมวลเข้าด้วยกันนั้นเรียกว่าหน่วยย่อย 

     2.2 หน่วยย่อยนั้น ต้องมีความสัมพันธ์ เชื่อมโยง เป็นหนึ่งเดียวกันและมีความ
ยืดหยุ่นในตัวปรับตัวให้เคลื่อนไหวได้ตลอดเวลา 

     2.3 เมื่อน าหน่วยย่อยเข้ามาจะครบถ้วนสมบูรณ์ พอดี อย่างลงตัว มีความ
ผสมกลมกลืนแบบไม่แยกส่วน และด าเนินไปด้วยดีอันเป็นลักษณะของการบูรณาการ 

   จากการศึกษาสรุปได้ว่า ลักษณะของการบูรณาการ คือ การผสมผสานระหว่างปัจจัย
ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้เข้าด้วยกันอย่างเหมาะสมและมีเป้าหมายในการจัดการเรียนรู้ร่วมกัน 
ซึ่งการบูรณาการจะมีลักษณะเฉพาะเพ่ือตอบสนองความแตกต่างของบริบทแวดล้อมในการจัดการ
เรียนรู้ 
  4.  ประโยชน์ของการบูรณาการ 
   อรทัย มูลค าและสุวิทย์  มูลค า (2544)  ไดกลาวถึงประโยชนของการจัดการเรียนรู
แบบบูรณาการดังนี้ คือ    

    1. ชวยใหผูเรียนเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูเขากับวิถีชีวิตจริงไดเพราะสิ่งที่เกิดขึ้นใน
ชีวิตจริงจ าเปนจะตองใชความรูและทกัษะจากหลายสาขาวิชารวมกันแกปญหา    

    2. ชวยใหผูเรียนเขาใจถงึความสัมพันธระหวางความคิดรวบยอดในศาสตร       
ตางๆ ท าใหเกดิการเรยีนรูที่หลากหลาย  

    3. ชวยใหผูเรียนเขาใจถงึความสัมพันธระหวางวิชาตางๆ เหลานี้กับชีวิตจริง    
    4. ชวยขจัดความซ้ าซอนของการเรียนรู้ตามเนื้อหาวิชาตางๆ ในหลักสตูร    
    5. เปนการเรียนรูที่มีบรรยากาศเปนธรรมชาติสอดคลองกบชีวิตจริง    
    6. ชวยใหผูเรียนมีโอกาสประยุกตใชความคิดประสบการณความสามารถและ

ทักษะตางๆ หลายๆ ดานในการเรียนรูซึ่งสอดคลองกับการด าเนินชีวิตจริง 
   สุคนธ์ สินธพานนท์ (2558) การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการนั้นมีประโยชน์ทั้งต่อ
ผู้สอนและผู้เรียน ดังนี้ 
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    1. การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการมีลักษณะการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนมีความรอบ
รู้ฝึกทักษะ การคิดหลายรูปแบบท าให้คิดได้กว้างขวางหลายด้าน และรู้จักการผสมผสานความรู้และ
ทักษะต่าง ๆ เกิดประสบการณ์พร้อมที่จะน าไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ในการด าเนินชีวิต 
    2.  การจัดเนื้อหาวิชาความรู้ต่าง ๆ นั้น อยู่ในลักษณะเหมือนชีวิตจริง เอ้ือต่อการ
น าไปใช้ใน ชีวิตประจ าวันได้ดี 
    3.  ผู้เรียนได้ฝึกทักษะด้านต่าง ๆ เกิดความสนุกสนาน สามารถปลูกฝังค่านิยมที่
พึงประสงค์ ให้ผู้เรียนคิดเป็น ท าเป็น และแก้ปัญหาเป็น 
    4. การสอนแบบบูรณาการข้ามวิชาหรือระหว่างวิชาจะลดการสอนที่ซ้ าซ้อน 
ประหยัดเวลา ลดภาระของผู้เรียน โดยผู้สอนทุกคนที่สอนในรายวิชาที่มีเนื้อหาเช่นเดียวกันมาร่วมมือ
กันด าเนินกิจกรรม การเรียนการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์ร่วมกันได้ และเป็นการเสริมสร้างความรู้ 
ประสบการณ์ตลอดจน สร้างเจตคติท่ีดีให้แก่ผู้เรียน 
   พระเทพสิงหวราจารย์ (2561) การบูรณาการพระพุทธศาสนาเพ่ือสร้างทรัพยากร
มนุษย์แบบคนเก่งคนดีในศตวรรษที่ 21 เป็นแนวคิดพัฒนาทรัพยากรมนุษย์เพ่ือก่อให้เกิดศักยภาพ 
และเป็นก าลังส าคัญในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ของประเทศไทย ให้มีทรัพยากรมนุษย์ที่มีความรู้
ทักษะ ทัศนคติที่ดีและมีประสิทธิภาพในการปฏิบัติหน้าที่ความรับผิดชอบ เพียบพร้อมไปด้วย การมี
ความมุ่งมั่นทุ่มเทพัฒนาตนเองพัฒนาองค์กร พัฒนาสังคมและประเทศให้ทันต่อความเปลี่ยนแปลงใน
อนาคต โดยน าค าสอนของพุทธศาสนามีความมุ่งหมายที่จะยกระดับจิตใจมนุษย์ให้สูงขึ้นให้มีปัญญารู้
เห็นตามที่เป็นจริง ใช้ศีล สมาธิ  ปัญญา เป็นสิ่งพัฒนาทั้งกายและใจของมนุษย์ในการที่จะช่วยเหลือ
ปกป้องและชักน าให้สังคมคนจนอยู่รอดและพัฒนาไปอย่างยั่งยืนได้โดยลดละกิเลส และยึดทางปฏิบัติ
ที่เหมาะสมพอดีจะท าให้ชีวิตอยู่ได้อย่างพอมี พอกิน มีความสุขและมีความอบอุ่นจากความสามัคคี
ช่วยเหลือกันอย่างเป็นทีมงานได้ด้วยการอาศัยวิธีการพัฒนาและการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์วิถีพุทธที่
จะน ามาใช้กันอย่างจริงจัง เพ่ือยกระดับคุณภาพชีวิตของประชาชนให้มีความเท่าเทียมกัน สามารถ
ด ารงอยู่ในสังคมศตวรรษท่ี 21 ได้อย่างยั่งยืน 
   วิชัย วงษ์ใหญ่ และมารุต พัฒผล (2562) การบูรณาการเชิงสร้างสรรค์ (Creative 
Integration) เป็นสิ่งท้าทายความสามารถของผู้สอนในการที่จะน า concept ตั้งแต่ 2 concept ขึ้น
ไปมาบูรณาการเข้าด้วยกันอย่างลงตัว และน าไปจัดการเรียนรู้ตามแนว Active Learning ด้วยวิธีการ
จัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียนและบริบทต่างๆ ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้เปลี่ยนบทบาท
จากผู้ป้อนความรู้ มาเป็นผู้กระตุ้นให้ผู้เรียนเข้าถึงองค์ความรู้ เกิด Deep learning และทักษะในการ
สร้างสรรค์นวัตกรรมซึ่งเป็นทักษะที่ส าคัญและจ าเป็นส าหรับผู้เรียนทุกคน 
   กลัญญู เพชราภรณ์ (2563) การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการเป็นกระบวนการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่เชื่อมโยงศาสตร์ สาขาวิชาต่าง ๆ หรือเนื้อหาที่มีความสัมพันธ์กันเข้ามาไว้



 

 

  47 

ด้วยกัน และจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิด ความรู้ความเข้าใจในลักษณะที่เป็นองค์รวม สามารถ
น าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้การเรียนแบบบูรณา การ ท าให้ผู้ เรียนมีโอกาสได้ใช้ความคิด 
ประสบการณ์ความสามารถและทักษะด้านต่าง ๆ อย่าง หลากหลาย ก่อให้เกิดการเรียนรู้ทักษะ
กระบวนการและเนื้อหาสาระไปพร้อม ๆ กัน จะช่วยลดความ ซ้ าซ้อนของเนื้อหาวิชา ลดเวลาการ
เรียนรู้ของผู้เรียน ตอบสนองความสามารถของผู้เรียนซึ่งมีหลายด้าน ลักษณะของการจัดการเรียนรู้
แบบบูรณาการ ประกอบด้วย การบูรณาการเชิงเนื้อหาสาระ การบูรณาการ เชิงวิธีการ, การบูรณา
การความรู้กับกระบวนการเรียนรู้ การบูรณาการความรู้ ความคิด กับคุณธรรม  การบูรณาการความรู้
กับการปฏิบัติ, และการบูรณาการความรู้ในโรงเรียนกับชีวิตจริงของนักเรียน การ จัดการเรียนรู้แบบ
บูรณาการมีหลายรูปแบบ ขึ้นอยู่กับวัตถุประสงค์และความเหมาะสมของตัวผู้เรียนและ สาระการ
เรียนรู้ ซึ่งสามารถจ าแนกได้ตาม 1) จ านวนผู้สอนแบ่งออกเป็น 3 รูปแบบ คือ การบูรณาการ แบบ
ผู้สอนคนเดียว,การบูรณาการแบบคู่ขนาน และการบูรณาการแบบโครงการ 2) จ าแนกตามกลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ คือ การบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ และการบูรณาการ 
ระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ 3) จ าแนกตามประเภทของการบูรณาการ แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ คือ 
การบูรณาการแบบสหวิทยาการและการบูรณาการแบบพหุวิทยาการ 
   พระราชปริยัติกวี (2563) การบูรณาการที่ถูกต้องไม่ใช่การบูรณาการตัวเนื้อหาวิชา 
แต่เป็นการรับเนื้อหาวิชาศาสตร์สมัยใหม่เข้ามาในตัวคนแล้วเอาหลักปริยัติสัทธรรม ปฏิปัตติสัทธรรม
ทางพระพุทธศาสนามาพัฒนาตัวคน เพ่ือให้โลกทัศน์เชิงบูรณาการในการด ารงชีวิต 
   การน าความคิดรวบยอดของวิชาต่างๆ มาหลอมรวมมีประโยชน์หลายประการที่
ส าคัญที่สุด คือ คุณค่าในการน าความรู้และทักษะไปใช้ข้อผิดพลาดของการไม่น าสิ่งที่ได้เรียนหรือวิชา
ต่างๆ ที่เรียนมาสัมพันธ์ก็คือ ผู้เรียนจะเข้าใจเรื่องใดเรื่องหนึ่งเฉพาะในสถานการณ์หนึ่งเท่านั้นแต่เมื่อ
พบกับสถานการณ์ใหม่จะไม่เข้าใจหรือสามารถน าความรู้ ทักษะที่มีไปประยุกต์ใช้ได้ ดังนั้นการบูรณา
การหรือการสร้างความเชื่อมโยงระหว่างวิชาต่างๆ ในหลักสูตรจะช่วยให้ผู้เรียนตระหนักว่าสิ่งที่ได้จาก
สถานศึกษามีประโยชน์และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ชีวิตจริง 
   การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการมีกรอบแนวคิดที่ส่งผลต่อการพัฒนาการจัดการ
เรียนรู้ด้านบทบาทของหลักสูตร ครูผู้สอน ผู้เรียนและสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการจัดการเรียนรู้ คือ 
ครูผู้สอนมีความเชื่อมั่นและเข้าใจตรงกันในเรื่องการจัดการเรียนรู้  ครูผู้สอนได้คิดวางแผนและ
ประเมินผลร่วมกัน  ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้  เน้นการเรียนรู้เกิดจากการเชื่อมโยงมากกว่า
การเรียนรู้ที่เกิดจากเนื้อหาหนึ่ง โดยลักษณะส าคัญของการบูรณาการ คือ บูรณาการระหว่างความรู้
และกระบวนการเรียนรู้บูรณาการระหว่างพัฒนาการด้านความรู้และทางจิตใจ  บูรณาการระหว่าง
ความรู้และการปฏิบัติบูรณาการระหว่างสิ่งที่อยู่ในห้องเรียนและสิ่งที่มีอยู่ในชีวิตจริงและการบูรณา
การระหว่างวิชาการต่างๆ การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการท าให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาในลักษณะองค์
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รวม มองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาวิชา ท าให้เป็นผู้มีทัศนะกว้างไกล และลดความซ้ าซ้อนของ
เนื้อหาแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้   ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง โดยผสมผสานความรู้ 
คุณธรรม ค่านิยม และลักษณะอันพึงประสงค์ เป็นการเพ่ิมศักยภาพของผู้เรียนได้อย่างเต็มที่ ผู้เรียน
ได้เรียนรู้วิธีการเรียนรู้ตลอดชีวิต และสามารถน าความรู้ที่ได้ไปใช้ในชีวิตจริงอย่างเหมาะสม และมี
ประสิทธิภาพ  ส่งเสริมให้เกิดกิจกรรมการเรียนรู้หลายรูปแบบที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ ส่งเสริม
กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและ
แก้ปัญหาส่งเสริมการปกครองระบอบประชาธิปไตย รู้จักเคารพสิทธิเสรีภาพของผู้อ่ืน โดยค านึงถึง
ความคิดเห็นและผลประโยชน์ของส่วนรวมเป็นหลักช่วยแก้ปัญหาด้านการขาดครูสอนในแต่ละ
รายวิชาส่งเสริมให้เกิดทักษะและความสามารถในการแก้ปัญหา ทั้งผู้เรียนและผู้สอน รวมทั้งส่งเสริม
การค้นคว้าวิจัยด้วย 
   การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการเป็นการสร้างสถานการณ์เพ่ือให้ผู้ เรียนเกิด
ประสบการณ์ในการเรียนรู้ สามารถเชื่อมโยงความรู้หน่วยย่อยจากสาระวิชามาใช้ในการพัฒนา 
แก้ปัญหาหรือสร้างสรรค์เพ่ือให้เกิดความมั่นคง ปลอดภัยและส าเร็จในชีวิต ในรูปแบบของความรู้เชิง
สร้างสรรค์จากสหวิชาท าให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะบ่งชี้ คือ  ด้านความสามารถ  เป็นทักษะและความ
ช านาญในทางปฏิบัติที่จ าเป็นความสามารถในการรวบรวม ศึกษา ค้นคว้าหาความรู้ และสามารถสร้าง
ความรู้ใหม่เพ่ิมเติมได้จากแหล่งต่างๆ แล้วน ามาวิเคราะห์ สังเคราะห์ เป็นแนวทางแก้ไขปัญหาและ
พัฒนาการศึกษาได้อย่างตรงเป้าประสงค์ จากการได้มาซึ่งองค์ความรู้ที่ไม่หยุดนิ่ง มีความทันสมัย  
ทันต่อเหตุการณ์ มีคุณภาพและลุ่มลึก ความสามารถในการระดมหรือคัดเลือกทรัพยากรเพ่ือการ
เรียนรู้ของตนเองด้วยตนเอง ความสามารถในการที่ไม่ละเลยปัญหาในทุกมิติ เข้าใจถึงความเชื่อมโยง
ของปัญหา  โดยลงมือปฏิบัติด้วยการมองปัญหานั้นเป็นโอกาสในการแก้ไข พัฒนา และสร้างสรรค์สิ่งใหม่  
ความสามารถในการคิดที่มีความแปลกใหม่ คิดนอกกรอบ และหลุดจากการครอบง าทางความคิด  
สามารถน าความรู้ทางการศึกษา และความรู้อ่ืน มาดัดแปลง ผสมผสาน ให้เป็นความคิดที่มีมุมมอง
ใหม่ที่สามารถตอบสนอง ต่อเหตุการณ์หรือปัญหาทางการศึกษาได้ดีขึ้น มีความสร้างสรรค์อย่างรอบ
ด้าน มีคุณค่า และเป็นประโยชน์  ความสามารถในการน าเสนอความคิด ให้เหตุผลที่เป็นที่ยอมรับ 
และสร้างให้เกิดการเห็นพ้อง เพ่ือให้เกิดการสนับสนุนแนวคิดสู่การปฏิบัติจริง ซึ่งถือเป็นความสามารถ
เชิงพัฒนา ด้วยการเชื่อมโยง ความคิด การปฏิบัติ และผลลัพธ์ ให้เกิดเป็นรูปธรรม  ความสามารถใน
การเชื่อมโยงระหว่างบุคคลกับบุคคล หรือระหว่างบุคคลกับกลุ่มสามารถเชื่อมโยงได้อย่างเป็นทางการ
และไม่เป็นทางการ เพ่ือให้เกิดการสนับสนุนการปฏิบัติงาน ให้มีประสิทธิภาพ เข้มแข็ง และยั่งยืน  
ความสามารถในการถ่ายทอดผลผลิตที่ได้การปฏิบัติงานโดยถ่ายทอดได้อย่างมีคุณภาพมีประสิทธิภาพ 
และเหมาะสมกับบริบททางการศึกษา ซึ่งต้องมีข้ันตอน ระบบ ระเบียบแบบแผน และมีกระบวนการที่
เหมาะสม 
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    อีริคสัน (Ericson, 1995) การกระท าหรือลักษณะที่แสดงออกมาให้สังเกตเห็นได้
อย่างชัดเจน ในระดับของความเป็นนวัตกร ไดสรุปประโยชนของการบูรณาการ ดังนี้    

  1. เชื่อมโยงเนื้อหาสาระตางๆ ในหลักสตูร    
  2. ใหผูเรียนไดมีโอกาสศึกษาอยางลุมลึกโดยมิใชการทองจ า    

     3. เน นการเรี ยนการเรี ยนรู้ ที่ มี การพัฒนาหลั กการหรื อแนวคิ ดสรุป
(Generalization) 
     4. เนนกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติและสรางองคความรูด
วยตนเอง    

  5. พัฒนากระบวนการคิดโดยเฉพาะการวิเคราะหและสังเคราะห    
  6. พัฒนาการคิดที่การเชื่อมโยงสัมพันธ    

     7. ผูเรียนไดเรียนรูประเดน็ส าคัญทีเ่กีย่วของกับชีวิตและความเปนไปของโลก    
     8. ผูเรียนไดพัฒนาความรูความเขาใจอยางลุมลึก    
     9. ผู เรียนไดเรียนรูผานกิจกรรมที่หลากหลายที่มีทั้งการฟงการเห็นและ           
การเคลื่อนไหว 

   จากการศึกษาสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการมีประโยชน์ในด้านการ
ปรับตัวด้านบทบาทของผู้เรียน ครูผู้สอน สถานศึกษาและแหล่งเรียนรู้ ที่จะเชื่อมโยงกับระบบ
นิเวศวิทยาการเรียนรู้ส่งผลต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ตอบสนองต่อศักยภาพแหล่งเรียนรู้ของ
ชุมชน ความต้องการของครู ผู้เรียน และผู้ปกครอง สามารถน าผลลัพธ์การเรียนรู้ไปใช้ประโยชน์ใน
การพัฒนาตนเองและชุมชนด้วยวิธีการที่หลากหลายในชีวิตประจ าวัน  รวมทั้งตอบสนองต่อ
เป้าประสงค์และการเปลี่ยนแปลงของการจัดการศึกษาในระดับโลก  เมื่อผู้เรียนเรียนรู้อย่างบูรณาการ
จะท าให้เกิดองค์ความรู้ที่สามารถน าไปสร้างเครือข่าย  สร้างรูปแบบหรือสร้างแนวทางท่ีเป็นประโยชน์
ต่อการพัฒนาตนเอง ชุมชน ประเทศและโลกในฐานะพลโลกอย่างเต็มศักยภาพและมีประสิทธิผลสูง 

  5. ข้อจ ากัดของการเรียนรู้บูรณาการ 
   การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการมีข้อจ ากัด ดังนี้ 

    1. เป็นวิธีการที่ท าได้ค่อนข้างยากเพราะต้องอาศัยความร่วมมือจากครูผู้สอน
หลายคนมาปรึกษาหารือร่วมกัน ต้องมีความเข้าใจตรงกัน และต้องเป็นความร่วมมืออย่างจริงจังและ
จริงต้องทุ่มเทท้ังความรู้ความสามารถและเวลาอย่างเต็มท่ี 
    2. การบูรณาการหลักสูตรเข้าด้วยกันอาจท าให้ผู้เรียนขาดความลึกซึ้งในการ
เรียนรู้มองไม่เห็นความส าคัญของเนื้อหาสาระหรือวิชาการต่างๆ ตามท่ีครูต้องการได้ 
    3. การจัดตางรางสอนของครูทุกคน โดยเฉพาะครูที่สอนประจ าวิชาต่างๆ เช่น 
ศิลปะ พลศึกษาดนตรีและนาฏศิลป์งานเกษตรต้องสอนหลายชั้น หลายห้องจึงต้องจัดตารางสอนของ
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แต่ละห้องแน่นอนตายตัว ซึ่งขัดกับการจัดการเรียนการเรียนรู้แบบบูรณาการ เพราะเนื้อหาสาระต่างๆ 
จะคลุกเคล้ากันไปตามบรรยากาศของการเรียนรู้ 
   สิริพัชร เจษฎาวิโรจน  (2546)  ไดกลาวถึงขอควรค านึงในการเรียนรู้แบบบูรณา
การวาในการจัดการเรียนการเรียนรู้แบบบูรณาการควรค านึงถงึสิ่งตอไปนี้  
    1. ผูเรียนมีความส าคัญมากกวาเนื้อหาสาระฉะนั้นควรเนนการพัฒนาบุคลิกภาพ
ในทุกๆดานการเสริมสรางพ้ืนฐานของผูเรียนใหผูเรียนเกดิความคดิรวบยอดที่ชัดเจน    
    2.  หัวขอเรื่องตองสัมพันธกับเรื่องไดอยางกวางขวางหัวขอยอยและความคิดรวบ
ยอดท่ีจะน ามาบูรณาการรวมกันนั้นควรอยูในระดบัทีเ่หมาะกบัวุฒิภาวะของผูเรียน  
    3.  กิจกรรมการเรียนการเรียนรู้ควรเปนปญหาในชีวิตจริงและตอเนื่องกันจัด
กิจกรรมใหผูเรียนไดรูจักสังเกตวิเคราะหวิจารณและอภิปรายดวยเหตุผลใชกระบวนการกลุมและ
กระบวนการประชาธิปไตย 
    4.  สรางบรรยากาศในชั้นเรียนและนอกหองเรียนใหทาทายและเราความสนใจ
ของผูเรียนใหผูเรียนเรียนดวยความสบายใจ    
    5.  จัดประสบการณตรงใหแกผูเรียนใหผูเรียนมีโอกาสไดเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูป
ธรรมเข้าใจงายสงเสริมใหมีโอกาสไดปฏิบัติจริงจนเกดิความสามารถและทักษะที่ติดเปนนิสัย    
    6.  ในการเรียนรู้แตละครั้งควรสอดแทรกคุณสมบัติที่ตองการเนนในตัวผูเรียนครู
ควรเปนแบบอยางในการแสดงพฤตกรรมที่มีการบูรณาการใหนักเรยีนเห็น 
   อรทัย  มูลค าและสุวิทย มูลค า (2543)  ไดกลาวถึงข้อดอยของการบูรณาการ
หลักสตูรและการเรียนการเรียนรู้ไวดังนี้ 
    1.  เปนวิธีการที่ท าไดคอนขางยากเพราะตองอาศัยความรวมมือจากผูช านาญใน
วิทยาการตางๆ หลายฝายและตองเปนความรวมมืออยางจริงจังและจริงใจดวย    
    2.  เปนการจัดการเรียนการเรียนรู้ที่ผูสอนจะตองทุมเททั้งความรูประสบการณ
และความสามารถอยางเต็มที่รวมทั้งในบางโอกาสจะตองรวมมือกันในการด าเนินกิจกรรมการเรียน
การเรียนรู้ดวยจึงอาจจะกอใหเกดิความยุงยากในการบริหารการจัดการเรียนการเรียนรู้ได                
    3.  ความกวางขวางของการบูรณาการหลักสูตรเขาดวยกันอาจท าใหผูเรียนขาด
ความลึกซึ้งในการเรียนรูไดครบทั้งสามพิสัยของการเรียนรู  เพราะถาผูสอนไมเอาใจใสทุมเทใหแก
การบูรณาการการเรียนการเรียนรู้แลวผูเรียนอาจมองไมเห็นถึงความสัมพันธของเนื้อหาหรือวิชาการ 
ตางๆ ไดตามท่ีผูสอนตองการ  
    4.  สภาพการจัดการเรียนการเรียนรู้ในปจจุบันมักจะก าหนดเวลาที่ตายตัวแน
นอนอาจจะไมสอดคลองกับการจัดการเรียนการเรียนรู้ตามวิธีการนี้ 
  หน่วยส่งเสริมและพัฒนาวิชาการ  งานบริการการศึกษา มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ (2551)  
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   1.   ผู้สอนคนเดียวอาจไม่มีความช านาญในเนื้อหาวิชาบางเรื่อง 
   2.   เนื้อหาวิชาและกิจกรรมการเรียนรู้ที่จัดอาจซ้ าซ้อนกับของวิชาอ่ืน 
   3.   ผู้เรียนจะมีภาระงานมากเพราะทุกรายวิชาจะต้องมอบหมายงานให้ 
   4.   ผู้สอนยังคงต้องรับภาระเนื้อหาวิชาที่ไม่ช านาญ 
   5.   ผู้เรียนยังมีภาระงานมากเพราะทุกรายวิชาจะต้องมอบหมายงานให้ 
   6.   มีผลกระทบต่อการจัดตารางสอนและการจัดแผนการเรียน 
   7.   มีผลกระทบต่อการจัดตารางสอนและการจัดแผนการเรียน 
   8.   ผู้สอนต้องควบคุมการเรียนให้ทันตามก าหนด 
  จากการศึกษาสรุปได้ว่า การสร้างความร่วมมือในการวิเคราะห์ สังเคราะห์เพ่ือสร้างสรรค์
การบูรณาการจากครูผู้สอนแต่ละรายวิชา  ความพร้อมด้านกายภาพที่ส่งเสริมให้เกิดการจัดการเรียนรู้
แบบบูรณาการ โครงสร้างของหลักสูตรและเวลาการจัดการเรียนรู้ การวัดและประเมินผลการจัดการ
เรียนรู้ท าให้ภาระงานของผู้เรียนจากการเรียนรู้แต่ละรายวิชาเพ่ิมขึ้นส่งผลต่อศักยภาพและเจตคติต่อ
การเรียนรู้แต่ละรายวิชา 
  6.  รูปแบบของการเรียนรู้บูรณาการ 

   ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2546) การเรียนการสอนาแบบบูรณาการ 
มีลักษณะ คือ การบูรณาการภายในวิชาและการบูรณาการระหว่างวิชา  การบูรณาการภายในวิชาเป็น
การเชื่อมโยงการสอนระหว่างเนื้อหาวิชาในกลุ่มประสบการณ์หรือรายวิชาเดียวกันขเด้วยกัน ซึ่งโดย
ปกติผู้สอนในวิชาต่างๆ จะปฏิบัติอยู่แล้ว ส่วนการบูรณษการระหว่างวิชาจะมี 4 รูปแบบ คือ  

    1. การสอนบูรณาการแบบแทรกสอด (Infusion) เป็นการสอนในลักษณะที่ผู้สอน
ในวิชาหนึ่งสอดแทรกเนื้อหาวิชาอ่ืนๆ ในการสอนของตน 

    2. การสอนบูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) เป็นการสอนโดย
ผู้สอนตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป ร่วมวางแผนการสอนร่วมกันโดยมุ่งสอนหัวเรื่อง หรือความคิดรวบยอดหรือ
ปัญหาเดียวกันแต่สอนต่างวิชากันและต่างคนต่างสอน 

    3. การสอนบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidiscipilnary Instruction) เป็น
การสอนบูรณาการแบบคู่ขนานแต่มีการมอบหมายงานหรือโครงการร่วมกัน 

    4. การสอนบูรณาการแบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ (Trandis-ciplinary 
Instruction) เป็นการสอนที่ผู้สอนวิชาต่างๆ ร่วมกันสอนเป็นคณะหรือเป็นทีม มีการวางแผนปรึกษาหารือ
ร่วมกันโดยก าหนดหัวเรื่อง ความคิดรวบยอดหรือปัญหาร่วมกันแล้วร่วมกันสอน ผู้เรียนเป็นกลุ่ม
เดียวกัน 
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ธ ารง  บัวศรี  (2532) ได้กล่าวไว้ว่า ผลของการจัดหลักสูตรการจัดการเรียนรู้แบบ
บูรณาการ ควรมีลักษณะส าคัญโดยรวม ดังนี้ 

 1. เป็นการบูรณาการระหว่างความรู้และกระบวนการเรียนรู้เพราะในปัจจุบันนี้
ปริมาณของความรู้มีมากขึ้นเป็นทวีคุณ รวมทั้งมีความซับซ้อนมากเป็นล าดับ  การเรียนรู้ด้วยวิธีการ
เดิม อาทิ การบอกเล่า การบรรยาย และการท่องจ า อาจไม่เพียงพอที่จะก่อให้เกิดการเรียนรู้ที่มี
ประสิทธิภาพได้  ผู้เรียนควรเป็นผู้ส ารวจความสนใจของตนเองว่าในองค์ความรู้หลากหลายนั้น อะไร
คือสิ่งที่ตนเองสนใจอย่างแท้จริง  ควรจะแสวงหาความรู้เพ่ือตอบสนองความสนใจเหล่านั้นได้อย่างไร 
เพียงใดและด้วยกระบวนการเช่นไร ซึ่งแน่นอนว่า กระบวนการเรียนรู้ลักษณะนี้ย่อมขึ้นอยู่กับความ
แตกต่างระหว่างบุคคล 

 2. เป็นการบูรณาการระหว่างการพัฒนาการทางความรู้และพัฒนาการทางจิตใจ
นั่น คือ ให้ความส าคัญแก่จิตพิสัย คือ เจตคติ ค่านิยม ความสนใจและสุนทรียภาพแก่ผู้เรียนในการ
แสวงหาความรู้ด้วยไม่ใช่เน้นเพียงองค์ความรู้หรือพุทธิพิสัยแต่เพียงอย่างเดียว การจัดการเรียนรู้ที่ท า
ให้ผู้เรียนเกิดความซาบซึ้งข้ึนเสียก่อนที่จะได้ลงมือศึกษานั้นนับได้ว่าเป็นยุทธศาสตร์ที่ส าคัญยิ่งส าหรับ
จูงใจให้เกิดการเรียนรู้ขึ้นทั้งแก่ผู้สอนและผู้เรียน 

 3. เป็นการบูรณาการระหว่างความรู้และการกระท าความสัมพันธ์ของบูรณาการ
ระหว่างความรู้และการกระท าในข้อนี้มีนัยแห่งความส าคัญและความสัมพันธ์เช่นเดียวกับที่ได้กล่าวไว้
ในข้อที่สองเพียงแต่เปลี่ยนจิตพิสัยเป็นทักษะพิสัยเท่านั้น 

 4. เป็นการบูรณาการระหว่างสิ่ งที่ เ รียนในโรงเรียนกับสิ่ งที่ เป็นอยู่ ใน
ชีวิตประจ าวันของผู้เรียน คือ การตระหนักถึงความส าคัญแห่งคุณภาพชีวิตของผู้เรียนว่าเมื่อได้ผ่าน
กระบวนการเรียนรู้ตามหลักสูตรแล้วสิ่งที่เรียนที่สอนในห้องเรียนจะต้องมีความหมายและมีคุณค่าต่อ
ชีวิตของผู้เรียนอย่างแท้จริง 

 5. เป็นการบูรณาการระหว่างวิชาต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความรู้ เจตคติและการ
กระท าที่เหมาะสมกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียนอย่างแท้จริง  ตอบสนองคุณค่าในการ
ด ารงชีวิตของผู้เรียนแต่ละคน  การบูรณาการความรู้ของวิชาต่างๆ เข้าด้วยกันเพ่ือตอบสนองความ
ต้องการหรือเพ่ือการตอบปัญหาที่ผู้เรียนสนใจ จึงเป็นขั้นตอนที่ส าคัญที่ควรจะกระท าในขั้นตอนของ
การบูรณาการหลักสูตรและการเรียนรู้เป็นอย่างยิ่ง 

   สนอง อินละคร (2542) กล่าวถึงการเรียนรู้แบบบูรณาการมีหลายรูปแบบขึ้นอยู่กับ
เกณฑ์ในการจ าแนกลักษณะต่าง ๆ ซึ่งได้น ามาเสนอ 3 รูปแบบ ดังนี้ 
    แบบที ่1 จ าแนกตามจานวนผู้สอน 
     1. การบูรณาการแบบผู้สอนคนเดียว 
     2. การบูรณาการแบบคู่ขนาน 
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     3. การบูรณาการแบบสอนเป็นทีม 
    แบบที ่2 จ าแนกตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
     1. การบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
     2. การบูรณาการภารระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
    แบบที ่3 จ าแนกตามประเภทของการบูรณาการ 
     1. การบูรณาการแบบสหวิทยาการ 
     2. การบูรณาการแบบพหุวิทยาการ 
   อัญชลี  สารรัตนะ (2542) ได้กล่าวถึงรูปแบบการเรียนรู้บูรณาการไว้ดังนี้ 
    1. เป็นการบูรณาการภายในวิชา (Single Subject Intergration) เป็นการน า
เนื้อหาภายในวิชาเดียวกันไปสัมพันธ์เกี่ยวข้องกับชีวิตจริงและให้ผู้เรียนได้ประยุกต์ความรู้และทักษะ
ไปใช้ในชีวิตจริงในบริบทที่มีความหมาย ซึ่งจะท าให้การเรียนของผู้เรียนมีความหมาย 
    2. เป็นการบูรณาการระหว่างวิชา โดยการเชื่อมโยงหรือรวมศาสตร์ต่างๆตั้งแต่ 2  
สาขาขึ้นไป ภายใต้หัวเรื่อง (theme) เดียวกัน เป็นการเรียนรู้โดยใช้ความรู้ ความเข้าใจและทักษะใน
ศาสตร์หรือความรู้ในวิชาต่างๆ มากกว่า 1 วิชาขึ้นไป เพ่ือแก้ปัญหาหรือแสวงหาความรู้ ความเข้าใจ
ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ลึกซ้ึงและใกล้เคียงกับชีวิตจริงแบ่งเป็น 4 รูปแบบ 
คือ 
     2.1 การเรียนรู้บูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion Instruction) การเรียนรู้
รูปแบบนี้ครูผู้สอนในวิชาหนึ่งสอดแทรกเนื้อหาของวิชาอ่ืนๆ เข้าไปในการเรียนรู้ของตนเป็นการวาง
แผนการเรียนรู้และสอนโดยครูเพียงคนเดียว 
     2.2 การเรียนรู้บูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) การเรียนรู้ตาม
รูปแบบนี้ครูตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป สอนต่างวิชากัน ต่างคนต่างสอน แต่ต้องวางแผนการเรียนรู้ร่วมกันโดย
มุ่งสอนหัวเรื่อง ความคิดรวบยอด ปัญหาเดียวกัน (Theme/Comcept/Problem) ระบุสิ่งที่ร่วมกัน
ว่าจะสอนหัวเรื่อง ความคิดรวบยอม ปัญหานั้นๆ อย่างไรในวิชาของแต่ละคน งานหรือการบ้านที่
มอบหมายให้นักเรียนทาจะแตกต่างกันไปในแต่ละวิชา แต่ทั้งหมดจะต้องมีหัวเรื่อง ความคิดรวบยอด
และปัญหาร่วมกัน 
     2.3 การเรียนรู้บูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary Instruction)  ครู
ตั้งแต ่2 คนข้ึนไป สอนต่างวิชากัน ความคิดรวบยอด ปัญหาเดียวกัน ต่างกันต่างแยกกันเป็นส่วนใหญ่
แต่มีการมอบหมายงานหรือโครงการร่วมกัน ซึ่งจะช่วยเชื่อมโยงวิชาต่างๆ เข้าด้วยกัน ครูทุกคน
ต้องการวางแผนร่วมกันเพ่ือระบุหัวข้อเรื่อง  ความคิดรวบยอด ปัญหานั้นๆ ในแต่ละวิชาอย่างไร และ
วางแผนสร้างโครงการร่วมกัน (หรือก าหนดงานที่จะมอบหมายให้นักเรียนทางานร่วมกัน) และก าหนด
ว่าจะแบ่งโครงการนั้นออกเป็นโครงการย่อยๆ ให้นักเรียนปฏิบัติในแต่ละวิชาอย่างไร 
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     2.4 การเรียนรู้แบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ (Trasdisciplinary Instruction) 
การเรียนรู้ตามรูปแบบนี้ครูที่สอนวิชาต่างๆ จะร่วมมือกันสอนเป็นคณะหรือเป็นทีมร่วมกันวางแผน 
ปรึกษาหารือร่วมกัน และก าหนดหัวเรื่อง ความคิดรวบยอด ปัญหา ร่วมกันและร่วมกันด าเนินการ
เรียนรู้นักเรียนเดียวกัน 
   วัฒนาพร ระงบัทกุข (2545: 143-145) ไดเสนอขัน้ตอนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ
ไวดังนี้ 
    1. วิเคราะหหลักสตูรและก าหนดหัวเรื่อง (Theme) โดยครูผูสอนวิชาเดียวกันใน
ระดบัเดยีวกันระดมสมองกันรวมทั้งใหผูเรียนมีสวนรวมเสนอความคิดเห็นดวยเพื่อก าหนดประเด็นว่า  
     1.1 วิชาใดเป็นแกน 
     1.2 วิชาอ่ืนที่จะบูรณาการจะน าส่วนใดมาเชื่อมโยง ทั้งนี้ต้องวิเคราะห์จาก
สาระการเรียนรู้ในแต่ละรายวิชาเป็นหลัก ซึ่งวิธีการที่ดี คือ ใช้แผนภาพความคิด (Mind Mapping)    
ในการจัดท า ซึ่งมีแนวทางด าเนินการ ดังนี้ 
      1.2.1 จัดท าแผนผังการวิเคราะห์เนื้อหาสาระการเรียนรู้ในแต่ละหัวข้อโดย
ก าหนดข้อความที่เป็นประเด็นหลักและวิเคราะห์ประเด็นรอง 
      1.2.2 น าแผนผังการวเิคราะหส์าระการเรียนรู้ในแต่ละหวัข้อมารวมกัน 
      1.2.3 น าแผนผังวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ไปจัดท ากิจกรรมการเรียนรู้แบบ
บูรณาการในแต่ละหัวข้อเรื่อง 
    2. ก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้เชิงบูรณาการ 
    3. จัดคาบเวลาให้เหมาะสมกับเนื้อหาและกิจกรรมและต้องมีความยืดหยุ่นตาม
กิจกรรมการเรียนรู้ 
    4. ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วิธีการที่หลากหลาย ใช้สื่อและแหล่ง
เรียนรู้ต่างๆ ภายในท้องถิ่นและชุมชน 
    5. ประเมินผล อาจจุประเมินในลักษณะของการใช้แฟ้มสะสมผลงานของผู้เรียน 
การสังเกต กิจกรรมการปฏิบัติจริง การตอบสนองต่อการเรียนรู้และการพัฒนาความรู้ของผู้เรียน 
   สุวิทยา มูลค า และอรทัย มูลค า (2545: 185-191) การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ
จ าแนกได้ดังนี้ 
    1. จ าแนกตามจ านวนผู้สอน แบ่งออกเป็น 3 ลักษณะดังนี้ 
     1.1 การบูรณาการผู้สอนคนเดียว ผู้สอนสามารถจัดการเรียนรู้โดยเชื่อมโยง
สาระเรียนรู้ต่างๆ กับหัวเรื่องที่สอดคล้องกับชีวิตจริงหรือสาระที่ก าหนดขึ้น เช่น เรื่องสิ่งแวดล้อม
เกี่ยวกับตัวเรา เป็นต้น ผู้สอนสามารถเชื่อมโยงสาระและกระบวนการเรียนรู้ของกลุ่มสาระต่าง เช่น   
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การอ่านการเขียน การคิดค านวณ การวิเคราะห์ต่างๆ มาจัดเป็นกิจกรรมการเรียนรู้แบบต่างๆ ท าให้
ผู้เรียนได้ใช้ทักษะและกระบวนการเรียนรู้ไปแสวงหาความรู้ความจริงจากหัวข้อเรื่องที่ก าหนด  
     1.2 การบูรณาการแบบคู่ขนาน มีผู้สอนตั้งแต่สองคนขึ้นไปร่วมกันจัดการ
เรียนการเรียนรู้ โดยอาจยึดหัวข้อเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง แล้วมาบูรณาการเชื่อมโยงแบบคู่ขนานกัน
ไปภายใต้หัวเรื่องเดียวกันแต่การเรียนรู้ยังแยกกันสอน การบูรณาการแบบคู่ขนาด  ผู้สอนสามารถ
บูรณาการการจัดการเรียนรู้ได้มากกว่า 2 คน หรือ 3 สาระการเรียนรู้ก็ได้ ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับหัวเรื่องที่
ก าหนดขึ้นมาจะสามารถเชื่อมโยงให้เข้ากับสาระการเรียนรู้ต่างๆ ได้มากน้อยเพียงใด 
      1.3 การบูรณาการแบบสอนเป็นทีม ผู้สอนตั้งแต่สองขึ้นขึ้นไปร่วมกันคิดเรื่อง
หรือโครงการขึ้นมา โดยใช้เวลาเรียนต่อเนื่องกัน วิธีการ คือ รวมจ านวนชั่วโมงของกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ต่างๆ ที่ผู้สอนเคยแยกกันสอนนั้นมารวมเป็นเรื่องเดียวกัน มีเป้าหมายเดียวกันกับลักษณะของ
ผู้สอนเป็นทีม ผู้เรียนเป็นทีม สาหรับกรณีที่ต้องการเน้นทักษะบางเรื่องเป็นพิเศษหรือมีรายละเอียด
บางเรื่องที่เฉพาะเจาะจงผู้สอนสามารถแยกกันสอนได้ ตัวอย่างการเรียนรู้เป็นทีม  
    2. การจ าแนกตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 2 ลักษณะ ได้แก่ 
     2.1 การบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ เป็นลักษณะการจัดการเรียนรู้
ที่มุ่งให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงแนวความคิด ทักษะ และความคิดรวบยอมของสาระภาษาไทย ซึ่งเป็น
การเชื่อมโยงทักษะทางภาษาระหว่างการฟัง การดู การพูด การอ่าน การเขียน หลักภาษาไทยและ
การใช้ภาษาไทย โดยใช้วรรณกรรมหรือวรรณคดีเป็นแกนจัดเป็นหน่วยการเรียนรู้ ซึ่งท า ให้ผู้เรียน
เข้าใจความคิดและเชื่อมโยงระหว่างความคิดได้ดี ผู้เรียนรู้อย่างมีความหมายและเรียนรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
     2.2 การบูรณาการระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ เป็นลักษณะการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ที่น าเอาสาระการเรียนรู้จากหลายกลุ่มสาระมาเชื่อมโยงเพ่ือจัดการเรียนรู้ภายใต้หัวข้อเรื่อง
เดียวกัน 
    3. จ าแนกตามประเภทของการบูรณาการ แบ่งออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ 
     3.1 การบูรณาการแบบสหวิทยาการ เป็นลักษณะการบูรณาการระหว่างกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ซึ่งเป็นการนาเอาสาระการเรียนรู้จากหลายกลุ่มสาระมาเชื่อมโยงร้อยรัดให้เป็นเนื้อ
เดียวกัน เพื่อจัดการเรียนรู้ภายใต้หัวข้อเรื่องเดียวกัน 
     3.2 การบูรณาการแบบพหุวิทยาการ เป็นลักษระการบูรณาการที่ผู้สอน
น าเอา เรื่อง หรือสาระการเรียนรู้ที่ต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ไปสอดแทรกนาระการเรียนรู้หรือวิชาที่
ตนเองรับผิดชอบ เช่น ผู้สอนสาระการเรียนรู้ภาษาไทยต้องการจะสอนเรื่อง การอนุรักษ์พลังงานและ
สิ่งแวดล้อม ก็สามารถนาเรื่องนี้สอดแทรกในการเรียนรู้ได้    
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   กระทรวงศึกษาธิการ (2547) ได้เสนอแนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการโดยใช้
กลุ่มสาระการเรียนรู้เป็นหลัก แบ่งได้เป็น 2 ประเภท คือ การบูรณาการภายใน กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
และการบูรณาการระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
    1. การบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยง
เนื้อหาความรู้ ทักษะ กระบวนการ หรือคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้นั้น ๆ เข้า
ด้วยกันเพ่ือมุ่งศึกษาเกี่ยวกับเรื่องราว ประเด็น ปัญหา หัวข้อหรือประสบการณ์เรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
    2. การบูรณาการระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยง
เนื้อหาด้านความรู้ ทักษะ กระบวนการ หรือคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตั้งแต่สองกลุ่มสาระการเรียนรู้
ขึ้นไปเข้าด้วยกัน เพ่ือมุ่งศึกษาเกี่ยวกับเรื่องราว ประเด็น ปัญหา หัวข้อ หรือประสบการณ์เรื่องใดเรื่อง
หนึ่ง ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนรู้ในเรื่องนั้นๆ อย่างเข้าใจลึกซึ้งและชัดเจนใกล้เคียงกับความเป็นจริงในชีวิต
ยิ่งขึ้น 
   โฟกาที (Fogaty ,2002) ได้เสนอรูปแบบการบูรณาการไว้ 10 ชนิด ดังนี้ 
    1. Fragmented เน้นเนื้อหาในแต่ละวิชาให้มีความสมบูรณ์ในตัวเอง 
    2. Connected เน้นความเก่ียวข้องภายในของเนื้อหาวิชา ทั้งมโนทัศน์และทักษะ 
ยังไม่เน้นความเกี่ยวข้องระหว่างเนื้อหาต่างสาขาวิชา 
    3. Nested เน้นการน าทักษะต่าง ๆ มาบูรณาการภายในเนื้อหาแต่ละวิชา       
ซ่ึง Fogarty แนะน าว่า ทักษะชีวิตเป็นทักษะที่เหมาะสมส าหรับการน ามาบูรณาการ 
    4. Sequenced เน้นความเกี่ยวข้องสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาและทักษะแต่ละวิชา
แต่สอนแยกกัน โดยจัดหัวข้อเรื่องที่จะสอนให้คู่ขนานกัน ดังนั้น การบูรณาการวิธีนี้ครูจึงต้องท างาน
ร่วมกับครูผู้สอนวิชาอ่ืน เช่น เรียนวรรณคดีในวิชาภาษา ขณะเดียวกันก็เรียนประวัติผู้แต่งวรรณคดี
เรื่องนั้นในวิชาสังคมศึกษา 
    5. Shared เน้นความเกี่ยวข้องสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ เนื้อหาและทักษะในแต่
ละวิชาไม่เกิน 2 วิชา เป็นการบูรณาการที่จะต้องศึกษาเนื้อหาวิชาต่าง ๆ อย่างลุ่มลึก ( in-depth 
views) เพ่ือให้เห็นสิ่งที่เก่ียวข้องกัน หรือมีประเด็นร่วมกัน 
    6. Webbed ใช้หัวเรื่อง (theme) เป็นแกนกลางในการจัดเนื้อหาวิชาต่าง ๆ 
รวมทั้งทักษะที่มีความสัมพันธ์กัน เช่น หัวเรื่อง ชื่อ “เทคโนโลยี” เป็นการศึกษาเทคโนโลยีในมุมมอง
ของวิชาต่าง ๆ ได้แก่ วิชาสังคมฯ ศึกษาในแง่ของผลกระทบของเทคโนโลยีวิทยาศาสตร์ศึกษาเรื่อง
เทคโนโลยีทางคอมพิวเตอร์ วิชาศิลปศึกษาสมรรถภาพของคอมพิวเตอร์ในการออกแบบงานศิลปะ 
วิชาภาษาศึกษาเรื่องการใช้ภาษาในการสื่อสารทางอินเตอร์เน็ต เป็นต้น 
    7. Threaded ใช้ทักษะที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องในแต่ละวิชาเป็นแกนหลัก  
โดยเน้นทักษะการคิด การร่วมมือและการจัดการมากกว่าเนื้อหา 
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    8. Integrated ใช้หัวเรื่อง (theme) เป็นแกนกลางแล้วเชื่อมโยงเนื้อหาวิชา 
ต่าง ๆ และทักษะต่าง ๆ เข้าด้วยกัน วิธีการนี้ใกล้เคียงกับวิธี Shared แต่ใช้เนื้อหาวิชาต่าง ๆ มากกว่า 
เช่น หัวข้อ เรื่อง วัฎจักรและรูปแบบการเปลี่ยนแปลง วิชาวิทยาศาสตร์ศึกษา เรื่อง เมฆ วัฎจักรของ
การเกิดเมฆ ชนิดของเมฆ เครื่องมือในการตรวจสอบสภาพอากาศและภัยพิบัติต่าง ๆ วิชาสังคมศึกษา
รูปแบบการเขียนบทกลอนสะท้อนการเปลี่ยนแปลงสังคม วิชาสังคมศึกษาโดยศึกษารูปแบบการ
ปกครองในระบอบประชาธิปไตย และการเลือกตั้งที่เป็นไปตามวาระต่าง ๆ 
    9. Immersed เป็นวิธีการที่ เน้นการเชื่อมโยงให้ เกิดขึ้นภายในตัวผู้ เรียน 
(Internal connection) เพ่ือสร้างความหมายทางการเรียนรู้ให้เกิดขึ้น เช่น ผู้เรียนได้รับมอบหมาย
งานค้นคว้าเกี่ยวกับชีวิตของสัตว์ประเภทแมลงในวิชาวิทยาศาสตร์ ในวิชาศิลปศึกษาผู้เรียนศึกษาเมื่อ
เกี่ยวกับการออกแบบลวดลายที่อาจจะเชื่อมโยงลวดลายผีเสื้อมาเป็นลวดลายงานศิลปะ วิธีนี้ครูต้อง
ใช้กลยุทธ์ต่าง ๆ ในการสอน เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความคิดเชื่อมโยงได้ 
    10. Networked เป็นการเชื่อมโยงที่ขยายออกไปเป็นเครือข่าย วิธีนี้เป็นการ 
บูรณาการที่ขยายต่อจากวิธี Immersed ผู้เรียนมีโอกาสขยายความรู้โดยการศึกษาเรื่องที่ตนเองสนใจ
ทั้งแนวกว้างและลึก 
   โรสและคาเรน (Rose and Karen,1993) อธิบายรูปแบบการบูรณาการ 5 ลักษณะ 
ดังนี้ 
    1. Single Subject Integrated เป็นการบูรณาการในวิชาเดียว 
    2. Coordinate Model เป็นการบูรณาการโดยครูสองคนหรือมากกว่าที่สอน
รายวิชาให้กับผู้เรียนกลุ่มเดียวกันแบบต่างคนต่างสอน แต่วางแผนร่วมกันภายใต้หัวข้อ ( theme) 
เดียวกัน 
    3. Integrated Core Model เป็นการบูรณาการในลักษณะหลักสูตรแกน โดยครู
คนเดียวจะสอนเนื้อหาวิชาที่บูรณาการกัน เช่น วิทยาศาสตร์ ภาษา สังคมศึกษาจนจบเรื่อง 
    4. Integrated Double Core Model รูปแบบนี้จะมีวิชาแกน 2 วิชา ครูสองคน
จะสอนผู้เรียนกลุ่มเดียวกันหลังจากท่ีบูรณาการแล้ว แต่สอนคนละวิชา 
    5. Self Contained Core Model เป็นการบูรณาการโดยครูคนเดียว ซึ่งจะสอน
เนื้อหาและทักษะทุกเรื่องท่ีบูรณาการแล้วภายใต้หัวข้อที่ก าหนด 
   จากการศึกษาสรุปได้ว่า ลักษณะส าคัญของการบูรณาการเปนการบูรณาการระหวาง
ความรู กระบวนการเรียนรูในวิชาตางๆ และระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้  โดยเนนพัฒนาการ ดาน
พุทธิพิสัยจิตพิสัยและทักษะกระบวนการเปนการตอบสนองความตองการความสนใจของผูเรียนสิ่งที่
เรียนจะตองมีความหมายและมีคุณค่าตอชีวิตของผูเรียนอยางแทจริง ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบ
บูรณาการ  ประกอบด้วย การวิเคราะหหลักสูตร  ก าหนดหัวเรื่องโดยยึดเนื้อหาวิชาใดวิชาหนึ่งเป
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นแกนโดยใชผังวิเคราะห  วิเคราะหสาระการเรียนรูที่เกี่ยวของแบบบูรณาการก าหนดจุดประสงคการ
เรียนรูจัดคาบเวลาด าเนินการ จดักจิกรรมดวยวิธีการเรียนรู้ที่หลากหลายและประเมินผลตามสภาพจร
งดวยที่วิธีการประเมินทีห่ลากหลาย ไดแก่ ผลงานนักเรียนการสังเกตการปฏิบัติจริงการพัฒนาความรู
ของผูเรียน เปนตน และเพ่ือให้สอคล้องกับป้าหมายการจัดการเรียนรู้ในปัจจุบัน จึงควรเพ่ิมการใช้
เทคโนโลยีในการสร้างสรรค์ผลงานและการเผยแพร่ผลงานจากการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับการพัฒนา
สังคม ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการที่เหมาสมกับบริบทการจัดการศึกษาส าหรับโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษาขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดกลางเมื่อใช้จ านวนนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้นเป็นเกณฑ์ที่มีข้อจ ากัดด้านบุคลากร ดังนั้น การพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นควรใช้การบูรณาการแบบแทรกสอดใช้หัวเรื่องในการออกแบบ
และด าเนินการจัดการเรียนรู้ 

 2.2.2 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ 
  1. ความหมายของการจัดการเรียนรู้ 
   แนวคิดการจัดการเรียนรู้  (Learning Management) เป็นแนวคิดท่ีได้รับการพัฒนา
โดยมีพ้ืนฐานมาจากแนวคิดด้านการออกแบบสถาปัตยกรรม (Architectural Design) ซึ่งเป็นศิลปะ
ในการจัดสรรทรัพยากรที่เหมาะสมภายในพ้ืนที่จ ากัดและแสดงผลการออกแบบที่ดีที่สุดด้วย  ความ
ตั้งใจโดยอธิบายว่า การจัดการเรียนรู้นั้นให้ความส าคัญกับการออกแบบและการด าเนินกลยุทธ์ การ
เรียนรู้ที่ช่วยให้ผู้เรียนบรรลุผลการเรียนรู้ คือนอกจากจะให้ความส าคัญกับความสมดุลระหว่าง    การ
พัฒนาหลักสูตรและการเรียนรู้แล้ว การจัดการเรียนรู้จะให้ความส าคัญกับกลยุทธ์การเรียนรู้ร่วมด้วย 
   การเรียนรู  (Learning) หมายถึง กระบวนการที่บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรม การพัฒนาความคิดและความสามารถ โดยอาศัยประสบการณและปฏิสัมพันธระหวาง 
ผูเรียนและสิ่งแวดลอม  
   การจัดการเรียนรู้ ไม่ใช่เป็นเพียงการถ่ายทอดเนื้อหา โดยใช้วิธีการบอกให้จดจ าและ
น าไปท่องจ าเพ่ือการสอบเท่านั้น แต่การจัดการเรียนรู้เป็นศาสตร์อย่างหนึ่งซึ่งมีควาหมายที่ลุกซึ้งกว่า
นั้น กล่าวคือ วีวิธีการใดก็ตามที่ผู้สอนน ามาใช้เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ เรียกว่าเป็นการจัดการเรียนรู้  
นักการศึกษาหลายท่าน ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้ในทัศนะต่างๆ ดังนี้ 

   สุมน อมรวิวัฒน์ (2533) อธิบายความหมายของการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า  การจัดการ
เรียนรู้คือสถานการณ์อย่างหนึ่งที่มีสิ่งต่อไปนี้เกิดข้ึน ได้แก่ 

    1. มีความสัมพันธ์และมีปฏิสัมพันธ์เกิดขึ้นระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน  ผู้เรียนกับ
ผู้เรียน ผู้เรียนกับสิ่งแวดล้อมและผู้สอนกับผู้เรียนกับสิ่งแวดล้อม 

    2. ความสัมพันธ์และมีปฏิสัมพันธ์นั้นก่อให้เกิดการเรียนรู้และประสบการณ์ใหม่ 
    3. ผู้เรียนสามารถน าประสบการณ์ใหม่นั้นไปใช้ได้ 
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   วิชัย ประสิทธิ์วุฒิเวชช์ (2542) กลาววา การจัดการเรียนรูเปนกระบวนการที่มีระบบ
ระเบียบครอบคลุมการด าเนินงานตั้งแตการวางแผนการจัดการเรียนรูจนถึงการประเมินผล 

   รังสิยา นรินทร์ (2562) การจัดการเรียนรู้ หมายถึง การออกแบบกระบวนการพัฒนา
ผู้เรียนให้เกิดผลสัมฤทธิ์ตามท่ีคาดหวัง โดยน าเอาหลักการ แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรู้ วิธีสอน กิจกรรม 
เทคนิคการสอนและสื่อเทคโนโลยีต่างๆ มาเป็นส่วนประกอบ เพ่ือให้เกิดกระบวนการที่ เหมาะสมและ 
มีประสิทธิภาพ  
   โครงการพัฒนาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (หลักสูตรฐานสมรรถนะ)  (2564) 
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเป็นหลักสูตรที่ใช้สมรรถนะเป็นองค์ประกอบหลักในการก าหนดผลลัพธ์
การเรียนรู้ การน าสมรรถนะสู่การจัดการเรียนรู้เป็นการด าเนินงานอย่างเป็นระบบ เริ่มจากการ
พิจารณาสมรรถนะหลักที่เป็นเป้าหมายของการพัฒนาผู้เรียน และวิเคราะห์สมรรถนะเฉพาะของ
ศาสตร์เพ่ือน ามาผสมผสานกับสมรรถนะหลัก แล้วก าหนดเป็นผลลัพธ์การเรียนรู้ของสาระการเรียนรู้
เมื่อจบช่วงชั้น การจัดการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ให้ผู้เรียนบรรลุผลลัพธ์การเรียนรู้จึงเป็นกลไก
ส าคัญในการช่วยให้ผู้เรียนบรรลุทั้งสมรรถนะเฉพาะ และสมรรถนะหลัก นอกจากนี้ ในการจั ดการ
เรียนรู้นั้นผู้สอนต้องออกแบบกระบวนการที่ช่วยปลูกฝัง เสริมสร้าง และพัฒนาสมรรถนะ ซึ่ง
ครอบคลุมทั้งความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของสาระการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้เน้น
ที่การน าความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะมาประยุกต์ใช้ในการท างาน การแก้ปัญหา และการใช้ ชีวิต 
ผู้สอนต้องบูรณาการความรู้ สหวิทยาการ (Multidisciplinary) และจัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active 
Learning) ที่เน้นให้ความส าคัญกับผู้เรียน ผู้เรียนต้องได้รับการพัฒนาความรู้ ทักษะและคุณลักษณะที่
จ าเป็นและเพียงพอเพ่ือน ามาสู่ การประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ โดยมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ สร้าง
องค์ความรู้ด้วยตนเอง เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการคิด ลงมือท า สะท้อนคิด เน้นการปฏิบัติ 
ปรับปรุงและพัฒนาตนเองอยู่เสมอ เป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อผู้เรียน เชื่อมโยงกับประสบการณ์
ของผู้เรียน  การจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาสมรรถนะผู้เรียนยึดหลักการที่ว่า ผู้เรียนทุกคนสามารถ
ประสบความส าเร็จได้ตามความถนัด ความชอบและศักยภาพในรูปแบบของตนเอง การจัดการเรียนรู้
จึงต้องสนับสนุนให้ผู้เรียนเป็นเจ้าของการเรียนรู้ที่เอ้ือให้ผู้เรียนค้นหาตัวเองเพ่ือเลือกเส้นทางการ
เรียนรู้ (Learning Pathways)  ตอบสนองความแตกต่างของผู้เรียน (Different Instruction) มีความ
ยืดหยุ่นเพ่ือสนับสนุนการเรียนรู้ของผู้เรียนเป็นรายบุคคล ( Individual Support) ค านึงถึงจังหวะใน
การเรียนรู้ของผู้เรียน (Self-Pacing) สอดคล้องกับบริบทของผู้เรียน ชุมชนแวดล้อม และจุดเน้นของ
สถานศึกษา  การจัดการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนก ากับการเรียนรู้ของตนเอง เพ่ือให้บรรลุ
เป้าหมายการเรียนรู้ ดังนั้น การออกแบบการเรียนรู้ต้องผสานกันไปกับการประเมิน โดยมีการ
วิเคราะห์ผู้เรียนรายบุคคลว่ามีความสามารถ ความสนใจสิ่งใด เพ่ือน าไปสู่การออกแบบการเรียนรู้ที่
สอดคล้องและเหมาะสมกับการพัฒนาสมรรถนะของผู้เรียนแต่ละบุคคล ผู้เรียนจะได้รับข้อมูล
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ป้อนกลับจากการประเมินตนเองและผู้อ่ืนประเมินทั้งในขณะที่ปฏิบัติกิจกรรมและหลังจากการปฏิบัติ
กิจกรรม น าไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาการเรียนรู้ของตน รวมทั้งได้รับการสนับสนุนช่วยเหลือที่
สอดคล้องกับความต้องการบนเส้นทางการเรียนรู้ของตนเองในระยะเวลาที่แตกต่างกันตามความจ า
เป็นของแต่ละคน เพ่ือเอ้ือให้ผู้เรียนได้พัฒนาสมรรถนะเต็มตามศักยภาพสู่ระดับความสามารถที่สูงขึ้น  
ทรัพยากรสนับสนุนการเรียนรู้ เป็นเครื่องมือส่งเสริมสนับสนุนการจัดการเรียนรู้ ให้ผู้ เรียนได้พัฒนา
สมรรถนะ การจัดหาทรัพยากรสนับสนุนการเรียนรู้ ต้องเชื่อมโยงกับความเป็นจริง มีความร่วมสมัย 
หลากหลาย ยืดหยุ่น และอิงบริบทของผู้เรียน ช่วยให้ผู้เรียนได้ใช้ความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะใน
สถานการณ์จริงหรือเสมือนจริง เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะ โดยทรัพยากรสนับสนุนการเรียนรู้ อาจ
หมายรวมถึงการรวบรวมแหล่งการเรียนรู้ ศูนย์สื่อการเรียนรู้ ระบบสารสนเทศการเรียนรู้และ
เครือข่ายการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพทั้งในสถานศึกษาและในชุมชน  การเลือกใช้ทรัพยากรสนับสนุน
การเรียนรู้ ควรเลือกให้มีความเหมาะสมกับระดับพัฒนาการและลีลาการเรียนรู้ที่หลากหลายของ
ผู้เรียนเพ่ือสนับสนุนการเรียนรู้รายบุคคล สอดคล้องกับจังหวะการเรียนรู้และเส้นทางการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน การใช้สื่อและทรัพยากรการเรียนรู้เพ่ือสนับสนุนผู้เรียนควรเป็นไปเพ่ือการพัฒนาผู้เรียนให้เกิด
การถ่ายโยงการเรียนรู้เพ่ือประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน ตลอดจนเอ้ือให้ผู้สอนสามารถใช้สื่อในการ
ช่วยเหลือและพัฒนาผู้เรียนในระยะเวลาที่เหมาะสมเพ่ือพัฒนาสู่สมรรถนะขั้นถัดไปและแตกต่างไป
ตามความจ าเป็นแต่ละคน 

   ฮูและดันแคน (Hough & Duncan, 1970) อธิบายความหมายของการจดการเรียนรู
วา หมายถึง กิจกรรมของบุคคลซึ่งมีหลักและเหตุผล เปนกิจกรรมที่บุคคลไดใชความรูของตนเองอยาง
สรางสรรคเพ่ือสนับสนุนใหผู อ่ืนเกิดการเรียนรูและความผาสุก ดังนั้นการจัดการเรียนรูจึงเปน  
กิจกรรมในแงมุมตางๆ 4 ดาน คือ 
    1. ดานหลักสูตร (Curriculum) หมายถึง การศึกษาจุดมุงหมายของการศึกษา
ความเขาใจในจุดประสงครายวิชาและการตั้งจุดประสงคการจัดการเรียนรูที่ชัดเจน ตลอดจนการเลือก
เนื้อหาไดเหมาะสมสอดคลองกับทองถิ่น 
    2. ดานการจัดการเรียนรู (Instruction) หมายถึง การเลือกวิธีสอนและเทคนิค
การจัดการเรียนรูที่เหมาะสม เพ่ือชวยใหผูเรียนบรรลุถึงจุดประสงคการเรียนรูที่วางไว้ 
    3. ดานการวัดผล (Measuring) หมายถึง การเลือกวิธีการวัดผลที่เหมาะสมและ
สามารถวิเคราะหผลได 
    4. ดานการประเมินผลการจัดการเรียนรู (Evaluating) หมายถึง ความสามารถ
ในการประเมินผลของการจัดการเรียนรูทั้งหมดได้ 
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   มอร (Moore, 1992) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูไววาการจัดการเรียนรู 
คือ พฤติกรรมของบุคคลหนึ่งที่พยายามชวยใหบุคคลอ่ืนไดเกิดการพัฒนาตนในทุกดานอยางเต็ม
ศักยภาพ 

    แอนเดอร์สัน (Anderson: 2001) เบนจามิน บลูม (Benjamin Bloom) นักจิตวิทยา
การศึกษาชาวอเมริกา ได้ศึกษาพฤติกรรมการเรียนรู้ของมนุษย์ และแบ่งพฤติกรรมที่เกี่ยวกับสติปัญญา 
(Cognitive Domain) ออกเป็น 6 ระดับตามความซับซ้อน ในชื่อว่า การจัดจ าแนกของบลูม (Bloom’s 
Taxonomy) ซึ่งต่อมาได้ถูกปรับเปลี่ยนดังนี้ 
    1. การจดจ า (Remembering)  ใช้ความจ าเพื่อสร้างหรือค้นหานิยาม ข้อเท็จจริง 
หรือทบทวนข้อมูลที่เรียนมาก่อนหน้านี้ 

    2. การท าความเข้าใจ (Understanding) สร้างความหมายจากรูปแบบการใช้
หลายประเภทอาจจะเป็นข้อความ ภาพหรือกิจกรรม เช่น การแปลความ  การสร้างตัวอย่าง  
การจ าแนกการสรุป 

    3. การประยุกต์ใช้ (Applying) สามารถใช้เนื้อหาที่เรียนมาเพ่ือน าไปปฏิบัติผ่าน
สื่อ เช่น แบบจ าลอง การน าเสนอ การสัมภาษณ์ และการเลียนแบบ 

    4. การวิเคราะห์ (Analyzing) แบ่งเนื้อหาหรือแนวคิดออกเป็นส่วนย่อย ระบุ
ความเชื่อมโยงซึ่งกันและกันของแต่ละส่วน และความเชื่อมโยงต่อโครงสร้างในภาพรวม 

    5. การประเมิน (Evaluating) ใช้กฎเกณฑ์และมาตรฐานเพ่ือพิจารณาผ่าน     
การตรวจสอบและการวิจารณ์ 

    6. การสร้างสรรค์ (Creating) รวบรวมองค์ประกอบและสร้างให้เป็นสิ่งที่สมบูรณ์ 
เรียบเรียงให้เกิดรูปแบบหรือโครงสร้างใหม่ผ่านการสร้าง วางแผน และการผลิต 

        กาจเย (Gagne, 1970) ไดเสนอเงื่อนไขของการเรียนรูไว 8 ประการคือ  
          1. การเรียนรูเมื่อไดรับสัญญาณ (Signal Learning)  
          2. การเรียนรู ในลักษณะของการกระตุ นตอบสนอง (Stimulus-Response 

Learning)  
          3. การเรียนรูโดยการเชื่อมโยงการกระตุนตอบสนอง (Chaining) 
          4. การเรียนรู โดยสรางความสมพันธกระตุน-ตอบสนองดวยภาษา (Verbal 

Association)  
          5. การเรียนรูแบบแยกแยะ (Discrimination Learning)  
          6. การเรียนรูในแนวความคิดหลัก (Concept Learning)  
          7. การเรียนรูในกฎเกณฑ (Rule Learning)  
          8. การเรียนรูเชิงแกปญหา (Problem Solving) 
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   2. หลักการจัดการเรียนรู้ 
    หลักการจัดการเรียนรู้เป็นความรู้พ้ืนฐานที่ส าคัญส าหรับผู้ที่จะเป็นผู้สอน แม้ว่า

ผู้สอนแต่ละคนจะมีเทคนิคการจัดการเรียนรู้เฉพาะของตน แต่ก็จะยึดหลักการพ้ืนฐานเดียวกัน           
ซึ่งหลักการพ้ืนฐานนี้มีนักการศึกษาได้แสดงทรรศนะไว้หลายท่าน เช่น นักวิชาการศึกษาหลายท่านได้
กล่าวถึงหลักการพื้นฐานในการจัดการเรียนรู้ไว้คล้ายๆ กัน สรุปได้ 4 ประการ คือ  
     1. หลักการเตรียมความพร้อมพ้ืนฐาน ได้แก่การเตรียมตัวผู้สอนด้านความรู้
ด้านทักษะการจัดการเรียนรู้ และด้านการแก้ปัญหาการจัดการเรียนรู้ 
     2. หลักการวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ การเตรียมเขียน
แผนการจัดการเรียนรู้ การผลิตสื่อเตรียมแบบทดสอบ และซ้อมสอน  
     3. หลักการใช้จิตวิทยาการเรียนรู้ เช่น หลักความแตกต่างระหว่างบุคคล 
หลักการเร้าความสนใจ หลักการเสริมแรง  
     4. หลักการประเมินผล และรายงานผล ซึ่งเกี่ยวกับการก าหนดจุดประสงค์
การจัดการเรียนรู้ การสร้างและการใช้เครื่องมือการประเมิน การตีความหมายและการรายงานผลการ
ประเมิน 
    ทองคูณ หงส์พันธ์ (2546) ได้ให้หลักการจัดการเรียนรู้โดยกล่าวไว้เป็นบัญญัติ 20 
ประการของการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 

  1. ศึกษาหลักสูตรให้กระจ่าง 
  2. วางแผนการจัดการเรียนรู้อย่างดี 
  3. มีกิจกรรม หรือ ท าอุปกรณ์ 
  4. สอนจากง่ายไปหายาก 
  5. วิธีสอนหลายหลากมากชนิด 
  6. สอนให้คิดมากกว่าจ า 
  7. สอนให้ท ามากกว่าท่อง 
  8. แคล่วคล่องเรื่องสื่อสาร 
  9. ต้องช านาญการจูงใจ 
  10. อย่าลืมใช้จิตวิทยา 
  11. ต้องพัฒนาอารมณ์ขัน 
  12. ต้องผูกพันห่วงหาศิษย์ 
  13. เฝ้าตามติดพฤติกรรม 
  14. อย่าท าตัวเป็นทรราช 
  15. สร้างบรรยากาศไม่น่ากลัว 
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  16. ประพฤติตัวตามที่สอน 
  17. อย่าตัดรอนก าลังใจ 
  18. ใช้เทคนิคการประเมิน 
  19. ผู้เรียนเพลินมีความสุข 
  20. ผู้สอนสนุกกับการเรียน 

   วิทยา พัฒนเมธาดา (2561) การจัดการเรียนรู้สมัยใหม่ ผู้สอนจ าเป็นต้องมีความรู้
ความสามารถหลายอย่างในการจัดการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุด  ดังนี้ 

    1. หลักการรู้จักผู้เรียน ถือเป็นสิ่งแรกที่ผู้สอนต้องสามารถวิเคราะห์ศักยภาพ
ผู้เรียนไดว่าเป็นอย่างไร มีความสามารถที่จะเรียนรู้ได้อย่างไร มากน้อยเพียงใด ปกติสามารถแบ่งออก
ได้เป็น 3 กลุ่ม ดังนี้  

     1.1 กลุ่มสติปัญญาค่อนข้างอ่อน/เรียนรู้ช้า กลุ่มนี้สามารถเรียนรู้ได้ต่อเมื่อ
ได้รับการช่วยเหลือหรือสอนจากครูอย่างค่อยเป็นค่อยไปจึงจะเรียนรู้ส าเร็จเป้าหมายการเรียนรู้       
เพียงช่วยเหลือตนเองได้โดยไม่ต้องเป็นภาระแก่ผู้อ่ืนในการด ารงชีวิต 

     1.2 กลุ่มสติปัญญาปานกลาง กลุ่มนี้มีความสามารถในการเรียนรู้ได้ด้วย
ตนเอง แต่ต้องได้รับค าชี้แนะ รูปแบบ วิธีการ จากครูผู้สอนภายใต้การให้ก าลังใจการเรียนรู้จึงจะ
ประสพผลส าเร็จ ความต้องการเรียนรู้เพ่ือ ประยุกต์ใช้องค์ความรู้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและเอ้ือ
แก่ผู้อื่นรอบข้างได้ 

     1.3  กลุ่มสติปัญญาสูง กลุ่มนี้เป็นความหวังของสังคมประเทศชาติในการช่วย
ให้เกิดความเจริญก้าวหน้าทางวิชาการและวิชาชีพในอนาคต กลุ่มนี้มีความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ด้วย
ตนเองโดยต่อยอดจากการเรียนรู้จากครูแต่ต้องการความเป็นอิสระในการเรียนรู้ การใช้ความคิดริเริ่ม 
สร้างสรรค์ จินตนาการ ฉะนั้นจึงต้องการโอกาสและการให้ความสะดวกในการเรียนรู้อย่างหลากหลาย
รูปแบบไม่มีขีดจ ากัด กลุ่มนี้มีเป้าหมายการเรียนที่ท าให้เกิดประโยชน์กับตนเองแล้วยังเพ่ือผู้อ่ืน
ประเทศชาติตลอดจนสิ่งแวดล้อม ใช้องค์ความรู้เพื่อสร้างมูลค่าเพ่ิม เป็นความหวังของทุกสังคม 

    2. หลักการวางแผนและเตรียมจัดการเรียนรู้ ครูผู้สอนต้องมีความรู้ความสามารถ
ในการวางแผนการจัดการเรียนรู้และวิธีการเรียนรู้ที่หลากหลาย ให้เหมาะสมกับกลุ่มผู้เรียนแต่ละ
ศักยภาพ ทั้งนี้กระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ที่เหมาะสมสอดคล้องต่อการเรียนรู้ของแต่ละ
กลุ่มผู้เรียน เป็นปัจจัยส าคัญต่อการเลือกวิธีการจัดการเรียนรู้ด้วย 

    3. หลักการใช้จิตวิทยาการเรียนรู้ การจะจัดการเรียนรู้อย่างไรกับกลุ่มผู้เรี ยนใด 
ครูผู้สอนต้องมีพ้ืนฐานความรู้ทางด้านจิตวิทยาการเรียนรู้ จิตวิทยาพัฒนาการ ทฤษฎีสมอง จิตวิทยา
แนะแนวและการให้ค าปรึกษา เพ่ือประกอบการตัดสิ้นใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่างๆ ได้อย่าง
เหมาะสม 
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    4. หลักการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ การที่ครูผู้สอนจะเลือกรูปแบบการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้รูปแบบใด ต้องมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับวิธีการวัดและประเมินผลว่ามี
วัตถุประสงค์อย่างไร  เช่น  ต้องการวัดองค์ความรู้และทักษะปฏิบัติเบื้องต้นว่ามีเท่าใด ควรใช้รูปแบบ
การวัด (Test) ต้องการรู้ว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้มากน้อยแค่ไหนจากการเรียนรู้ด้วยตนเอง ใช้การ
ประเมิน (Assessment) เทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนด ต้องการทราบว่าผู้เรียนได้พัฒนาองค์ความรู้ใหม่
ด้วยความคิดริเริ่มสร้างสรรค์จนเกิดประโยชน์ด้วยการประเมินแบบมีส่วนร่วมจากการยอมรับ ชื่นชม
และให้รางวัล 
   3.  องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้ 
    กรมวิชาการ (2552) แผนการจัดการเรียนการเรียนรู้ หรือแผนการเรียนรู้  
(Lesson Plan) จึงใช้ค าว่า “แผนการจัดการเรียนรู้” รวมทั้งได้ก าหนดหลักการจัดการเรียนรู้ และ
บทบาทของครูผู้สอน และบทบาทของผู้เรียนไว้ดังนี้   
     1. หลักการจัดการเรียนรู้ตามที่หลักสูตรก าหนดการจัดการเรียนรู้เพ่ือให้
ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้สมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยยึดหลักว่า ผู้ เรียนมี
ความส าคัญท่ีสุด เชื่อว่าทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ ยึดประโยชน์ที่เกิดกับผู้เรียน 
กระบวนการจัดการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียน สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 
ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมองเน้นให้ความส า คัญทั้งความรู้ และ
คุณธรรม 
     2. บทบาทของผู้สอนและผู้เรียนการจัดการเรียนรู้ตามที่หลักสูตรก าหนด 
การจัดการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนมีคุณภาพตามเป้าหมายของหลักสูตร ดังนี้ 
      2.1 บทบาทของผู้สอน 
       2.1.1  ศึกษาวิเคราะห์ผู้เรียนเป็นรายบุคคล แล้วน าข้อมูลมาใช้ใน 
การวางแผนการจัดการเรียนรู้ ที่ท้าทายความสามารถของผู้เรียนผู้เรียนควรมีบทบาท 
       2.1.2  ก าหนดเป้าหมายที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน ด้านความรู้และ
ทักษะกระบวนการ ที่เป็นความคิดรวบยอด หลักการ และความสัมพันธ์ รวมทั้งคุณลักษณะอันพึง
ประสงค ์

        2.1.3  ออกแบบการเรียนรู้และจัดการเรียนรู้ที่ตอบสนองความ
แตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เพ่ือน าผู้เรียนไปสู่เป้าหมาย 
       2.1.4  จัดบรรยากาศท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้และดูแลช่วยเหลือผู้เรียนให้
เกิดการเรียนรู้ 
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        2.1.5  จัดเตรียมและเลือกใช้สื่อให้เหมาะสมกับกิจกรรมน าภูมปิัญญา
ท้องถิ่นเทคโนโลยีที่เหมาะสมมาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการเรียนรู้ 
       2.1.6 ประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียนด้วยวิธีการที่หลากหลาย
เหมาะสมกับธรรมชาติของวิชาและระดับพัฒนาการของผู้เรียน 
       2.1.7 วิเคราะห์ผลการประเมินมาใช้ในการซ่อมเสริมและพัฒนาผู้เรียน
รวมทั้งปรับปรุงการจัดการเรียนการเรียนรู้ของตนเอง 
      2.2  บทบาทของผู้เรียน 
       2.2.1 ก าหนดเป้าหมาย วางแผน และรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง 
       2.2.2 เสาะแสวงหาความรู้ เข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ วิเคราะห์ 
สังเคราะห์ข้อความรู้ ตั้งค าถาม คิดหาค าตอบหรือหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่างๆ 
       2.2.3 ลงมือปฏิบัติจริง สรุปสิ่งที่ได้เรียนรู้ด้วยตนเอง และน าความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่างๆ 
       2.2.4 มีปฏิสัมพันธ์ ท างาน ท ากิจกรรมร่วมกับกลุ่มและครู 
       2.2.5 ประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างต่อเนื่อง
การเรียนรู้เป็นกิจกรรมที่ส าคัญที่สุดของการจัดการศึกษา เพราะเป็นการน าหลักสูตรไปใช้ปฏิบัติให้
เกิดผลตามที่มุ่งหวังไว้ คุณภาพของการศึกษาจะดีหรือไม่เพียงใดนั้นย่อมเป็นผลโดยตรงจากการเรียนรู้
เป็นประการส าคัญ ดังนั้นในการเรียนรู้แต่ละครั้งไม่ว่าจะเป็นเนื้อหาวิชาใดก็ตาม ควรจะมี
องค์ประกอบพื้นฐานของกระบวนการเรียนการเรียนรู้ 
   สุมน อมรวิวัฒน์ (2543) ผู้สอนจ าเป็นจะต้องศึกษาจากข้อมูลหลายประการเพ่ือ
น ามาช่วยเสริมสร้างการจัดการเรียนรู้ของตนและการเรียนรู้ของผู้เรียน การจัดการเรียนรู้ไม่ว่าระดับ
ใดก็ตามข้ึนอยู่กับองค์ประกอบ 3 ประการ ดังนี้ 

    1. ผู้เรียน ธรรมชาติของผู้เรียนเป็นสิ่งที่ผู้สอนจะต้องค านึงถึงเป็นอันดับแรก 
เกี่ยวกับความสามารถทางสมอง ความถนัด ความสนใจ พัฒนาการทางร่างกาย อารมณ์ และจิตใจ 
ความต้องการพื้นฐานเป็นสิ่งที่ผู้สอนจะต้องค านึงถึง และจะละเลยไม่ได้ 

    2. บรรยากาศทางจิตวิทยา บรรยากาศทางจิตวิทยาที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียนรู้ 
ผู้สอนเป็นส่วนที่ส าคัญและเป็นส่วนหนึ่งที่จะก าหนดบรรยากาศในชั้นเรียนให้เป็นไปในรูปแบบที่
ต้องการ ความเป็นประชาธิปไตย ความเคร่งเครียด ความชื่นบานของผู้เรียน สิ่งเหล่านี้จะเกิดขึ้นได้
โดยผู้สอนเป็นผู้ก าหนดแต่ถึงกระนั้นก็ตามบรรยากาศในชั้นเรียนยังมีองค์ประกอบอ่ืนๆ อีก
นอกเหนือไปจากตัวผู้สอน คือ ผู้เรียนเข้าชั้นเรียนโดยไม่ได้รับประทานอาหารเช้า หรืออาหารกลางวัน 
ผู้เรียนเริ่มเรียนชั่วโมงแรกด้วยความรู้สึกหิวหรือบางครั้งผู้เรียนได้รับสิ่งกระทบกระเทือนใจติดตามมา
เนื่องจากความไม่ปรองดองในครอบครัว เป็นต้น ส่วนทางด้านตัวผู้สอนนั้นอาจจะมีความกดดันจาก
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ฝ่ายบริหารหรือจากครอบครัว เศรษฐกิจอาหารเช้าก่อนมาสถานศึกษาของผู้สอนมีเพียงน้ าแก้วเดียว
เท่านั้น สิ่งที่น ามาก่อนเหล่านี้เกิดขึ้นก่อนที่ผู้สอนและผู้เรียนจะมาพบกัน ซึ่งเป็นสิ่งที่จะบ่งชี้ได้ว่า
บรรยากาศทางจิตวิทยาชั้นเรียนที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียนรู้จะปรากฏออกมาในรูปแบบใด 

    3. ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับบรรยากาศทาง
จิตวิทยาในชั้นเรียนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนและผู้เรียนจะเป็นเครื่องบ่งชี้ถึงเงื่อนไขหรือสถานการณ์
ว่าผู้เรียนจะประสบความส าเร็จหรือความล้มเหลวต่อการเรียนรู้ ผู้สอนควรจะคิดถึงผู้เรียนในฐานะ
เป็นบุคคลหนึ่ง ผู้เรียนมีสิทธิที่จะได้รับความต้องการพื้นฐาน และผู้สอนจะต้องหากลวิธีที่จะตอบสนอง
ต่อความต้องการพ้ืนฐานของผู้เรียนให้มากที่สุดเท่าที่จะมากได้ และผู้สอนควรจะฝึกให้มีความรู้สึกไว
ต่อความรู้สึกนึกคิดของผู้เรียนเพ่ือความส าเร็จแห่งการเรียนรู้ และการเจริญเติบโตเป็นบุคคลที่
สมบูรณ์ต่อไป 
   อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550) การจัดการเรียนรู้มีลักษณะที่เด่นชัดอยู่ 3 ลักษณะ คือ 
     1. การจัดการเรียนรู้ เป็นกระบวนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน        
ซึ่งหมายความว่าการจัดการเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้นั้นทั้งผู้สอนและผู้เรียนต้องมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและเป็น
ปฏิสัมพันธ์ที่เกิดข้ึนอย่างต่อเนื่อง เป็นไปตามล าดับขั้นตอนเพื่อท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

    2. การจัดการเรียนรู้มีจุดประสงค์ให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตาม
จุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ โดยการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนี้เป็นพฤติกรรมทั้ง 3 ด้าน ได้แก่ 
      2.1 ด้านความรู้ ความคดิหรือด้านพุทธิพิสัย 
      2.2 ด้านทักษะกระบวนการ หรือด้านทักษะพิสัย 
      2.3 ด้านเจตคติ หรือด้านจิตพิสัย 

    3. การจัดการเรียนรู้จะบรรลุจุดประสงค์ได้ดีจ าเป็นต้องอาศัยทั้งศาสตร์และศิลป์
ของผู้สอนซึ่งหมายความว่า การจัดการเรียนรู้จะบรรลุจุดประสงค์ได้หรือไม่นั้นต้องอาศัยความรู้
ความสามารถของผู้สอนทั้งด้านวิชาการ (ศาสตร์) ทักษะ และเทคนิคการจัดการเรียนรู้ (ศิลป์) เป็น
ส าคัญ 
   หทัยนันท ์ตาลเจริญ (2550) กระบวนการจัดการเรียนรู้ตามตามทฤษฎีการสร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเองอาจกล่าวโดยสรุปได้ว่ามีขั้นตอนหลักอยู่ทั้งหมด 5 ขั้นตอน 
    1. ขั้นแนะน า (orientation) เป็นขั้นที่ผู้เรียนจะรับรู้ถึงจุดมุ่งหมายของบทเรียน
และท าการสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้ 
     2. ขั้นทบทวนความรู้ เดิม (elicitation of the prior knowledge) เป็นขั้นที่
ผู้เรียนแสดงออกถึงความรู้ความเข้าใจเดิมที่มีอยู่ในเรื่องที่ก าลังจะเรียนรู้วิธีให้ผู้เรียนแสดงออกอาจท า
ได้โดยการอภิปรายกลุ่ม หรือเขียนเพ่ือแสดงความรู้ความเข้าใจที่เป็นความรู้เดิมด้วยแผนผังกราฟิกข้ันนี้ 
ท าให้เกิดความขัดแย้งทางปัญญา (Cognitive Conflict) หรือเกิดภาวะไม่สมดุล (Unequillibrium) 
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     3. ขั้นปรับเปลี่ยนความคิด (turning restructuring of ideas) เป็นขั้นตอนที่
ส าคัญของการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองซึ่งประกอบด้วย ขั้นตอนย่อยดังนี้ 
      3.1 ท าความกระจ่าง และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างกัน (clarification and 
exchange of ideas) เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้ทักษะการคิดเพ่ือให้เกิดองค์ความรู้ผู้เรียนจะเข้าใจ
ดีขึ้นเมื่อได้พิจารณาความแตกต่างและความขัดแย้งระหว่างความคิดของตนเองกับของคนอ่ืนผู้สอนจะ
มีหน้าที่อ านวยความสะดวก เช่นก าหนดประเด็นและกระตุ้นให้ผู้เรียนคิด 
      3.2การสร้างความคิ ดใหม่  (constructivism of new ideas)  จากการ
อภิปรายร่วมกันและสาธิต ผู้เรียนจะเห็นแนวทางหรือวิธีการที่หลากหลายท าให้ผู้เรียนสามารถก าหนด
ความคิดใหม่หรือความรู้ใหม่ขึ้นได้จากการตีความปรากฏการณ์หรือเหตุการณ์แล้วก าหนดความรู้ใหม่
หรอืความคิดใหม่ 
      3.3 ประเมินความคิดใหม่ (evaluation of the new ideas) เป็นขั้นที่ผู้เรียน
น าความคิดใหม่มาประเมินโดยการทดลองหรือการคิดอย่างลึกซึ้งผู้เรียนควรหาแนวคิดที่ดีที่สุดในการ
ทดสอบความคิดหรือความรู้ในขั้นตอนนี้ผู้เรียนอาจรู้สึกถึงความไม่พึงพอใจความคิดความเข้าใจที่เคย
มีอยู่เนื่องจากหลักฐานการทดลองหรือมติส่วนใหญ่สนับสนุนแนวคิดใหม่มากกว่า 
    4. ขั้นน าความคิดไปใช้ (application of ideas) เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนมีโอกาสใช้
แนวคิดหรือความรู้ความเข้าใจมาพัฒนาท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมายในสถานการณ์
ต่าง ๆ ที่คุ้นเคยและไม่คุ้นเคยเป็นเหตุการณ์เรียนรู้ที่มีความหมาย 
   5. ขั้นทบทวน (review) เป็นขั้นตอนสุดท้าย ผู้เรียนจะได้ทบทวน ความคิด ความ
เข้าใจโดยการเปรียบเทียบความคิดระหว่างความคิดเดิมกับความคิดใหม่ความรู้ที่ผู้เรียนสร้างขึ้นด้วย
ตนเองนั้นจะท าให้เกิดโครงสร้างทางปัญญา (Cognitive Structure) ปรากฏในช่วงความจ าระยะยาว
สามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้เพราะโครงสร้างทางปัญญาคือกรอบของความหมายหรือแบบแผนที่บุคคล
สร้างข้ึนใช้ในการตีความหมาย ให้เหตุผล แก้ปัญหา ทบทวนว่าจะน าไปใช้หรือพัฒนาอย่างไร 
   จากการศึกษาต าราและเอกสาร สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการน าไปสู่
เป้าหมายการเรียนรู้ที่มีความหมายและมีคุณค่าโดยมีปัจจัยที่เกี่ยวข้องทั้งภายในสถานศึกษาและ
ภายนอกสถานศึกษา สภาพการจัดการศึกษาของไทยนั้นผู้เรียนมีความแตกต่างระหว่างบุคคล 
ครูผู้สอนมีมวลประสบการณ์และความเชี่ยวชาญเฉพาะด้านแตกต่างกันและสถานศึกษามีความพร้อม
ในการส่งเสริมและสนับสนุนการเรียนรู้ที่มีลักษณะเฉพาะแต่ละพ้ืนที่ส่งผลให้การออกแบบและ
สร้างสรรค์การจัดการเรียนรู้ หลักสูตรระดับสถานศึกษา หลักสูตรระดับห้องเรียน การวัดและ
ประเมินผล บทบาทของครูผู้สอน บทบาทของผู้เรียนและบทบาทของท้องถิ่นที่สร้างความร่วมมือและ
เชื่อมโยงปัจจัยที่เกี่ยวข้องทั้งภายในสถานศึกษาและภายนอกสถานศึกษา เป็นกระบวนการส าคัญใน
การจัดกระบวนการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับความต้องการและความพร้อมในแต่ละพ้ืนที่   
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  4.  รูปแบบของการจัดการเรียนรู้ 
   รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู้ ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.
2542  เป็นการจัดกระบวนการเรียนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  ที่สอดคล้องตามแนวการจัดการศึกษา 
หมวด 4 มาตรา 24 ที่ระบุว่า “การจัดกระบวนการเรียนรู้ให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง
ด าเนินการต่อไปนี้ 
    1. จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของ
ผู้เรียนโดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล 
    2. ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์
ความรู้มาใช้เพื่อป้องกันและแก้ปัญหา 
    3. จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนจากประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบัติให้ท าได้ 
คิดเป็น ท าเป็น รักการอ่านและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง 
    4. จัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยผสมผสานสาระความรู้ด้านต่างๆ อย่างได้สัดส่วน
สมดุลกัน รวมทั้งปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยมท่ีดีงาม และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในทุกวิชา 
    5. ส่งเสริมสนับสนุนให้ผู้สอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดล้อม สื่อการเรียน
และอ านวยความสะดวกเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และมีความรอบรู้ รวมทั้งสามารถใช้การวิจัยเป็น
ส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ ทั้งนี้ผู้สอนและผู้เรียนอาจเรียนรู้ไปพร้อมกันจากสื่อการเรียนรู้และ
แหล่งวิทยาการประเภทต่างๆ   
    จากค าส าคัญของการจัดกระบวนการเรียนรู้ที่ระบุใน หมวด 4 มาตรา 24 ด้าน
การจัดกระบวนการเรียนรู้ของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ดังกล่าวนั้น เอกสารชุด
นี้จึงได้พิจารณาจากกรอบความคิดตามแนวการจัดการศึกษา และสังเคราะห์เป็นกลุ่มรูปแบบการจัด
กระบวนการเรียนรู้โดยจ าแนกเป็น 4 กลุ่ม รูปแบบ ดังนี้ 
     กลุ่มที่ 1 รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบการพัฒนากระบวนการคิด
และการจัดการ  บทบาทของครูในยุคใหม่ที่ส าคัญประการหนึ่ง คือ การเรียนรู้ให้นักเรียนมีความเก่ง 
เก่งคิด เก่งเรียน เก่งท างานเป็นทีม เก่งคนโดยสอนให้ผู้เรียนรู้วิธีการเรียนรู้ด้วยคนเอง (learn how 
to learn) ให้ผู้เรียนเรียนรู้วิธีคิด (learn how to think) ด้วย  เนื่องจากระบบการจัดกระบวนการ
เรียนรู้เปลี่ยนไปเป็นรูปแบบการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  เป็นผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเอง  ซึ่งเป็นไปตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 และที่แก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) 
พ.ศ.2545 มาตรา 22 แนวการจัดการศึกษาที่ก าหนดว่า “การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่า ผู้เรียนทุก
คนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด” และในมาตรา 24 
ในข้อที่ 2 ที่ก าหนดว่า “ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์
ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ไขปัญหา” บทบาทการเรียนรู้ของผู้สอนจึงต้องเน้นการกระตุ้น การ
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เปิดโอกาสให้ผู้เรียนคิดและจัดการ”  โดยทั่วไปแล้วความคิดข้ันสูงด้านต่างๆ เหล่านี้จะไม่สามารถแยก
จากกันได้ชัดเจน ต้องพัฒนาไปพร้อมๆ กัน และอาจรวมทั้งพัฒนาไปพร้อมกับความสามารถด้านอ่ืนๆ 
ด้วย โดยไม่จ าเป็นต้องเน้นว่าจะต้องพัฒนาเรื่องใดก่อนหรือหลัง การพัฒนาความคิดขั้นสูงนี้จะท าได้
มากในกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้และกระบวนการแก้ปัญหา ยุทธศาสตร์กระบวนการ
คิดที่มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนด้านสมอง ได้แก่ การคิดไตร่ตรอง (Reflective Thinking) การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ (Critical  Thinking) และการคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 
    กลุ่มที่ 2 รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบใช้ประสบการณ์จริง  การที่จะ
จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริงเป็นการฝึกให้ท าได้ คิดเป็น ท าเป็น รักการอ่าน
และเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่องนั้น  ผู้สอนจะต้องตระหนักว่าในยุคสังคมข้อมูลข่าวสารวิทยาการ
เจริญก้าวหน้าและหลากหลาย การสื่อสารโทรคมนาคมที่รวดเร็วผู้สอนจึงไม่ ใช่แหล่งความรู้แห่งเดียว
ของผู้เรียนและผู้สอนก็ไม่สามารถถ่ายทอดความรู้และวิทยาการที่มีมากมายให้กับผู้เรียน  ดังนั้น
จะต้องปรับเปลี่ยนรูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการกระท า (Active 
Learning) ส่งเสริมให้ฝึกจากประสบการณ์ตรงจากแหล่งการเรียนรู้ สื่อ เหตุการณ์ และสิ่งแวดล้อม
รอบตัวทั้งที่เป็นเพ่ือนมนุษย์ ธรรมชาติและเทคโนโลยี ด้วยการร่วมท างานเป็นกลุ่มศึกษา สังเกต ค้นคว้า 
ทดลองฝึกปฏิบัติอย่างจริงจังเต็มความสามารถแลกเปลี่ยนเรียนรู้จนค้นพบสาระส าคัญของบทเรียนได้ฝึก
วิธีคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ สร้างสรรค์ จินตนาการ สามารถแสดงออกได้ชัดเจน มีเหตุผล ผู้สอนมีบทบาท
ปลุกเร้าและเสริมแรงให้ผู้เรียนได้ค้นพบค าตอบและการแก้ปัญหาด้วยตนเอง หรือร่วมกันเป็นกลุ่มการ
เรียนรู้ด้วยตนเองช่วยให้เกิดความเชื่อมั่นในตนเอง พ่ึงตนเองได้ เป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อชีวิต
และความเป็นจริง 
     กลุ่มที่ 3 รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ  กลุ่มรูปแบบการ
จัดกระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียนให้
เป็นผู้รอบรู้ในสาระการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างเหมาะสม  ก่อให้เกิดการพัฒนาศักยภาพ
และสติปัญญา  โดยมุ่งหวังให้ผู้เรียนสามารถปฏิบัติการสืบค้นแสวงหาข้อมูล รู้จักเลือกใช้ข้อมูลที่เป็น
ประโยชน์รู้จักการท างานร่วมกับผู้ อ่ืนอย่างมีความสุข รู้เขา รู้เรา มีความรักธรรมชาติ มีความ
รับผิดชอบและเพ่ิมพูนคุณลักษณะการเป็นผู้ใฝ่รู้ใฝ่เรียนและมีคุณธรรม จริยธรรม ซึ่งมี 2 รูปแบบ 
ได้แก่ รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการสู่สาระการเรียนรู้และรูปแบบการจัด
กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการสู่พหุปัญญา 
     กลุ่มที่ 4 รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรู้จากแหล่งวิทยาการการจั ด
กระบวนการเรียนรู้จากแหล่งวิทยาการ จะเก่ียวข้องทั้งด้านบุคคล สถานที่ธรรมชาติ หน่วยงานองค์กร 
สถานประกอบการ ชุมชนและอ่ืนๆ ซึ่งผู้เรียน ผู้สอนและผู้สนใจ สามารถศึกษาค้นคว้าได้แหล่ง
วิทยาการมีทั้งที่อยู่ในโรงเรียน นอกโรงเรียน ทั้งที่เป็นธรรมชาติและที่มนุษย์สร้างขึ้น  ส าหรับการ
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จัดการเรียนรู้ปัจจุบันจะมุ่งสู่การพัฒนาความสามารถทางเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์ การสืบค้นข้อมูล
จากอินเตอร์เน็ตจึงเป็นแหล่งข้อมูลที่มีการเชื่อมโยงเครือข่ายข้อมูลอย่างมหาศาล  ผู้เรียนสามารถฝึก
ตนเองให้เกิดทักษะการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยการฝึกฝน การสืบค้นข้อมูลจากแหล่ง
วิทยาการ ฝึกทักษะการสังเกต ฝึกคิด ฝึกพัฒนาการ เห็นคุณค่าของความงาม ความสุนทรีย์ 
ความส าคัญของแหล่งเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ปฏิสัมพันธ์ก่อให้เกิดความสามารถทางการเรียนรู้แบบองค์รวม 
ทั้งทางด้านความรู้ ความคิด ทักษะกระบวนการ คุณลักษณะนิสัย ซึมซับสิ่งที่ดีงามจากภูมิปัญญาหล่อ
หลอมจิตใจเกิดความรักความศรัทธาและหวงแหนทรัพยากรของประเทศชาติ ดังนั้น การจัด
กระบวนการเรียนรู้จากแหล่งวิทยาการ จึงเป็นกระบวนการที่ส าคัญยิ่งเพ่ือการพัฒนาการเรียนรู้ให้มี
ประสิทธิภาพ   

   รูปแบบการจัดการเรียนรู้ จ าแนกตามวิธีการจัดการเรียนรู้ได้ 3 รูปแบบ ดังนี้ 
    1. การถ่ายทอดความรู้ (Transmission Approach) เป็นการจัดการเรียนการ

เรียนรู้ที่ใช้กันมานานเป้าหมายเพ่ือสืบทอดความรู้ อารยะธรรม วัฒนธรรมประเพณี ทักษะฝีมือเพ่ือให้
คงอยู่ต่อไป ประกอบกับต้องการก าลังคนในระบบอุตสาหกรรมจึงเน้นความเก่ง คนเก่ง การถ่ายทอด
ใช้รูปแบบวิธีสอน (Teaching) การฝึกฝน (train) การกล่อมเกลาให้เกิดศรัทธาและเชื่อฟัง (Tame) 
ครูจะเป็นศูนย์กลางการจัดการเรียนรู้ (Teacher Centered Development) ส านักไหน โรงเรียน
ไหน หรือครูคนไหนเก่ง นักเรียนจะหลั่งไหลไปเรียน เกิดการแข่งขันการเข้าเรียนในโรงเรียนดัง เป็น
ค่านิยมของสังคมมานาน 

    2. การสร้างองค์ความรู้ (Trans formational Approach) เป็นการจัดการเรียนรู้
ที่คาดหวังว่าจะยกระดับศักยภาพของประชาชนให้พ่ึงพาตนเองได้หลังจากที่พ่ึงพาผู้อ่ืนโดยเฉพาะ
เจ้าของกิจการจนเกิดปัญหาความเหลื่อมล้ าและความยากจน การว่างงาน เกิดปัญหาสุขภาพ ฯลฯ 
โดยพยายามจะให้ผู้เรียนลดการเรียนรู้ที่ต้องพึงพาครู โรงเรียน หรือสถาบันไปสู่การพ่ึงพาตนเองใน          
การแสวงหาความรู้โดยเน้นการเรียนรู้ผ่าน สื่อ (Media) นวัตกรรม(Innovation) และเทคโนโลยี           
(Technology)  การเรียนรู้จะเน้นการเรียนรู้ด้วยตัวผู้เรียนเอง ภายใต้การอ านวยความสะดวกของครู
ผ่านสื่อและนวัตกรรมแต่อ านาจการจัดการยังเป็นอ านาจของครูแต่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีบทบาทและ
ส่วนร่วมมากข้ึน 

    3. การพัฒนาองค์ความรู้ใหม่สู่ปัญญาภิวัฒน์ด้วยการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ที่
หลากหลาย  (Transactional Approach) ผลการเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยีสารสนเทศและดิจิตอล
ท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงความสัมพันธ์และวิถีชีวิตในศตวรรษที่ 21 เป็นอย่างยิ่งและรวดเร็ว 
ศักยภาพของประชาชนต้องได้รับการพัฒนาทักษะและวิถีการด าเนินชีวิตใหม่ ในสังคมแห่งชีวะ
คุณธรรม (Bio-Ethic) การศึกษาถึงเวลาต้องปรับเปลี่ยน มุมมอง วิธีคิด รูปแบบการให้การศึกษาแนว
ใหม่ ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพของตนสู่ขีดจ ากัดของแต่ละบุคคล โดยเฉพาะผู้เรียนที่มี
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ศักยภาพสูงเพ่ือเป็นที่พ่ึงของสังคมให้มีโอกาสเรียนรู้เต็มศักยภาพ โดยรูปแบบที่พัฒนา เน้นการใช้
นวัตกรรมและเทคโนโลยีสู่สังคม 4.0  
   รูปแบบการจัดการเรียนรู้ หมายถึง แผนงานหรือรูปแบบที่ออกมาเพ่ือใช้จัดการ
จัดการเรียนรู้ในลักษณะที่ผู้เรียนและผู้สอนเผชิญหน้ากัน (Face – to – face teaching) ในห้องเรียน
หรือในการจัดการเรียนรู้เสริมความรู้ และเป็นรูปแบบที่ใช้ในการจัดทาสื่อการจัดการเรียนรู้ ซึ่งรวมถึง
หนังสือฟิล์ม วิดีทัศน์ และโปรแกรมคอมพิวเตอร์ต่างๆ ตลอดจนก าหนดการจัดการเรียนรู้ระยะยาว 
แต่ละรูปแบบการจัดการเรียนรู้จะให้แนวทางการจัดการจัดการเรียนรู้เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนประสบ
ความส าเร็จตามจุดประสงค์ด้านต่างๆ ที่ก าหนดไว้ 
   รูปแบบการเรียนรู้เป็นโครงสร้างที่ใช้เป็นแนวทางในการสร้างกิจกรรมการเรียนการ
เรียนรู้และจัดสิ่งแวดล้อมท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ ลักษณะเด่นของรูปแบบการเรียนการเรียนรู้ มีดังต่อไปนี้ 
    1. ระบุเป้าหมายหรือจุดมุ่งหมายของเนื้อหาที่จะสอน 
    2. มีหลักการหรือสมมติฐานเกี่ยวกับลักษณะของผู้เรียนและกระบวนการเรียนรู้ 
    3. มีแนวทางในการพัฒนากิจกรรมการเรียนแต่ละช่วง 
    4. มีรูปที่แน่นอนและชัดเจนในการจัดการเรียนรู้ 
    5. มีการวิจัยหรือประเมินประสิทธิภาพของรูปแบบนั้นๆ  

  การปฏิรูปการศึกษาเป็นกระแสโลกที่ทุกประเทศต้องด าเนินการให้ผลผลิตของระบบ
การศึกษา คือ ผลการเรียนรู้ของผู้เรียนที่มีคุณภาพและได้มาตรฐานสูง  กระบวนการเหล่านี้ครูผู้สอน
จะต้องน าไปจัดการเรียนรู้ เจตนารมณ์ของการจัดการเรียนรู้พระพุทธศาสนาตามหลักสูตรนั้นได้
ออกแบบไว้อย่างยืดหยุ่น เอ้ือต่อการเรียนรู้บูรณาการ โดยครูจ าเป็นต้องท าความเข้าใจกับ
กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ ซึ่งมีอยู่หลายรูปแบบ เพ่ือการประหยัดเวลาและน าไปสู่ความ
เข้าใจอย่างลึกซึ่งในสาระการเรียนรู้ การเรียนรู้พระพุทธศาสนามีทางเลือก ดังนี้ 

 1.  การออกแบบเนื้อหาสาระแบบเน้นเฉพาะสาขาวิชา   
     การออกแบบเนื้อหาสาระแบบนี้ เน้นที่การแยกย่อยเนื้อหาเป็นวิชาต่าง

และจัดให้เรียนแต่ละวิชาอย่างคร่าวๆ ในแต่ละวัน ไม่มีการพยายามบูรณาการวิชาใดๆ เข้าด้วยกัน 
     2.  การออกแบบเนื้อหาสาระแบบสาขาวิชาคู่ขนาน   
      การจัดการเรียนรู้แบบนี้ครูจะจัดล าดับบทเรียนให้สอดคล้องกับบทเรียน
ในสาขาวิชาอ่ืนที่อยู่ในขอบข่ายเดียวกันเป้าหมายที่มุ่งเน้นให้เกิดผลในทันที คือ ผู้เรียนได้เชื่อมโยง     
การเรียนในวิชาหนึ่งไปสู่อีกวิชาหนึ่ง 
     3.  การจัดเนื้อหาสาระแบบหลายสาขาวิชารวมกัน  การจัดเนื้อหาสาระแบบ
หลายสาขาวิชามารวมกันมีข้อเสนอแนะว่าบางวิชาที่เกี่ยวข้องกัน  ควรพิจารณารวมกันกันไว้หน่วย
หนึ่งหรือรายวิชาหนึ่ง เพ่ือที่จะได้ศึกษาเรื่องราวหรือประเด็นนั้นอย่างลึกซึ้ง ลักษณะนี้ต่างจากการจัด
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เนื้อหาสาระแบบคู่ขนาน ซึ่งจะเป็นเฉพาะที่ขอบข่ายเนื้ อหาและการจัดล าดับเนื้อหา ถ้าจะ
เปรียบเทียบการจัดเนื้อหาสาระแบบนี้ให้เห็นอีกก็คือ เปรียบเสมือนวงล้อมที่มีสีสันอันเกิดจากสีต่างๆ 
มาประกอบเข้าด้วยกัน กลุ่มสีต่างๆ ที่ช่วยเสริมซึ่งกันและกันก็เปรียบเสมือนสาขาวิชาต่างๆ ที่
เกี่ยวข้องกันโดยตรง 
     4.  การจัดเนื้อกาสาระแบบสหวิทยาการ  การจัดเนื้อหาสาระแบบนี้  เป็นการ
น าวิชาต่างๆ ที่สอนอยู่ในหลักสูตรโรงเรียนมัธยมศึกษา เช่น ภาษา คณิตศาสตร์ สังคมศึกษา 
วิทยาศาสตร์ ศิลปะ ดนตรี พลศึกษา มารวมเข้าด้วยกันเป็นหน่วยการเรียน จุดส าคัญ คือ ผู้ออกแบบ
ต้องพยายามให้เนื้อหาวิชาทั้งหมดเป็นพ้ืนฐานในการสร้างภาพรวม หน่วยการเรียนแต่ละหน่วยจะต้อง
ก าหนดเวลาให้ 
     5.  การจัดรูปแบบของวันแห่งการบูรณาการ การจัดในรูปแบบนี้ก็คือจัดให้มี
หนึ่งวันเต็มส าหรับการบูรณาการเนื้อหา  โดยน าเอาหัวข้อหรือปัญหาที่เกิดขึ้นจากโลกของนักเรียนมา
เป็นเนื้อหาหลัก จุดเน้นอยู่ที่การจัดบรรยากาศการเรียนการเรียนรู้ในชั้นเรียน ที่มุ่งเน้นการตั้งค าถาม
และความสนใจของนักเรียนมากกว่าเนื้อหาที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร 
     6.  การจัดเนื้อหาสาระแบบบูรณาการอย่างสมบูรณ์ การจัดเนื้อหาสาระของ
หลักสูตรแบบนี้ มีลักษณะเป็นสหวิทยาการมากที่สุด นักเรียนจะต้องอาศัยอยู่ในสภาพแวดล้อมของ
โรงเรียนและสร้างหลักสูตรขึ้นจากชีวิตของนักเรียนในแต่ละวัน ตัวนักเรียนเองมีความรู้สึกเป็นอิสระ
สามารถชี้น าตนเองได้  ซึ่งลักษณะเช่นนี้ตรงกันกับหลักสูตรแบบดั้งเดิม ที่ดูจะส่งเสริมให้นักเรียน
พัฒนาคนอื่น 
   การออกแบบการเรียนรู้พระพุทธศาสนาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 จะเน้นการเชื่อมโยงบูรณาการรายละเอียดสาระการเรียนรู้เป็นความคิดรวบยอด
หรือเรื่องใหญ่ๆ 3 เรื่อง คือ พระพุทธ พระธรรม พระสงฆ์ อบรมบ่มเพาะผู้เรียนให้มีความศรัทธาอย่าง
แน่วแน่ต่อพระรัตนตรัย การออกแบบดังกล่าวจะสอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ซึ่งจะ
สามารถเชื่อมโยงสาระการเรียนรู้ย่อย ให้นักเรียนเกิดความรู้ ความเข้าใจและฝึกปฏิบัติข้อธรรมให้
สามารถเผชิญสถานการณ์ คือ ปัญหาและความทุกข์ยากต่างๆ โดยใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์ เช่น 
โยนิโสมนสิการ คือ หาสาเหตุของปัญหา ฝึกปฏิบัติตามหนทางที่ชอบและค้นพบทางออกหรือวิธีดับ
ทุกข์เกิดความสุข   
   วิธีการเรียนรู้ที่ใช้กระบวนการเผชิญสถานการณ์และตัดสินใจแก้ปัญหา 
    การศึกษาที่แท้ย่อมสัมพันธ์กับการด าเนินชีวิต วิถีชีวิตมนุษย์ ย่อมมีการ
เปลี่ยนแปลง การขัดแย้ง มีสุข มีทุกข์ มีความหวัง ผิดหวังเป็นธรรมดา นักเรียนควรมีโอกาสได้เรียนรู้
วิถีทางของชีวิตที่สัมพันธ์กับวิธีการศึกษา  กระบวนการเรียนรู้เพ่ือเผชิญสถานการณ์ที่น าหลักพุทธรร
มาจัดเป็นกระบวนการเรียนการเรียนรู้ ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ การรวบรวมข้อมูล ข่าวสาร 
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ข้อเท็จจริง ความรู้และหลักการ  การประเมินค่าเพ่ือหาคุณค่าแท้และคุณค่าเทียม  การเลือกและการ
ตัดสินใจและการฝึกปฏิบัติ 
   วิธีการเรียนรู้ที่ใช้การอภิปรายถึงปัญหาจริยธรรม ศีลธรรม จริยธรรมมีหลักการที่
เป็นสากลสูงสุด  การพัฒนาทางจริยธรรมของบุคคลจึงขึ้นอยู่กับพัฒนาการทางสติปัญญา โดยมีขั้น
การเรียนรู้ ดังนี้ ขั้นที่ 1 เสนอสถานการณ์ปัญหาแล้วให้นักเรียนแสดงบทบาท  ขั้นที่ 2 ให้นักเรียน
ระบุถึงข้อมูล ปัญหาและความขัดแย้ง  และขั้นที่ 3 ให้นักเรียนแต่ละคนคิดตอบวิธีแก้ปัญหา 

   วิธีการเรียนรู้เมื่อใช้การคิดและรู้สึก หรือยุทธวิธีการเรียนรู้ ดังนี้ 
     1. การใช้สิ่งตรงข้าม (Paradox) ยุทธวิธีนี้ต้องการให้ผู้เรียนมีความไวต่อการ
สังเกตความแกต่างระหว่างความเป็นจริงกับความเชื่อทั่วๆ ไป เพราะการศึกษาสิ่งตรงข้ามนี้เป็น
สถานการณ์จรงิที่ดูเหมือนไม่จริง  
     2. การใช้คุณสมบัติ (Attribute) คุณสมบัติเป็นประจ าของสิ่งของ คุณภาพ
และสัญลักษณ์ของสิ่งของ  
     3. การใช้การเปรียบเทียบ (Analogies) การเปรียบเทียบแบบนี้จะเปรียบเทียบ
ส่วนที่เหมือนมากกว่าส่วนที่แตกต่างกัน 
     4. ชี้ให้เห็นจุดยอด (Discrepancies)  โดยให้เห็นข้อมูลที่ยังไม่สมบูรณ์ 
     5 .  ตั้ งค าถามยั่ วยุ  (Ask Provocative Question) การถามค าถามยั่ วยุ มี
จุดมุ่งหมายที่เร้าให้เกิดความสนใจ อยากสืบเสาะ สืบสวนและค้นหาความรู้ใหม่ๆ   
     6. ให้ตัวอย่างของการเปลี่ยนแปลง (Change) ให้เด็กเห็นถึงลักษณะการ
เปลี่ยนแปลงของโลก 
     7. ใช้ตัวอย่างของนิสัยความเคยชิน  (Habit) วิธีนี้ต้องช่วยให้เด็กหลีกเลี่ยง
จากการคิดที่เป็นไปตามความเคยชิน 
     8. ใช้การค้นหาโดยมีโครงสร้าง  (Organized Random Search) ครูให้
ตัวอย่างชี้ให้เห็นโครงสร้าง กฎเกณฑ์พ้ืนฐาน  
     9. สอนทักษะของการค้นหา  (Skill of Search)  การเรียนรู้ให้ค้นหาข้อมูล 
ตลอดจนการทดลองแล้วรายงานผล 
     10. สร้างความอดทนต่อสิ่งคลุมครือ  (Tolerance for Ambiguity) ครูให้
สถานการณ์ท่ีท้าทายและให้เป็นแบบปลายเปิด เพ่ือให้นักเรียนได้คิดต่อ 
     11. ส่งเสริมการคิดเชิงญาณ  (Intuitive Expression) ส่งเสริมทักษะการคิด
เชิงอารมณ์หรือการคิดจากลางสังหรณ์และการสังเกตสิ่งต่างๆ จากประสาทสัมผัส 
     12. สอนมิใช่เพื่อให้ปรับตัว (Adjust)  การเรียนรู้ที่มุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนา 
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     13. ศึกษาบุคคลที่สร้างสรรค์และกระบวนการสร้างสรรค์ (Creative People 
and Creative Process) ครูให้นักเรียนศึกษาบุคคลที่ได้รับการยกย่องว่ามีความสร้างสรรค์และให้
ศึกษาถึงกระบวนการและวิธีการสร้างสรรค์ของบุคคลที่ศึกษา 
     14. ส่งเสริมให้นักเรียนประเมินสถานการณ์ (Evaluate Situation) ครูให้
นักเรียนเลือกค าตอบจากการพิจารณาเหตุและผลหรือให้ท านายสิ่งที่จะเกิดข้ึน 
     15. พัฒนาทักษะการอ่านอย่างสร้างสรรค์ (Creative Reading)  ฝึกให้เด็ก
สร้างความคิดจากการอ่าน “มิใช่อ่านเพื่อทราบว่าพูดว่าอะไรแต่เพ่ือทราบว่ามันพาเราไปที่ไหน”  
     16. พัฒนาทักษะการฟังอย่างสร้างสรรค์  (Creative Listening)  ฝึกให้เด็ก
ฟังเพ่ือได้ข้อมูล ข้อคิด ซึ่งจะน าไปสู่เรื่องอ่ืนๆ ต่อไป 
     17. พัฒนาทักษะการเขียนอย่างสร้างสรรค์  (Creative Writing)  ฝึกให้เด็ก
เขียนบรรยายความคิดของตนให้ชัดเจนและแสดงอารมณ์ ความรู้สึกออกมาทางการเขียน 
     18. พัฒนาทักษะในการจินตนาการมองเห็นภาพ (Skill in Visualization)  
ฝึกให้นักเรียนบรรยายสิ่งของหรือสถานการณ์จากแง่มุมต่างๆ หรือให้บรรยายความคิดออกมาเป็น
รูปทรงสามมิติ  
   ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (2562) ได้ก าหนด
มาตรฐานการศึกษาด้านผู้เรียนไว้ ผู้เรียนจะต้องมีการพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่องและมีตัวบ่งชี้เกี่ยวกับ
การพัฒนาตนเองของผู้เรียน  คือ ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ  
ผู้เรียนรักการอ่านและสามารถค้นคว้าหาความรู้ทั้งจากในและนอกสถานที่ ผู้เรียนพัฒนาตนเองอย่าง
ต่อเนื่อง การเรียนรู้ร่วมกับบุคคลอื่น เรียนร่วมกันเป็นกระบวนการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์กัยโดย
มีการถ่ายทอดแลกเปลี่ยนเรียนรู้ วัฒนะรรม อารมณ์ สังคมร่วมกัน เกิดการเรียนรู้ที่หลากหลาย ช่วย
เกื้อกูลกัน เป็นการปลูกฝังคุณธรรมที่ดีงาม พัฒนาทักษะทางสังคมและทักษะการท างาน  การเรียนรู้
กระบวนเรียนรู้ของตนเองอย่างใคร่ครวญ ทบทวนตัวเองรอบด้านเป็นการรับรู้วิธีการเรียนรู้และความ
ถนัดของตนเอง เพ่ือน าไปสู่การปรับปรุงเปลี่ยนแปลงวีการเรียนรู้ให้เหมาะสมส าหรับแนวคิดใน
กระบวนการพัฒนาตนเองของผู้เรียน สามารถน าแนวคิดต่างๆ มาปรับใช้ได้ตัวแปรที่เป็นปัจจัย
ส่งเสริมการจัดการศึกษาในระดับผู้เรียนเป็นลักษณะหรือองค์ประกอบของผู้เรียนแต่ละบุคคลซึ่ง
ประกอบด้วยความสนใจ ใฝ่รู้ ความพร้อมที่จะเรียน บรรยากาศในครอบครัวและกระบวนการพัฒนา
ตนเอง ซึ่งมีความสัมพันธ์และอิทธิพลส่งผลต่อคุณภาพผู้เรียน  
   ไพฑูรย์ ลินนารัตน์ (2561) การพัฒนาบุคคลให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ การจัด
กระบวนการเรียนรู้ควรมีเป้าหมายเพ่ือการพัฒนาให้ผู้เรียนได้เติบโตและมีการพัฒนาด้านต่างๆ เต็ม
ตามศักยภาพของตนเองและตามจุดมุ่งหมายและวิธีการที่ได้ก าหนดไว้ในพระราชบัญญัติ การศึกษา
แห่งฃาติ ซึ่งเน้นกระบวนการเรียนการสอนในลักษณะกระบวนการผู้สอนควรพิจารณาและส่งเสริม
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ผู้เรียนด้านกระบวนการคิด เพ่ือให้ผู้เรียนคิดโดยธรรมชาติและมีการตรวจสอบ การวิเคราะห์ ประเมิน 
เพ่ือให้ผู้เรียนเติบโตทางความคิด สิ่งส าคัญของกระบวนการจัดการเรียนการสอน คือ  ผู้สอนต้อง
ประเมินการจัดการผู้เรียนในลักษณะที่เป็นความรู้ ความสามารถ ทักษะและพฤติกรรมของผู้เรียนที่
เกิดข้ึน  
   อินถา ศิริวรรณ (2564) กระบวนการพัฒนาตนเองเป็นกระบวนกรในการศึกษาหา
ความรู้และรับรู้ตามศักยภาพและตามลักษณะเฉพาะตนเองของผู้เรียนแต่ละบุคคลในการสืบค้นหา
ความรู้ด้วยตนเอง การมีทักษะในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน การวางแผนการเรียน วิธีการเรียนและการ
ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงตนเองให้มีความก้าวหน้าอยู่เสมอ 
  5.  การประเมินการจัดการเรียนรู้ 
   ชนม์ชกรณ์ วรอินทร์ (2554) การประเมินการเรียนรู้เป็นธรรมชาติของการวัดและ
ประเมินผลทางการศึกษา ซึ่งมี ลักษณะส าคัญหลายประการ คือมีลักษณะเป็นการวัดผลทางอ้อม 
เป็นการวัดที่ไม่สมบูรณ์ ดังนั้นการวัดและการประเมินผล จึงได้มีการพัฒนาเพ่ือให้ได้ผลการประเมินที่
มีความ คลาดเคลื่อนน้อยที่สุด จะพบว่าในยุคปัจจุบันการประเมินที่เน้นตามสภาพจริงจึงมีบทบาทใน 
การประเมินมากเนื่องจากเกิดประโยชน์ต่อผู้เรียน เพราะท าให้ผู้เรียนทราบความสามารถที่แท้จริง  
การประเมินผลการเรียนการสอนตามสภาพจริงเป็นวิธีการประเมินที่ออกแบบ เพ่ือสะท้อนให้เห็น
พฤติกรรม และทักษะที่จ าเป็นของนักเรียนในสถานการณ์ที่เป็นจริง เป็น วิธีการประเมินที่เน้นงานที่
นักเรียนแสดงออกในภาคปฏิบัติ (Performance) เน้นกระบวนการ เรียนรู้ (Process) ผลผลิต 
(Products) และแฟ้มสะสมงาน (Portfolio) การประเมินผลการเรียน การสอนตามสภาพจริง จะท 
าให้ผู้เรียนบรรลุถึงความต้องการของแต่ละบุคคล เปิดโอกาสให้ นักเรียนมีส่วนร่วมในการจัด
กระบวนการเรียนรู้ของตนเอง มีการทดสอบการปฏิบัติของ นักเรียน เช่น กระบวนการวิชา
วิทยาศาสตร์ จะเกี่ยวข้องกับการทดลองในห้องปฏิบัติการ กระบวนวิชาคณิตศาสตร์ จะเกี่ยวข้องกับ
ทักษะในการฝึกหัดแก้ไขปัญหา กระบวนวิชา ภาษาอังกฤษจะเกี่ยวข้องกับทักษะในการออกเสียง 
กระบวนวิชาสังคมศึกษาจะเก่ียวข้องกับ ทักษะการอ่านแผนที่และการเขียนแผนที่ ฯลฯ 
   ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง (2563) เนื่องจากสถานการณ์การแพร่ระบาดของ COVID-19 
ท าให้จ าเป็นต้องมีการปรับเปลี่ยนรูปแบบการจัดการเรียนการสอนใหม่เพ่ือสอดคล้องกับประกาศแนว
ทางการจัดการเรียนการสอนในสถานการณ์ COVID-19 โดยจะมีการปรับตัวจากการสอนช่วงหลังสอบ
กลางภาคจากรูปแบบเดิมเป็นการสอนออนไลน์ทั้งหมด ซึ่งประเด็นที่ควรค านึงถึงและประเด็นที่
เพ่ิมเติมได้ แนวทางการปฏิบัติและประเมินผลส าหรับการเรียนการสอนแบบออนไลน์ การเรียนการ
สอนแบบปกติในชั้นเรียนและการเรียนการสอนแบบผสมผสาน 
    1. ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างผลลัพธ์การเรียนรู้ (Learning Outcome : 
LO) กับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนทั้งการสอนแบบออนไลน์ที่เป็นแบบปฏิสัมพันธ์ในระยะเวลา
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เดียวกันและต่างเวลากัน รวมถึงการจัดการเรียนการสอนแบบปกติหรือการสอนแบบผสมผสาน เพ่ือ
ใช้ในการออกแบบการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ให้มีความสอดคล้องกัน 
    2. ชี้แจงสร้างข้อตกลงร่วมกับนิสิตเกี่ยวกับผลลัพธ์การเรียนรู้ วิธีการจัดการเรียน
การสอน สื่อ แหล่งเรียนรู้ แพลตฟอร์ม การเรียนรู้ ระยะเวลา วิธีการวัดและประเมินผล เกณฑ์ให้
คะแนน ช่องทางการส่งงาน ความซื่อสัตย์ทางวิชาการ เพ่ือปรับให้เหมาะสมกับความพร้อมของ
ปรากฏการณ์เรียน การเดินทางและปัจจัยที่เก่ียวข้องอ่ืนๆ ทั้งจากผู้สอนและผู้เรียน 
    3. ออกแบบการประเมินที่ให้ความส าคัญกับการพัฒนาผู้เรียน (Formative 
Assessment) โดยเห้นว่า การวัดและการประเมินผลการเรียนรู้เป้นกระบวนการที่คสบคู่ไปกับการ
สอน พยายามสร้างโอกาสให้มีการเปลี่ยนแปลง เรียนรู้ การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างนิสิตกับนิสิต อาจารย์
กับนิสิต รวมไปถึงการให้ข้อมูลป้อนกลับหรือสารสนเทศในการพัฒนานิสิตเพ่ือน าไปถึงผลลัพธ์การ
เรียนรู้ สมรรถนะ หรือคุณลักษณะที่พึงประสงค์ ก าหนดเป็นเป้าหมายในการประเมินตัดสินผล 
(Summative Assessment) 
    4. เลือกใช้วิธีการประเมินที่หลากหลายเพ่ิมเติม การทดสอบซึ่งควบคุมการ
เผยแพร่ข้อสอบและการทุจริตในการทดสอบได้ยาก  การวัดและประเมินผลเพ่ือตัดสนิผลการเรียนรู้
ในห้องเรียนชนาดเล็กหรือวิชาที่เน้นการปฏิบัติสมารถใช้การประเมินที่หลากหลายรูปแบบที่เกิดจาก
การฝึกฝน ลงมือปฏิบัติให้ได้ผลลัพธ์ในรูปแบบของชิ้นงาน โครงการ การท างานกลุ่ม การเสนอ
ความก้าวหน้าในการท างานเป้นระยะการให้ข้อมูลป้อนกลับระหว่างการด าเนินการและการประเมินที่
มีส่วนร่วมจากหลายฝ่ายที่เกี่ยวข้อง เช่น การประเมินตนเอง การประเมินโดยเพ่ือนและการประเมิน
โดยการเรียนรู้ร่วมกัน  
    5. ประเมินการเข้าชั้นเรียนในการจัดการเรียนการสอนแบบออนไลน์ อาจ
เปลี่ยนไปเป็นการเข้าศึกษาบทเรียนจากคลิปวิดิโอ ทั้งที่คณาจารย์ผลิตเองหรือเป็นคลิปสาธารณะที่มี
มาตรฐาน น่าเชื่อถือ ร่วมกับการท าแบบฝึกหัด แบบทดสอบ รวมถึงการน าข้อความรู้มาแลกเปลี่ยน 
อภิปรายบทเรียนร่วมกัน เพ่ือประเมินความเข้าใจของนิสิตจากการศึกษาบทเรียนล้วงหน้าซึ่งเป็นการ
ตรวจสอบการมีส่วนร่วมในการเรียนมากกว่าการนับแต้มคะแนนจากความถูกต้องจากการท า
แบบฝึกหัดหรือการท าแบบทดสอบ 
    6. มอบหมายงานทั้งที่เป้นงานเดี่ยวหรืองานกลุ่ม ควรมีค าชี้แจงลักษณะงาน 
ขั้นตอนการด าเนินงานน้ าหนักคะแนน เกณฑ์การให้คะแนนและระยะเวลาการส่งให้ชัดเจน โดย
ก าหนดการส่งงานได้หลายช่องทางตามความเหมาะสม ไม่ควรมอบหมายภาระงานที่มากเกินไป หรือ
การมอบหมายงานโดยไม่มีแผนการให้ข้อมูลป้อนกลับรวมถึงกระตุ้นให้ผู้เรียนระบุแหล่งอ้างอิงใน
การศึกษา ค้นคว้าในการท างาน  นอกจากนี้ยังมีช่องทางส าหรับการให้ความช่วยเหลือให้ค าปรึกษาแก่
นิสิตให้เหมาะสม 
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    7. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ตั้งเป้าหมายการเรียนรู้ สร้างสรรค์ ค้นคว้า พัฒนาการ
เรียนรู้ของตนเอง ให้คุณค่าของการแสวงหาความรู้ การพัฒนาสมรรถนะการเรียนรู้ของตนเองตาม
ศักยภาพมากกว่าการได้มาซึ่งเกรดหรือคะแนนเป็นตัวตั้ง โดยการจัดการเรียนการสอนและการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ในแต่ละวิชายึดหลักที่ตั้งอยู่บนพ้ืนฐานของการมีส่วนร่วม ความยุติธรรม ความ
โปร่งใสและความซื่อสัตย์ทางวิชาการ 
   มารุต พัฒผล (2564) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน เป็นหนึ่งใน
วิธีการพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถ ทักษะ สมรรถนะ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ผ่าน
การใช้วิธีการประเมินตามสภาพจริงใช้วิธีการประเมินที่หลากหลาย ประเมินอย่างต่อเนื่องและให้
ข้อมูลย้อนกลับที่เป็นประโยชน์ต่อผู้เรียน การประเมินอย่างสร้างสรรค์ให้คุณค่ากับการเรียนรู้ ในผล
การประเมินมากกว่าการตัดสินผลการเรียนผู้เรียนใช้ผลการประเมินมาวางแผนและพัฒนาตนเอง
อย่างต่อเนื่องส่วนผู้สอนน าผลการประเมินมาปรับปรุงคุณภาพการจัดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง
เช่นเดียวกัน การประเมินกระบวนการเรียนรู้หมายถึง การตรวจสอบว่าผู้เรียนมีวิธีการ ขั้นตอน ใน
การสร้างความรู้ความเข้าใจให้กับตนเอง มีความสามารถในการเรียนรู้และพัฒนาตนเองในด้านต่างๆ 
หรือไม่ซึ่งนับว่าเป็นหัวใจส าคัญของการเรียนรู้ในยุคปัจจุบัน การประเมินกระบวนการเรียนรู้เกิดขึ้น
ระหว่างที่ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ โดยใช้กระบวนการเรียนรู้ของตนเอง ตลอดจนการเรียนรู้
ร่วมกับเพ่ือนและการแลกเปลี่ยนเรียนรู้จากการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ต่างๆ หรือไม่เพียงใด 
ตลอดจน ผู้สอนใช้การสังเกตเป็นวิธีการหลักของการประเมินกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน 
ด าเนินการสังเกตอย่างต่อเนื่อง เพ่ือให้ทราบว่าผู้เรียนมีกระบวนการเรียนรู้เป็นอย่างไร กระบวนการ
เรียนรู้ของผู้เรียนเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและน าไปสู่การบรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้
ได้หรือไม่การประเมินกระบวนการเรียนรู้ช่วยท าให้ผู้สอนมีสารสนเทศมาพัฒนาผู้เรียนให้เป็นบุคคล
แห่งการเรียนรู้ด้วยการให้ข้อมูลย้อนกลับให้ผู้เรียนมองเห็นจุดแข็งและจุดที่ต้องพัฒนาตนเองให้มี
กระบวนการเรียนรู้ที่ดีขึ้นการให้ข้อมูลย้อนกลับในการประเมินกระบวนการเรียนรู้นั้นผู้สอนควรชี้
ประเด็นให้ชัดเจนว่าผู้เรียนควรพัฒนากระบวนการเรียนรู้ในประเด็นใด เช่น การวางแผนการเรียนรู้ 
การสืบเสาะแสวงหาความรู้การวิเคราะห์สังเคราะห์ความรู้ หรือการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ เป็นต้น เพ่ือให้
ผู้เรียนมีเป้าหมายในการพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองที่ชัดเจนนอกจากการชี้ประเด็นดังกล่าว
แล้ว ผู้สอนควรให้แนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนรู้แก่ผู้เรียนด้วยว่า ผู้เรียนควรพัฒนา
กระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างไร เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนสามารถพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเอง
ได้อย่างรวดเร็ว มีประสิทธิภาพไม่หลงทาง การประเมินการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์เป็นการประเมินที่
ผู้สอนประเมินผู้เรียน 3 มิติ ได้แก่ การประเมินกระบวนการเรียนรู้ (Process assessment) การ
ประเมินความก้าวหน้าทางการเรียนรู้ (Progress assessment) และการประเมินผลผลิตทางการ
เรียนรู้ (Product assessment) หรือ 3P ในการประเมินใช้ผู้ประเมินที่หลากหลายใช้วิธีการประเมิน
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ที่เหมาะสมสอดคล้องกับบริบทการจัดการเรียนรู้และสะท้อนผลการประเมินไปสู่การพัฒนาผู้เรียน
และปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ 
   โครงการพัฒนาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (หลักสูตรฐานสมรรถนะ)  (2564)      
การประเมินการเรียนรู้มีจุดมุ่งหมายหลักเพ่ือพัฒนาผู้เรียน การประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนตั้งอยู่บน
หลักการที่ส าคัญว่า การประเมินเป็นประสบการณ์การเรียนรู้ที่มีความหมาย สร้างแรงจูงใจ และ
ส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียน สามารถด าเนินการได้ตลอดเวลา ในช่วงเวลาที่เหมาะสม มีความ
เกี่ยวข้องเชื่อมโยงและน าไปใช้ประโยชน์ต่อได้ การประเมินเป็นประสบการณ์การเรียนรู้ที่เป็นบวก
ส่งเสริมให้ผู้เรียนแสดงออกถึงการพัฒนาสมรรถนะตามเกณฑ์การปฏิบัติ (Performance Criteria) ที่
ก าหนดเป็นการวัดอิงเกณฑ์ ประเมินความก้าวหน้าตามอัตราตนเองเมื่อผู้เรียนพร้อม ผู้เรียนได้
รับทราบเกณฑ์การประเมินและข้อมูลพัฒนาการของตนเองที่ชัดเจนเพ่ือเป็นข้อมูลป้อนกลับในการ
พัฒนาสมรรถนะ ผู้เรียนสามารถเลื่อนระดับการพัฒนาได้ (Advancement) หากแสดงถึงหลักฐาน 
หรือร่องรอยการปฏิบัติ (Evidence) ที่บ่งบอกความช านาญ (Mastery) ของผู้เรียน หากไม่ผ่านผู้เรียน
จะได้รับความช่วยเหลืออย่างทันท่วงทีเพ่ือพัฒนาสู่ระดับสมรรถนะขั้นถัดไป  การประเมินบูรณาการ
อยู่ในกระบวนการเรียนรู้ กระบวนการประเมินเน้นการรวบรวมหลักฐานการเรียนรู้เพ่ือให้ได้
สารสนเทศเกี่ยวกับพัฒนาการของผู้เรียนทั้งในด้านสมรรถนะเฉพาะและสมรรถนะหลัก เพ่ือใช้ในการ
พัฒนาผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง การประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนด าเนินการทั้งการประเมินเพ่ือพัฒนา
และการประเมินเพ่ือสรุปผล ด้วยวิธีการที่หลากหลายและสอดคล้องกับวัยและความต้องการจ าเป็น
ของผู้เรียน และธรรมชาติของศาสตร์  การประเมินเพ่ือพัฒนาเป็นจุดเน้นหลักของหลักสูตรฐาน
สมรรถนะและมีบทบาทส าคัญในการขับเคลื่อนการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยเฉพาะในระหว่างการจัดการ
เรียนรู้ การประเมินเพ่ือพัฒนาให้ความส าคัญกับสมรรถนะเฉพาะซึ่งครอบคลุมความรู้ ทักษะ 
คุณลักษณะและเจตคติ และสมรรถนะหลักซึ่งเน้นกระบวนการผ่านผลลัพธ์การเรียนรู้ โดยพิจารณา
จากหลักฐานการเรียนรู้เทียบกับเกณฑ์ การประเมินเพ่ือพัฒนาควรด าเนินการระหว่างการจัดการ
เรียนรู้เป็นระยะ ซึ่งเป็นการแสดงความก้าวหน้าในการเรียนรู้ และให้ข้อมูลป้อนกลับ เพ่ือการปรับปรุง
และพัฒนาผู้เรียน รวมถึงส่งเสริมและชี้แนะการเรียนรู้ในล าดับต่อไป และวางแผนเป้าหมายและ
เส้นทางการเรียนรู้ในอนาคต ผู้เรียนควรมีส่วนร่วมในการประเมินตนเองและเพ่ือน เพ่ือพัฒนาทักษะ
ในการก าหนดเป้าหมายและวัตถุประสงค์การเรียนรู้ และเพ่ือวิเคราะห์การเรียนรู้ รวมทั้งเพ่ือเพ่ิม
แรงจูงใจและก ากับการเรียนรู้ของตนเองและการประเมินเพ่ือสรุปผลเป็นการพิจารณาสมรรถนะ
เฉพาะและสมรรถนะหลักเพ่ือท าการตัดสินใจในหลายลักษณะ ทั้งการตัดสินผลการเรียน การเลื่อนชั้น 
และการจบการศึกษา การประเมินสรุปผลพิจารณาหลักฐานการเรียนรู้เทียบกับเกณฑ์ การประเมิน
สรุปผลสมรรถนะเฉพาะประเมินผ่านผลลัพธ์การเรียนรู้เมื่อผู้เรียนพร้อม หรือเมื่อจบหน่วยการเรียนรู้ 
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ส่วนการประเมินสมรรถนะหลักประเมินเมื่อจบปีการศึกษา เพ่ือสะท้อนภาพการพัฒนาสมรรถนะของ
ผู้เรียนตลอดแนว 
    จากการศึกษาต าราและเอกสาร สรุปได้ว่า การประเมินผลการจัดการเรียนรู้หรือ
กระบวนการจุดการเรียนรู้มีการเปลี่ยนแปลงตามสภาวการณ์ทางสังคมเพ่ือให้สอดคล้องกับรูปแบบ
การเรียนรู้ของผู้เรียนและรูปแบบการจัดการเรียนรู้ของครู คือ การประเมินระหว่างการจัดการเรียนรู้
และการประเมินสิ้นสุดการจัดการเรียนรู้ โดยบทบาทของครูและผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์เชิงพัฒนาและ
การใช้เทคโนโลยีเพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพและคุณภาพของการประเมินการจัดการเรียนรู้  
   6.  การจัดการเรียนรู้พระพุทธศาสนา 
    อรรถพล อนันตวรสกุล (2539) สภาพการเรียนการสอน พบว่า ครูส่วนใหญ่
สมัครใจสอน มีความพึงพอใจและภูมิใจที่ได้รับเลือกให้สอนวิชาพระพุทธศาสนา มีการส่งครูเข้าร่วม
สัมมนา และรับการอบรม มีการเตรียมเอกสารประกอบการใช้หลักสูตร นักเรียนส่วนใหญ่ไม่
กระตือรือร้นในการเรียน นักเรียนมีทักษะการคิดแก้ปัญหาและได้น ามาใช้ในการเรียน แต่ขาดการ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยเน้นการพัฒนาเจตคติและค่านิยม 
วิธีสอนส่วนใหญ่ที่ครูใช้ได้แก่ การอธิบาย ครูเป็นผู้ผลิตสื่อการเรียนการสอนด้วยตนเอง และน ามาใช้
ประมาณ 10-20 คาบต่อภาคการศึกษา มีการวัดและประเมินผลโดยเน้นจุดประสงค์การเรียนรู้ด้าน
ความรู้ความเข้าใจ วิธีการวัดและประเมินผลที่ครูส่วนใหญ่ใช้คือ การสอบ โดยใช้แบบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ซึ่งมีลักษณะเป็นทั้งข้อสอบปรนัยและอัตนัย  ปัญหาการเรียนการสอน พบว่ามีปัญหา
มากในด้านครูผู้สอน ด้านนักเรียน และด้านสื่อการเรียนการสอน ส่วนด้านการใช้หลักสูตร ด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนและด้านการวัดและประเมินผลเป็นปัญหาน้อย 
    กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2545) ในทางประวัติศาสตร์ความเป็นมาของ
ชนชาติไทย  เนื่องมาด้วยกันกับความเป็นมาของพระพุทธศาสนา  โดยเฉพาะนับตั้งแต่สมัยก่อนที่ชน
ชาติไทยมีประวัติศาสตร์อันชัดเจน  ชาวไทยก็ได้นับถือพระพุทธศาสนาต่อเนื่องตลอดมา จนกล่าวว่า 
ประวัติศาสตร์ของประเทศไทย เป็นประวัติของชนชาติที่นับถือพระพุทธศาสนา  ในด้านวัฒนธรรม  
วิถีชีวิตคนไทยได้ผูกพันประสานกมกลืนกับหลักความเชื่อและหลักปฏิบัติในพระพุทธศาสนา ตลอด
เวลานาน วัดเป็นศูนย์กลางการศึกษาของสังคมไทยเป็นแหล่งค าสั่งสอนการฝึกอบรม กิจกรรมส่วน
ใหญ่ที่มีความส าคัญของรัฐก็ดี ของชุมชนก็ดี จะมีส่วนประกอบด้วยพระพุทธศาสนาเป็นพิธีการ เพ่ือ
เน้นย้ าความส าคัญและเสริมคุณค่างจิตใจ  
    พระพุทธศาสนาเป็นจริยศึกษา เพ่ือรับมือกับปัญหาของยุคพัฒนา ให้คนไทยรู้จัก
เก็บรวบรวม ศึกษาและเลือกใช้ประโยชน์จากข้อมูลทั้งหลายเกี่ยวกับการสร้างเสริมความเจริญอย่าง
เพียงพอยิ่งกว่านั้นสภาพความเจริญที่รออยู่ข้างหน้าในทางวิถีทางของการพัฒนาอุตสาหกรรมอย่างที่
ท ากันอยู่ทุกวันนี้ก็ยิ่งท าให้มีความต้องการจริยธรรม  พระพุทธศาสนาเป็นระบบจริยธรรมที่ต่อติดกับ
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พ้ืนฐานเดิมของสังคมไทย แม้ว่าปัจจุบันในระดับพ้ืนผิว จะมองเห็นว่า ผู้คนห่างเหินจากหลักธรรมใน
พระพุทธศาสนา แต่ระบบศีลธรรมตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาก็ยังสืบต่ออยู่อย่างหนาแน่นใน
รากฐานทางวัฒนธรรมของไทย การเรียนรู้จริยธรรมตามหลักพระพุทธศาสนาหรือการน าพระพุทธศาสนา
มาใช้ในการเรียนรู้จริยศึกษา เป็นการปฏิบัติที่สอดคล้องกลมกลืนกับรากฐานทางวัฒนธรรมและพ้ืนเพ
ทางจิตใจของคนไทยเป็นจริยธรรมที่กลมกลืนบนพ้ืนฐานที่ต่อเนื่อง  อีกทั้งเป็น   การรู้จักใช้ทรัพยากร
ที่มีอยู่แล้วให้เป็นประโยชน์ ซึ่งท าให้พร้อมที่จะท างานได้ง่าย ฉับไว และเบาแรงกว่า การกระท าด้วย
วิธีอย่างอ่ืน จึงไม่มีเหตุผลที่จะปฏิเสธการเรียนรู้พระพุทธศาสนาเพ่ือประโยชน์ในทางจริยธรรม  
ชาวพุทธควรมีสิทธิเรียนจริยศึกษาแบบพุทธ การปลูกฝังจริยธรรมต้องด าเนินไปอย่างมีกระบวนการ
และเป็นระบบ โดยสอดคล้องกับกฎเกณฑ์แห่งสัจธรรมที่รองรับเป็นพ้ืนฐานการที่สังคมไทยยอมรับ
พระพุทธศาสนาและนับถือสืบต่อกันมา  ก็เพราะมีความเชื่อในพระปรีชาญาณของพระพุทธเจ้าว่าได้
ทรงค้นพบสัจธรรมและทรงสั่งสอนระบบจริยธรรมที่ถูกต้องจริงแท้ตรงตามสัจธรรมนั้น จึงเห็นชอบ
และพอใจที่จะน าเอาหลักเกณฑ์ทางศีลธรรมหรือระบบการปลูกฝังจริยธรรมของพระพุทธศาสนามาใช้
เป็นระบบชีวิตทางศีลธรรมของตน สังคมไทยมีข้อได้เปรียบในการจัดจริยศึกษาที่มีเอกภาพ สังคมไทย
มีประชากรส่วนใหญ่เป็นพุทธศาสนิกชน แม้จะมีความแตกต่างหลาย ก็เป็นความแตกต่างในระดับของ
พัฒนาการทางจิตปัญญา ส่วนหลักความเชื่อและหลักค าสอนทั่วไปคงเป็นตัวแบบเดียวกันจึงน่าจะใช้
ความได้เปรียบคือความมีเอกภาพทางศาสนานี้ให้เป็นประโยชน์  สังคมไทยไม่มีเหตุผลที่จะไม่สอน  
จริยศึกษาตามหลักพระพุทธศาสนา เนื่องจากพระพุทธศาสนาในประเทศไทยมีเอกภาพมากถึงขั้นที่
อาจพูดได้ว่ามากที่สุดแห่งหนึ่งของโลก  การเรียนพระพุทธศาสนาเพ่ือมาร่วมอยู่และร่วมพัฒนา
สังคมไทย  การศึกษาพระพุทธศาสนาก็คือการเรียนรู้สิ่งที่คนที่อยู่ในสังคมไทยควรจะต้องรู้ ในฐานะที่
เป็นการรู้เรื่องราวของประเทศของตน เป็นความรับผิดชอบของการศึกษาที่จะต้องจัดให้คนไทยได้
เรียนรู้พระพุทธศาสนา ถ้าคนไทยไม่รู้จักพระพุทธศาสนาในด้านเนื้อหาและสถาบันก็คงต้องถือวาเป็น
ความบกพร่องของการศึกษาชาติ  การศึกษาเพ่ือสร้างชนชั้นส าหรับมาพัฒนาสังคมไทย ความล้มเหลว 
ด้านหนึ่งของการศึกษาในสังคมไทย คือ การไม่สามารถสร้างผู้น าและชนชั้นในด้านวิชาการและระบบ
แบบแผนสมัยใหม่ ที่เป็นความเจริญอย่างตะวันตกนั้น เป็นที่แน่นอนชัดเจนว่า การศึกษาของชาติได้
ผลิตคนที่มีความรู้ความสามารถท าให้มีความพร้อมในการพัฒนาสังคม  การศึกษาพระพุทธศาสนา
เพ่ือรักษาผลประโยชน์ของสังคมไทย พระพุทธศาสนานั้นมีลักษณะส าคัญอย่างหนึ่งจากศาสนาทั่วไป 
จนบางทีผู้ที่มองความหมายในแง่ของศาสนาอ่ืนๆ ถือว่าพระพุทธศาสนาไม่เป็นศาสนาหรือมิฉะนั้นก็
เป็นศาสนาแห่งปัญญา เพราะไม่บังคับศรัทธาแต่ถือปัญญาเป็นส าคัญ กล่าวคือ ให้เสรีภาพทาง
ความคิด ไม่เรียกร้องและไม่บังคับความเชื่อ ไม่ก าหนดข้อปฏิบัติที่บังคับแก่ศาสนิกชนแต่ให้พิจารณา
เลือกตัดสินใจด้วยตนเอง รัฐควรจัดหลักสูตรการศึกษาให้คนไทยส่วนใหญ่ได้ศึกษาพระพุทธศาสนา 
ด้วยเหตุผล 3 ประการ คือ 
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     1. คนไทยส่วนใหญ่ ซึ่งเป็นพุทธศาสนิกชนควรมีความรู้ความเข้าใจและปฏิบัติ
ถูกต้องต่อศาสนาที่ตนนับถือ 
     2. คนทุกคนที่อยู่ในสังคมไทย ควรเรียนรู้พระพุทธศาสนาในฐานะที่เป็น
รากฐานของวัฒนธรรมไทยเป็นสถาบันใหญ่และเป็นสภาพแวดล้อมของสังคมไทย  เพ่ือด าเนินชีวิต
และท างานหรือท าหน้าที่ที่เป็นส่วนรวมในการพัฒนาสังคมไทยนั้นอย่างประสานกลมกลืนและได้ผลดี 
     3. สังคมไทยอาศัยพระพุทธศาสนาเป็นแหล่งค าสอนจริยธรรมและได้รับ
ระบบจริยธรรมตามหลักพระพุทธศาสนา เป็นมาตรฐานที่ยึดถือปฎิบัติตามตลอด คนไทยจึงควรเรียนรู้
พุทธจริยธรรมเพื่อน ามาใช้ในการพัฒนาชีวิตพัฒนาสังคมให้บรรลุประโยชน์และสันติ 
    พระมหาพิทักษ์  ลีนาลาด (2548) การเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนได้ประสบปัญหาและอุปสรรคที่ส าคัญคือ ปัญหาจากนโยบายการศึกษาของรัฐ เป็นผลจาก
การที่รัฐได้ปฏิรูปการศึกษาเป็นเหตุให้วิชาพระพุทธศาสนา ถูกลดบทบาทและเกือบจะถูกตัดออกไป
จากระบบการศึกษาไทย นั่นก็หมายความว่ารัฐเองให้ความส าคัญแก่พระพุทธศาสนาน้อยถึงน้อยมาก 
รัฐมุ่งพัฒนาคนให้เก่งมากกว่าเป็นคนดี การจัดการเรียนการสอนเนื้อหาวิชาพระพุทธศาสนาเป็นเพียง
หน่วยย่อยหนึ่งของการเรียนรู้เท่านั้น ปัญหาการจัดการศึกษาของโรงเรียน ปัญหานี้เป็นผลจากปัญหา
ข้างต้น เนื่องจากสถานศึกษาต้องจัดการศึกษาตามนโยบายของรัฐ และรัฐให้ได้อ านาจในการจัด
การศึกษาแก่สถานศึกษาอย่างอิสระ การเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาจึงมีความหลากหลายใน
การปฏิบัติมากบ้างน้อยบ้าง ส่วนครูผู้สอนก็ขาดความรู้ความช านาญและประสบการณ์ทาง
พระพุทธศาสนา จึงท าให้ครูส่วนใหญ่ต้องสอนไปตามเนื้อหาสาระของหลักสูตรด้วยเวลาที่จ ากัด และ
หลักสูตรก็ยังไม่เหมาะสมกับช่วงวัยของนักเรียน เพราะมีเนื้อหาที่ไม่น่าสนใจ ยากและซ้ าซ้อน การ
เรียนการสอนแบบบูรณาการจึงไม่เกิดขึ้นเป็นเหตุให้นักเรียนเกิดความเบื่อหน่าย และมีทัศนคติที่ไม่ดี
ต่อวิชาพระพุทธศาสนา นักเรียนส่วนใหญ่คิดว่าการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาไม่มีประโยชน์ในการ
น าไปใช้ในการสอบในระดับที่สูงขึ้น หรือการน าไปใช้เพ่ือประกอบอาชีพ จึงมองไม่เห็นความส าคัญ
ของพระพุทธศาสนาด้วยจิตส านึกที่ดี ปัญหาทั้งหมดเป็นปัญหาที่ต้องได้รับการแก้ไขทั้งระบบ เพราะ
เป็นปัญหาที่เชื่อมโยงสัมพันธ์กัน รัฐต้องให้ความส าคัญแก่วิชาพระพุทธศาสนาในระบบการศึกษา 
เพ่ือให้นักเรียนมีความสนใจและมีทัศนคติที่ดี นั่นก็หมายความว่า ครูผู้สอนต้องมีความรู้และมีความ
ช านาญ สามารถท าให้ผู้เรียนรู้สึกสนุก และมองเห็นความส าคัญของวิชาพระพุทธศาสนาที่น าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ 
    ศรีไพร จันทร์เขียว (2559) การจัดการเรียนรู้พระพุทธศาสนาโดยวิธีสอนพุทธวิธี
บูรณาการเป็นการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการระหว่างแนวคิดตะวันตก Grant  Wiggins  และ Jay 
McTighe  โดยใช้เทคนิค  Backward  Design  กับพุทธวิธีสอนของพระพุทธเจ้าที่มีความหมายความ 
ส าคัญมีคุณค่าและประโยชน์ต่อการพัฒนาคุณภาพชีวิตตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคลและ    
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พัฒนาทางด้านศักยภาพในการเรียนรู้ของนักเรียนทุกคนได้อย่างเต็มศักยภาพ  ท าให้นักเรียนเรียนรู้
อย่างมีความสุขน าไปใช้ในการด าเนินชีวิตจริงได้และบรรลุเป้าหมายในการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพรวมทั้งมีความทันสมัยสามารถจะน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 
    ปพิชญา จีนอ่ิม (2561) ครูบางส่วน เน้นวัดและประเมินผลความรู้ ขาดความ
เข้าใจในวิธีการสอดแทรกและการติดตามพฤติกรรมผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง แนวทางการสอดแทรก
คุณธรรมจริยธรรมในการจัดการเรียนการสอน ประกอบด้วย ด้านการก าหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้              
ทางคุณธรรมจริยธรรม ครูก าหนดวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมด้วยตนเองให้สอดคล้องกับเนื้อหา        
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรม ครูน าข่าวหรือคลิปวีดีโอเชื่อมโยง
คุณธรรมจริยธรรมที่สอดแทรก เน้นอภิปรายกลุ่มเสนอทางเลือกในการตัดสินใจ ด้านการวัดและ
ประเมินผลผู้เรียนจากกิจกรรมการเรียนการสอน ครูวัดและประเมินความรู้ ทัศนคติ เหตุผล และ
พฤติกรรมการแสดงออกเชิงจริยธรรม  ด้านพฤติกรรมในชั้นเรียน แบ่งเป็น พฤติกรรมของครู ครูเป็น
แม่แบบที่ดีในการปฏิบัติตน รู้จักผู้เรียนรายบุคคล และพฤติกรรมของผู้เรียน ครูใช้หลักประชาธิปไตย 
ส่งเสริมผู้เรียนให้เป็นผู้น าเคารพในความเห็นต่าง 
    พระพันธวัฒน์ ธมฺมวฑฺฒโน (ภูมิรัง) (2564) การจัดการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาซึ่ง
เป็นรายวิชาหนึ่งที่มีความส าคัญอย่างยิ่ง ในการพัฒนาสมรรถนะของผู้เรียน ให้สามารถเรียนรู้การ
ด ารงชีวิตอยู่ในสังคม รู้เท่ากันการเปลี่ยนแปลงของสังคม และการอยู่ร่วมกับบุคคลอ่ืนได้อย่างมี
ความสุข และมีวิธีการสอนแบบการถ่ายทอด อบรม การแลกเปลี่ยน กระบวนการปรับการเรียนการ
สอนหรือการถ่ายทอด ความรู้ของครูสู่ผู้เรียน ซึ่งเป็นแนวคิดที่ปรับวิธีคิด เปลี่ยนวิธีการสอน โดยครู
ออกแบบ การเรียนรู้จากการตั้งค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนคิดและสืบค้น ข้อมูล เรียนรู้จากกิจกรรมที่
หลากหลาย ฝึกให้ผู้เรียนมีทักษะการเรียนรู้ตลอดชีวิต การจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาจึงมีความส าคัญ
ในด้านการพัฒนาคุณลักษณะต่างๆ ของผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดี มีเหตุผลด้วยกุศลจิตคิดสรรค์มั่นใน
คุณธรรมจริยธรรม  โดยบูรณาการตามหลักของพระพุทธศาสนา 3 ประการคือ 1) การเรียนรู้ต้อง
เริ่มต้นที่ตนเอง (Self Learning) คือ สอนให้เกิด ฉันทะ คือ ความรู้สึก รักในสิ่งที่เรียน เกิดวิริยะ คือ 
ความเพียรพยายามที่จะเสาะแสวงหาความรู้ เกิดจิตตะ คือ ความเอาใจใส่ ไม่ทอดทิ้งการเรียน และ
เกิดวิมังสา คือ การตรวจสอบตนเองเพ่ือปรับปรุงการเรียนให้ดีขึ้นอยู่ 2) การเรียนรู้ต้องควบคู่กับการ
ปฏิบัติ (Learning by Doing) คือ ต้องการให้ผู้เรียนเกิดปัญญาความรู้แจ้งเห็นจริงในสิ่งทั้งปวง และ 
3) การเรียนรู้ต้องควบคู่กับความสนุกสนาน (Enjoy Learning) ผู้เรียนมีความสุขที่ได้หลุดพ้นจาก
ความไม่รู้ เช่น การใช้วิธีเล่นเป็นเรียน (Play Way : Playing is Learning) การเล่านิทานหรือ กรณี
ตัวอย่าง (Case Study) หรือการให้ลงมือปฏิบัติจริง 
    การเรียนการเรียนรู้พระพุทธศาสนาเป็นเรื่องส าคัญของประเทศชาติ ที่ต้องใช้สิ่ง
ที่มีคุณค่าของสังคมไทยเป็นเครื่องมือในการปฏิรูปการเรียนรู้ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม หลักสูตร



 

 

  83 

ได้ออกแบบให้สอนเน้นความคิดรอบยอด คือ ความศรัทธาต่อพระรัตนตรัยโดยการสร้างศรัทธาด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความศรัทธาต่อพระพุทธ พระธรรมและพระสงฆ์ เพ่ือเป้าหมายในการ
สร้างศรัทธาของผู้เรียนที่มีต่อพระรัตนตรัย การจัดการเรียนรู้พระพุทธศาสนาจึงควรโยงสาระการ
เรียนรู้ของพระพุทธศาสนา ควรท าดังนี้ 
     1. ครูควรใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้ความคิดขั้นสูง (High Level Thinking)  
โดยเราให้เด็กน าข้อมูลความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ พยายามเพ่ิมศักยภาพการคิด น าความรู้ไปใช้ 
และพัฒนาแนวคิดใหม่อย่างต่อเนื่อง ประเมินความเหมาะสม เผชิญสถานการณ์และต้องสนใจ
แก้ปัญหาหรือพัฒนาอย่างมีประสิทธิภาพ 
     2. ค าถามของครูสอนพระพุทธศาสนาควรเป็นค าถามปลายเปิด เพ่ือให้
นักเรียนคิดได้กว้างและหลากหลาย ไม่ควรเป็นค าถามที่มีค าตอบเดียว 
     3. ส่งเสริมกรณีศึกษาให้ค้นพบวิธีแก้ปัญหาโดยกระบวนการคิดแบบแยบยล 
     4. ฝึกการใช้กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณให้มากโดยศึกษาจา
สภาพแวดล้อมที่กว้างขวางด้วยบริบทที่มีพระพุทธศาสนาเป็นรากฐานทางสังคมและวัฒนธรรม  
การศึกษาพระพุทธศาสนาควรส่งเสริมให้นักเรียนเข้าใจถึงพระพุทธศาสนา ควรส่งเสริมการเรียนรู้โดย
ใช้วัดเป็นแหล่งเรียนรู้ซึ่งจะเป็นหนทางในการหล่อหลอมความเป็นไทย 
     5. ส่งเสริมให้นักเรียนมีอิสระในการเลือกเรื่องที่ต้องการศึกษาค้นคว้า 
     6. จัดระยะเวลาเรียนให้พอเหมาะและมีความหลากหลายของวิธีการ ครูควร
สร้างกิจกรรมที่ท้าทายความสามารถของเด็ก และหลักการของการบูรณาการเชื่อมโยงหัวข้อความรู้
ไปสู่ความคิดรวบยอดที่เป็นองค์รวม 
    พระปลัดโฆษิต คงแทน (2557) การศาสนากับการศึกษาในสังคมไทยมีพัฒนาการ
และบทบาทเกื้อกูลกันมาแต่อดีต ประวัติการศึกษาไทยจารึกไว้ว่า การศึกษาของไทยเริ่มต้นที่วัดโดยเป็น
การศึกษาของสงฆ์สถาบันศาสนาคือ วัดได้มีบทบาทในการจัดการศึกษามาตั้งแต่โบราณ ทั้งการศึกษา
ในระบบ การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย ตั้งแต่อดีต "วัด" เป็นที่พ่ึงของชาวบ้าน เป็น
ศูนย์รวมของสรรพสิ่งหลากหลายกิจกรรมอยู่ที่วัด แม้แต่เรื่องของการศึกษาเล่าเรียน จนเป็นที่มาของ
ค าว่า บวชเรียน แต่ในปัจจุบันดูเหมือนว่า "วัด" กลับมีบทบาทต่อชุมชนลดน้อยลง เหลือเพียงแค่ภาพ
ของการเป็นสถานที่จัดพิธีกรรมทางศาสนาเท่านั้น ไม่ว่าจะเป็นงานบวช งานศพ หรืองานในวันส าคัญ
ทางพระพุทธศาสนา ส่วนภาพในบทบาทอ่ืนๆ ดูจะเลือนลางและนึกยากขึ้นทุกที ชาวบ้านมีความ
ใกล้ชิดกับพระและวัด ท าให้ได้มีโอกาสซึมซับหลักธรรมทางพระพุทธศาสนา และได้รับการอบรมสั่ง
สอนจากพระผู้ทรงศีล แต่ในสังคมปัจจุบัน ด้วยข้อจ ากัดหลายประการ ไม่ว่าจะเป็นการจราจรที่แออัด 
ช่วงเวลาที่ไม่เอ้ืออ านวย ท าให้การเข้าวัดของคนไทย กลายเป็นเรื่องยาก บางครั้งการเข้าวัดแต่ละครั้ง  
รูปแบบการจัดการศึกษาของวัดให้เป็นแหล่งเรียนรู้ของชุมชน ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบหลัก 
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ได้แก่ หลักการของรูปแบบ จุดมุ่งหมายของการจัดการศึกษา โครงสร้างระบบกลไกในการด าเนินการ 
วิธีด าเนินการจัดการศึกษา การประเมินผลการจัดการศึกษา โดยใช้ 5 กระบวนการคือ 1) การจัดการ
องค์กรในวัด 2) การพัฒนาผู้น าและบุคคลที่เกี่ยวข้อง 3) การจัดระบบการเรียนรู้ 4) การพัฒนาการใช้สื่อ
และเทคโนโลยี 5) การพัฒนาวัฒนธรรมรูปแบบที่สร้างขึ้นมีความเหมาะสม  ความเป็นไปได้และประโยชน์
ในการจัดการศึกษาให้เป็นแหล่งเรียนรู้ของชุมชนในระดับมาก ทั้งการประเมินโดยผู้ทรงคุณวุฒิด้าน
วิชาการ และประเมินในสถานการณ์จริง  รูปแบบการจัดการศึกษาของวัดจ าเป็นต้องอาศัยหลักการ
หลายอย่าง เพ่ือน าไปสู่จุดมุ่งหมายที่ก าหนด โดยมีกลไกในการด าเนินการ มีวิธีด าเนินการและการ
ประเมินผลที่เหมาะสมก็จะท าให้การจัดการศึกษาของวัดเป็นแหล่งเรียนรู้ของชุมชนที่มีประสิทธิผล 
    ชญานิน จันทรวิจิตร์ (2561) บทบาทหนึ่งที่ส าคัญของคณะสงฆ์ไทยนับจากอดีต
จนถึงปัจจุบัน การสนับสนุนด้านการศึกษาสงเคราะห์ใน 3 ลักษณะ คือ โรงเรียนพระพุทธศาสนาวัน
อาทิตย์ โรงเรียนเอกชนการกุศลของวัด และศูนย์พัฒนาเด็กเล็กภายในวัด โดยมีหน่วยงานทั้งภาครัฐ
และภาคเอกชนเข้ามามีส่วนร่วมในการสนับสนุนการศึกษาเป็นจ านวนมาก อย่างไรก็ตามการจัด
การศึกษาของวัดและพระสงฆ์ยังขาดความเหมาะสม   
    พระธรรมโกศาจารย์ (2562) การศึกษาแบบบูรณาการพระพุทธศาสนากับ
ศาสตร์สมัยใหม่ไม่ใช่เป็นการศึกษาเปรียบเทียบ เพราะการศึกษาเปรียบเทียบเป็นเพียงวางสิ่งที่เรา
ศึกษาไว้คู่ขนานโดยที่ไม่มีวันบรรจบกัน  ในการบูรณาการพระพุทธศาสนากับศาสตร์สมัยใหม่ จึงต้อง
มีการปรับองคืความรู้ทั้งสองสายให้เชื่อมโยงเข้าหากัน วิธีการศึกษาแบบูรณาการพระพุทธศาสนากับ
ศาสตร์สมัยใหม่จึงท าได้ 2 วิธี ดังนี้ 
     วิธีที่ 1 ปรับศาสตร์เข้าหาพระพุทธศาสนา คือ ใช้พระพุทธศาสนาเป็นตัวตั้ง
และน าศาสตร์สมัยใหม่มาอธิบายเสริมพระพุทธศาสนา  
     วิธีที่ 2 ปรับพระพุทธศาสนาเข้าหาศาสตร์ คือ ใช้ศาสตร์สมัยใหม่เป็นตัวตั้ง
และน าหลักศีลธรรมในพระพุทธศาสนาเพ่ิมเติมเข้าไปในเนื้อหาของศาสตร์สมัยใหม่ ทั้งนี้ เพราะ
ศาสตร์สมัยใหม่มุ่งแสวงหาความจริงโดยไม่สนใจเรื่องศีลธรรม การน าหลักศีลธรรมในพระพุทธศาสนา
เติมเต็มให้กับศาสตร์เหล่านั้นย่อมจะช่วยให้เกิดองคืรวมที่สมบูรณ์   
    กุลิสรา จิตรชญาวณิช (2562) การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการโดยใช้เกณฑ์ใน       
การจ าแนก ดังนี้ 
      1. จ าแนกตามจ านวนผู้สอน แบ่งออกเป็น 3 รูปแบบ ดังนี้ 
       1.1 การบูรณาการแบบผู้สอนคนเดียว 
      1.2 การบูรณาการแบบคู่ขนาน 
      1.3 การบูรณาการแบบโครงการ 
     2. จ าแนกตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ ดังนี้ 
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       2.1 การบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
      2.2 การบูรณาการระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
     3. จ าแนกตามประเภทของการบูรณาการ แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ ดังนี้ 
      3.1 การบูรณาการแบบสหวิทยาการ 
      3.2 การบูรณาการแบบพหุวิทยาการ 
    จากการศึกษาสรุปได้ว่า  การบูรณาการเป็นจุดเน้นของการจัดการเรียนรู้ในโลก
ยุคปัจจุบันที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วซึ่งผู้เรียนต้องมีทักษะการคิดขั้นสูง และสามารถน าความรู้
มาใช้ในการสร้างสรรค์นวัตกรรมที่สามารถแก้ปัญหาและพัฒนาสังคมได้ การจัดการเรียนรู้ที่จะพัฒนา
ผู้เรียนไปสู่ความส าเร็จดังกล่าว  คือ การจัดการเรียนรู้ที่บูรณาการองค์ความรู้หรือ แนวคิดต่างๆ แล้ว
เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือสร้างสรรค์สิ่งต่างๆ ตามที่ผู้เรียนสนใจ  การบูรณาการเชิงสร้างสรรค์เป็น  
สิ่งท้าทายความสามารถของผู้สอนในการที่จะน าแนวคิดตั้งแต่  2 แนวคิดขึ้นไปมาบูรณาการเข้า
ด้วยกันอย่างลงตัว และน าไปจัดการเรียนรู้เชิงรุก ด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียนและ
บริบทต่างๆ ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้เปลี่ยนบทบาทจากผู้ป้อนความรู้ มาเป็นผู้กระตุ้นให้
ผู้เรียนเข้าถึงองค์ความรู้ เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายและทักษะในการสร้างสรรค์นวัตกรรมซึ่งเป็น
ทักษะทีส่ าคัญและจ าเป็นส าหรับผู้เรียนทุกคน 

 2.2.3 แนวคิดเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่น 
  1. ความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
   ค าว่า “ภูมิ” หมายถึง พ้ืน ชั้น พื้นเพ ความรู้ “ภูมิปัญญา” จึงหมายถึง พ้ืนความรู้
ความสามารถ  ซึ่งค าว่า “ภูมิปัญญา” นี้มีที่มา ศัพท์ภาษาอังกฤษว่า “Wisdom”หมายถึง  ความรู้ 
ความสามารถ ทักษะความเชื่อ และศักยภาพในการแก้ปัญหาของมนุษย์ที่สืบทอดกันมาจากอดีตถึง
ปัจจุบันอย่างไม่ขาดสายและเชื่อมโยงกันทั้งระบบทุกสาขาการอยู่ร่วมกันเป็นกลุ่ม หรือชนชาติหรือ
ประเทศ เป็นระยะเวลายาวนาน ย่อมมีภูมิปัญญาของตน และมักเรียกรวมๆ กันว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
(local wisdom) หรือภูมิปัญญาชาวบ้านนักวิชาการผู้ทรงคุณวุฒิซึ่งมีความเชี่ยวชาญด้านการ
ด าเนินงานภูมิปัญญาท้องถิ่นหลายท่านได้ให้ความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้อย่างน่าสนใจ ดังนี้ 
   เสรี พงศ์พิศ (2536) ภูมิปัญญาท้องถิ่นคือองค์ความรู้ในด้านต่างๆ ของการดารงชีวิต 
ที่เกิดจากการสะสมประสบการณ์ทั้งทางตรงและทางอ้อม ประกอบกับแนวคิด วิเคราะห์ ในการ
แก้ปัญหาต่างๆ ของตนเอง จนเกิดการหลอมรวมเป็นแนวคิดในการแก้ไขปัญหาที่เป็นลักษณะของ
ตนเอง ที่สามารถพัฒนาความรู้ดังกล่าวมาประยุกต์ใช้ให้เหมาะสมกับกาลสมัยในการแก้ปัญหาของ
การด ารงชีวิต 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2539) หมายถึง ความรู้ที่เกิดจากประสบการณ์ในชีวิตของ
คนเราผ่านกระบวนการศึกษา สังเกตคิดวิเคราะห์จนเกิดปัญญา และตกผลึกมาเป็นองค์ความรู้ที่
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ประกอบกันขึ้นมาจากความรู้เฉพาะหลาย ๆ เรื่อง ความรู้ดังกล่าวไม่ได้แยกย่อยออกมาเป็นศาสตร์ 
เฉพาะสาขาวิชาต่าง ๆ อาจกล่าวไว้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นจัดเป็นพ้ืนฐานขององค์ความรู้สมัยใหม่ที่จะ
ช่วยในการเรียนรู้ การแก้ปัญหา การจัดการ แลการปรับตัวในการด าเนินชีวิตของคนเรา ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเป็นความรู้ที่มีอยู่ทั่วไปในสังคม ชุมชนและในการตัวของผู้รู้เอง หากมีการสืบค้นหาเพ่ือศึกษา
และน ามาใช้ก็จะเป็นที่รู้จักกันเกิดการยอมรับ ถ่ายทอด และพัฒนาไปสู่คนรุ่นใหม่ตามยุคตามสมัยได้ 
   สุธิวงศ์ พงศ์ไพบูลย์ (2540) ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นวิธีการจัดการ วิธีการชี้น าและการ
ริเริ่ม เสริมต่อของนักปราชญ์ในท้องถิ่นหรือในกลุ่มชน สั่งสมงอกงามข้ึนจากความรอบรู้ ประสบการณ์ 
ผนวกด้วยญาณทัศนะ (ความเฉียบคมในการหยั่งเห็น หยั่งรู้ ที่ลุ่มลึกกว่าวิสัยทัศน์) เป็นรากฐาน
รากเหง้าของภูมิปัญญาชาวบ้านจึงมักเกี่ยวเนื่องกับการนาสภาวะตามธรรมชาติที่อยู่ในวิสัยที่จ ะ
จัดการได้ หรือภาวะที่เกิดจากการกระทา การเสาะสร้างของคนรุ่นก่อนๆ มาปรับเปรอให้เกื้อกูลแก่
การด ารงชีพขั้นพ้ืนฐาน หรือปัจจัย 4 อันได้แก่ อาหาร ที่อยู่อาศัย เครื่องนุ่งห่ม และยาบาบัดโรคภัยไข้
เจ็บ แล้วภูมิปัญญาเหล่านั้นค่อยๆ แตกหน่อต่อยอดเป็นภูมิปัญญาเพ่ือจรรโลงจิตใจ เป็นเครื่อง
ประเทืองอารมณ์ อันได้แก่ ภูมิปัญญาประเภทงานช่างฝีมือและศิลปกรรมพ้ืนบ้าน ตลอดจนภูมิปัญญา
อันเป็นปทัสถานที่ยึดถือเป็นความดี ความงาม ตามคติชนหรือคติชาวบ้าน 
   เอกวิทย์ ณ ถลาง  (2540)  ภูมิปัญญาท้องถิ่น หมายถึง ความรู้ ความคิด ความเชื่อ 
ความสามารถ ความจัดเจนที่กลุ่มชนได้จากประสบการณ์ที่สั่งสมไว้ในการปรับตัวและดารงชีพ ใน
ระบบนิเวศหรือสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมทางสังคม-วัฒนธรรม ที่ได้มีพัฒนาการ
สืบสานกันมา ภูมิปัญญาเป็นความรู้ ความคิด ความเชื่อ ความสามารถ ความจัดเจน ที่เป็นผลของการ
ใช้สติปัญญาปรับตัวกับสภาวะต่างๆ ในพ้ืนที่ที่กลุ่มชนนั้นตั้งหลักแหล่งถิ่นฐานอยู่ และได้แลกเปลี่ยน
สังสรรค์ทางวัฒนธรรมกับกลุ่มชนอ่ืน จากพ้ืนที่สิ่งแวดล้อมอ่ืนที่ได้มีการติดต่อสัมพันธ์กันแล้วรับเอา
หรือปรับเปลี่ยนนามาสร้างประโยชน์หรือแก้ปัญหาได้ในสิ่งแวดล้อมและบริบททา งสังคมและ
วัฒนธรรมของกลุ่มชนนั้น  ภูมิปัญญาจึงมีทั้งภูมิปัญญาอันเกิดจากประสบการณ์ในพ้ืนที่ ภูมิปัญญา
ที่มาจากภายนอก และภูมิปัญญาที่ผลิตใหม่หรือผลิตซ้า เพ่ือการแก้ปัญหาและการปรับตัวให้
สอดคล้องกับความจาเป็นและความเปลี่ยนแปลง 
   ศักดิ์ชัย เกียรตินาคินทร์ (2542) ได้ให้ความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ องค์
ความรู้ความสามารถของชุมชนที่สั่งสมสืบทอดกันมานาน เป็นความจริงแท้ของชุมชนเป็นศักยภาพที่
จะใช้แก้ปัญหา จัดการปรับตน เรียนรู้ และถ่ายทอดสู่คนรุ่นใหม่ เพ่ือให้ด ารงชีวิตอยู่ได้อย่างผาสุก 
เป็นแก่นของชุมชนที่จรรโลง ความเป็นชาติให้อยู่รอดจากทุกข์ภัยพิบัติท้ังปวง 
   สามารถ จันทร์สูรย์ (2542) กล่าววา่ ภูมิปัญญาชาวบ้าน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอย่างที่
ชาวบ้านคิดได้เอง ที่น ามาใช้ใการแก้ไขปัญหา เป็นสติปัญญา เป็นองคค์วามรู้ท้งัหมดภูมิปัญญา
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ชาวบ้านทั้งกว้าง ทั้งลึกที่ชาวบ้านสามารถคิดเองท าเองโดยอาศยัศกัยภาพที่มีอยู่แก้ปัญหาการด าเนิน
ชีวิตได้ 
   อังกูล สมคะเนย์ (2542) กล่าวว่า ภูมิปัญญาชาวบ้าน หมายถึง มวลความรู้และมวล
ประสบการณ์ของชาวบ้านที่ใช้ในการด าเนินชีวิตให้เป็นสุขโดยได้รับการถ่ายทอด สั่งสมกันมาโดยผ่าน
กระบวนการพัฒนาให้สอดคล้องกับกาลสมัย 
   จารุวรรณ ธรรมวัตร (2543) ได้ให้ความหมาย ของภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ แบบแผน 
การด าเนินชีวิตที่มีคุณค่าแสดงถึงความเฉลียวฉลาดของบุคคล และสังคมซึ่งได้สั่งสมและปฏิบัติต่อกัน
มา ภูมิปัญญาจะเป็นทรัพยากรบุคคล หรือทรัพยากรความรู้ก็ได้ 
   กรมทรัพยากรน้ า (2550) กล่าวว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น หมายถึง ความรู้ ความเชื่อ
ความสามารถของมนุษย์ในการแก้ปัญหา ปรับตัวจัดความสัมพันธ์และการด ารงชีวิตให้สอดคล้องกับ
สภาพแวดล้อมทางธรรมชาติ สังคม วัฒนธรรม และวิถีชีวิตของกลุ่มชน ซึ่งเป็นการเรียนรู้จาก
ประสบการณ์ของตนเองและบรรพบุรุษที่ถ่ายทอดสืบต่อกันมา จึงเป็นความรู้แบบองค์รวม (Holistic)    
ที่มีความเก่ียวพันอย่างใกล้ชิดกับระบบสังคม วัฒนธรรม และความเชื่อทางศาสนาหรือสิ่งศักดิ์สิทธิ์ 
   คมพล สุวรรณกูฏ (2550)  ให้ความหมายว่า ภูมิปัญญา หมายถึง ความรู้ ความสามารถ 
ในการด ารงชีวิตอยู่ได้ในพ้ืนที่นั้น ๆ โดยใช้สติปัญญาและการสั่งสมความรู้ของตนผสมผสานกลมกลืน กับ
สภาพแวดล้อม การประกอบอาชีพและกระบวนการทางสังคม เพ่ือมีชีวิตอยู่ได้ในสภาพ ที่เหมาะสม 
และมีการถ่ายทอดกระบวนการเหล่านั้นมาจนชั่วลูกชั่วหลาน 
   ประคอง เจริญจิตรกรรม (2551) ภูมิปัญญา หมายถึง ความรู้ ความสามารถและ
ความคิดของคนในสังคมทั้งท่ีเป็นรูปธรรมและนามธรรมที่ช่วยให้คนในสังคมนั้นๆ ด าเนินชีวิตอยู่ได้ 
   พระราชบัญญัติส่งเสริมและรักษามรดกภูมิปัญญาทางวัฒนธรรม พ.ศ. 2559 (2559)  
ให้ความหมาย “มรดกภูมิปัญญาทางวัฒนธรรม” ว่า ความรู้ การแสดงออก การประพฤติปฏิบัติหรือ
ทักษะทางวัฒนธรรมที่แสดงออกผ่านบุคคล เครื่องมือ หรือวัตถุ ซึ่งบุคคล กลุ่มบุคคล หรือชุมชน 
ยอมรับและรู้สึกเป็นเจ้าของร่วมกัน และมีการสืบทอดกันมาจากรุ่นหนึ่งไปยังคนอีกรุ่นหนึ่ง โดยอาจ       
มีการปรับเปลี่ยนเพ่ือตอบสนองต่อสภาพแวดล้อมของตน ส่วนค าว่า “ชุมชน” หมายถึง กลุ่มคนกลุ่ม
เดียวหรือหลายกลุ่มที่มีความรู้ มีการประพฤติปฏิบัติ สืบทอด หรือมีส่วนร่วมในมรดกภูมิปัญญา        
ทางวัฒนธรรมนั้น 
   พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2554 (2556) ให้ความหมายค าว่า        
“ภูมิปัญญา” หมายถึง พ้ืนฐานความรู้ความสามารถ 
   ประภาศิริ  กลางพอน (2559) องค์ความรู้ ความสามารถและทักษะของคนไทยอัน
เกิดจากการสั่งสมประสบการณ์ที่ผ่านกระบวนการเรียนรู้ เลือกสรร ปรุงแต่ง พัฒนา และถ่ายทอดสืบ
ต่อกันมา เพ่ือใช้แก้ปัญญาและพัฒนาวิถีชีวิตของคนไทยให้สมดุลกับสภาพแวดล้อมและเหมาะสมกับ
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ยุคสมัย ภูมิปัญญาไทยนี้มีลักษณะเป็นองค์รวม มีคุณค่าทางวัฒนธรรมเกิดขึ้นในวิถีชีวิตไทย ซึ่ง 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นอาจเป็นที่มาขององค์ความรู้ที่งอกงามขึ้นใหม่ที่จะช่วยในการเรียนรู้ การแก้ปัญหา 
การจัดการและการปรับตัวในการด าเนินวิถีชีวิตของคนไทย ลักษณะองค์รวมของภูมิปัญญามีความ
เด่นชัดในหลายด้านเช่น ด้านเกษตรกรรม ด้านอุตสาหกรรม และหัตถกรรม ด้านการแพทย์แผนไทย 
ด้านการจัดการทรัพยากรและสิ่งแวดล้อม ด้านกองทุนและธุรกิจชุมชน ด้านศิลปกรรม ด้านภาษาและ
วรรณกรรม ด้านปรัชญา ศาสนา และประเพณี และด้านโภชนาการ วัฒนธรรม พัฒนาการทาง
ประวัติศาสตร์เอกลักษณะและภูมิปัญญา 
   จิราภรณ์ เวฬุวนารักษ์  (2563)  ปัจจุบันยังไม่มีผู้ใดให้ความหมายไว้อย่างชัดเจน 
แต่พอท าความเข้าใจได้ดังนี้ หมายถึง ความรู้หรือประสบการณ์ดั้งเดิมของประชาชนในท้องถิ่นที่ได้รับ
การถ่ายทอดสืบต่อกันมาจากบรรพบุรุษหรือถ่ายทอดต่อกันจากสถาบันต่างๆ ในชุมชน เช่น จาก
สถาบันครอบครัว สถาบันความเชื่อและศาสนา สถาบันการเมืองการปกครอง สถาบันเศรษฐกิจ และ
สถาบันทางสังคมอ่ืน ๆ นอกจากนี้ กรมการศึกษานอกโรงเรียนให้ความหมายค าว่า “ภูมิปัญญา
ชาวบ้าน” นั้นเป็นการเชื่อมโยงไปถึงความรู้ประสบการณ์ตรงของคนในท้องถิ่น ที่ได้จากการสะสม
ประสบการณ์จากการท างาน การประกอบอาชีพและการเรียนรู้จากธรรมชาติแวดล้อมต่างๆ และถ้า
จะพิจารณาภูมิปัญญาท้องถิ่นเฉพาะด้านที่เกี่ยวข้องกับเทคโนโลยีแล้วนั้นหมายถึง เทคนิควิทยา
พ้ืนบ้านได้ด้วย โดยสถานวิจัยสังคมได้ให้ค าจ ากัดความว่า เทคโนโลยีนั้นเป็นความรู้ว่าจะท าสิ่งต่างๆ 
อย่างไร โดยมีองค์ประกอบ  2 ประการคือ เครื่องมือในการท าสิ่งนั้น ๆ และกระทบกันขั้นตอนในการ
ท าสิ่งนั้น ๆ ซึ่งสามารถแยกได้ในลักษณะความรู้ที่เป็นรูปธรรมและนามธรรม ที่มีความสัมพันธ์กับ
สภาพแวดล้อมและความจ าเป็นในท้องถิ่น เช่น การประยุกต์ใช้พลังคน สัตว์ และธรรมชาติ ตลอดจน
องค์ความรู้ต่าง ๆ ที่มีอยู่ในแต่ละท้องถิ่นหรือชุมชน ในอันที่จะเป็นทางเลือกในการด ารงชีวิตของ
มนุษย์ เช่น การประยุกต์ใช้พลังคน สัตว์ และธรรมชาติ ตลอดจนองค์ความรู้ต่างๆ ที่มีอยู่ในแต่ละ
ท้องถิ่นหรือชุมชน ในอันที่จะเป็นทางเลือกในการด ารงชีวิตของมนุษย์ เช่น การประยุกต์แนวความคิด
ที่เป็นมรดกของคนไทยในการประกอบอาชีพ โดยใช้ทรัพยากรในท้องถิ่นเป็นหลักพิจารณากิจกรรม
หรืออาชีพของชุมชน เช่น แถบพ้ืนที่หรือท้องถิ่น  ใดเป็นที่ราบลุ่ม กิจกรรมของชุมชนก็คือ การท านา 
หรือการปั้นโอ่งและตุ่มน้ าจากดินเหนียว หรือการแกะสลักไม้เป็นเครื่องใช้ต่าง ๆ โดยใช้ไม้ที่มีอยู่ใน
ท้องถิ่น เป็นต้น ในการสัมมนาทางวิชาการโดยศูนย์ศิลปวัฒนธรรม สถาบันราชภัฏสุรินทร์ ในเรื่องภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นและการสร้างเครือข่าย นั้นได้ให้ค าจ ากัดความของ ค าว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น หรือภูมิ
ปัญญาชาวบ้าน (Local wisdom หรือ popular wisdom) คือ พ้ืนฐานของความรู้ของชาวบ้านหรือ
ความรอบรู้ของชาวบ้านที่เรียนรู้และมีประสบการณ์สืบต่อกันมาทั้งทางตรงและทางอ้อม ซึ่งเรียนรู้
จากผู้ใหญ่หรือที่เป็นความรู้สะสมสืบต่อกันมา 
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   จากการศึกษาต าราและเอกสารความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่น สรุปได้ว่า 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นผลที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู้และประสบการณ์ของบุคคลหรือกลุ่มบุคคลเพ่ือ
แก้ปัญหา สร้างสรรค์ พัฒนาสิ่งใดสิ่งหนึ่งโดยมีเป้าหมายสูงสุดให้เกิดความสุขในชีวิตและมีการทดลอง 
การเรียนรู้ การส่งต่อแนวคิดหรือกระบวนการไปยังคนรุ่นต่อไปในพ้ืนที่เดียวหรือต่างพ้ืนที่ รวมทั้ง 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นเกิดการเปลี่ยนแปลงได้ตลอดเวลาจากปรากฏการณ์ทางสังคม 
  2.  ความส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
   เอกวิทย์ ณ ถลาง (2540) ภูมิปัญญาท้องถิ่นเกิดจากการปรับตัวของมนุษย์ให้
สามารถดารงชีพในสภาพแวดล้อมได้ ปัจจัยที่ส่งผลให้เกิดภูมิปัญญาจึงแบ่งได้เป็น 2 ส่วน คือ ปัจจัย
ภายในซึ่งเป็นธรรมชาติการเรียนรู้ของมนุษย์และปัจจัยภายนอกที่ทาให้มนุษย์เกิดการเรียนรู้ ทดลอง 
สังเกตการณ ์จนสะสมสืบทอดเป็นภูมิปัญญา ภูมิปัญญาของมนุษย์เกิดจากการที่มนุษย์ต้องเรียนรู้และ
ปรับตัวให้เข้ากบสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติเพ่ือความอยู่รอดและการด ารงเผ่าพันธุ์  ่ในขณะเดียวกัน
มนุษย์ต้องสร้างและปรับระบบความสัมพันธ์ระหวางมนุษย์ด้วยกันตลอดเวลาเพราะมนุษย์เป็นเพียง
ส่วนเล็กๆ ในธรรมชาติ มนุษยใ์ช้ปัญญาแก้ปัญหา สั่งสม สืบสานและปรับเปลี่ยนประสบการณ์อย่างไม่
หยุดยั้งและสิ่งนี้เอง คือ “ภูมิปัญญา” อันเป็นแก่นของวัฒนธรรม ซึ่งปัจจัยการก่อเกิดภูมิปัญญา
ท้องถิ่นนั้น  มีปัจจัยพื้นฐาน ดังนี้ 
    1. ลักษณะภูมิศาสตร์และสิ่งแวดล้อมธรรมชาติของภูมิภาคต่าง ๆ กลุ่ มชนที่       
ตั้งถิ่นฐานอยูในอาณาบริเวณที่มีสภาพภูมิศาสตร์ และสภาพแวดล้อมตามธรรมชาติแตกต่างกันย่อม
สร้างสม “ภูมิปัญญา” และพัฒนาระบบความสัมพันธ์กบธรรมชาติแวดล้อมในลักษณะแตกต่าง
หลากหลาย เช่นเดียวกับลักษณะภูมิศาสตร์และสิ่งแวดล้อมธรรมชาติของภูมิภาคต่าง ๆ ของไทยอัน
เป็นปัจจัยพ้ืนฐานของการก่อเกิดภูมิปัญญาท้องถิ่น อาณาบริเวณที่ประเทศไทยในปัจจุบัน  ถ้าจะ
พิจารณาในด้านความแตกต่างหลากหลายของสภาพดินฟ้าอากาศและพ้ืนฐานทางภูมิศาสตร์แล้ว 
ประเทศไทยนับ เป็นประเทศที่มีความแตกต่างหลากหลายมากกวาประเทศอ่ืน ๆ ในเอเชียอาคเนย์ ดัง
จะเห็นได้เป็นภาพรวมในเชิงเปรียบเทียบกว้าง ๆ เช่น ภาคอีสาน อาณาบริเวณภาคอีสานหรือ
ตะวันออกเฉียงเหนือมีขนาดพ้ืนที่กว้างใหญ่กวาทุกภูมิภาค  ่ ลักษณะเฉพาะที่เป็นพ้ืนฐานทั่ วไปของ
ภาคอีสาน คือ เป็นที่ราบสูงในใจ  ่กลางค่อนตะวันออกของประเทศ อีสานห่างไกลจากทะเล แต่ทว่ ามี
ส่วนได้รับอิทธิพลลมมรสุมตะวันตกเฉียงใต้หอบเอาฝนมาตกทั่วบริเวณในปริมาณที่ไม่น้อยไปกว่าภาค
กลาง แต่เป็นเพราะผืนแผ่นดินเป็นดินปนทรายไม่อุ้มน ้า  น ้าจึงไหลลงสู่แม่น ้าโขง ชี มูล และสาขา  
ท าให้พ้ืนที่ไม่ชุ่มฉ ่าเมื่อหมดฤดูฝนและแห้งแล้งยาวนานกวาภาคอ่ืน แม้สภาพในหลาย ๆ พ้ืนที่ของ
อีสานจะ เป็นดังกล่าวมานี้ แต่อีกหลายส่วนของดินแดนอีสานยังเป็นพ้ืนภูมิที่ดี มีความอุดมสมบูรณ์ใน
บางส่วน มีภูมิประเทศที่เป็นทิวเขาเป็นต้นน ้าล าธารไหลลงสู่ที่ราบสูงเบื้องล่างแล้วยังเป็นป่าดงพงพีที่
มีระบบนิเวศดึงดูดให้ฝนตกและธรรมชาติได้สั่งสมความอุดมสมบูรณ์ในระบบนิเวศไว้ได้ระดับหนึ่ง ป่า
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เขาและสายน ้าจากพ้ืนภูมิเช่นนี้เกื้อหนุนให้มีแหล่งอาหารอันประกอบด้วยพืช สัตว์อันเป็นอาหารตาม
ธรรมชาติที่มนุษย์ได้พ่ึงพาตลอดมา นอกจากนั้นในพ้ืนที่ราบนอกทิวเขาก็ยังมีลักษณะเป็นบึงใหญ่
หลายแห่งรอบ ๆ บึงเหล่านี้ท าเกษตรกรรมได้สะดวก พ้ืนที่เช่นนี้มีแหล่งใหญ่อันเอ้ืออ านวยให้มนุษย์
ตั้งถิ่นฐานอยู่ 2 บริเวณ คือ แอ่งโคราช และแอ่งสกลนคร ส าหรับพ้ืนที่อ่ืนที่ค่อนข้างแห้งแล้ง มีความ
ชุ่มชื้นในหน้าฝนสลับกบแล้งจัดในหน้าแล้ง  ั ในเชิงนิเวศวิทยาปรากฏวา มีพืชพรรณหลายชนิดที่
สามารถปรับตัวขึ้นได้ในพ้ืนที่เช่นนั้น สัตว์บก สัตว์น ้า และสัตว์สะเทินบกสะเทินน ้าหลายชนิดสามารถ
ปรับตัวอยู่ได้กบัธรรมชาติที่แตกต่างกันมากระหว่างฤดูฝน ฤดูร้อน ข้าวบางสายพันธุ์ ปลา และสัตว์น ้า 
สัตว์บกหลายชนิดขยายพันธุ์และแพร่กระจายอยูในพ้ืนที่เช่นนี้ได้ ท าให้มนุษย์สามารถยังชีพได้ และ
ปรับระบบความสัมพันธ์ระหวางมนุษย์กับธรรมชาติแวดล้อมได้อย่างน่าสนใจไม่น้อยไปกวาในภาค 
อ่ืนๆ ในการด ารงชีพของคนอีสาน สภาพภูมิศาสตร์ที่แตกต่างกนระหว่างความชุ่มชื้นกบความแห้งแล้ง 
ได้กลายเป็นปัจจัยส าคัญท่ีมีอิทธิพลต่อการตั้งหลักแหล่งท ามาหากินของคนในพ้ืนที่นี้ด้วยการต่อสู้และ
ปรับตัวให้อยูได้กับสภาพที่แตกต่าง ดังกล่าว นั่นคือ คนอีสานมีภูมิปัญญาและมีความสามารถในการ
เลือกท าเลที่เหมาะสมไม่ขาดแคลนน ้าเป็นที่ตั้งหลักแหล่งท าไร่ท านา ชัยภูมิที่ได้เลือกเฟ้นดีแล้วนี้เรีย
กันว่าเป็นที่ “ดินด าน ้าชุ่ม” ซึ่งมักจะได้แก่บริเวณที่เป็นลุ่มหรือ “กุด” มีบึง หรือหนองน ้าขนาดใหญ่
ธรรมชาติและแวดล้อมของอีสานได้สร้างนิสัยทรหดอดทนและกล้าเผชิญความยากล าบากให้แก่คน
อีสานและได้สร้างองค์ความรู้ สร้างคุณธรรมหลายอยางไว้เป็นภูมิปัญญา 
    2. ลักษณะทางสังคมและวัฒนธรรมของภูมิภาคต่าง ๆ ภูมิปัญญาย่อมก่อเกิด 
หล่อหลอม ปรุงแต่งและปรับเปลี่ยนไปตามเหตุปัจจัยของสังคมและวัฒนธรรม เช่นเดียวกบปัจจัยทาง 
ภูมิศาสตร์และสิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ กลุ่มคนในภูมิภาคต่าง ๆ ของไทย ได้มีการแลกเปลี่ยน
สร้างสรรค์ทางวัฒนธรรมกันอย่างต่อเนื่อง อิทธิพลความเชื่อ จารีตประเพณี ภาษา ศิลปะและ
วิทยาการต่าง ๆ ได้เข้ามาผสมผสานกบวัฒนธรรมที่มีอยู่ เดิม จึงเกิดการพัฒนาทั้งหลากหลายและ
คล้ายคลึงกัน 
   สุธิวงศ์  พงศ์ไพบูลย์ (2547) กระบวนการก าเนิดภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้น มีความส าคัญ
และควรเน้นมากกว่า ตัวเนื้อหาภูมิปัญญา เป็นหลักการอย่างหนึ่งที่ต้องคิดกันในแง่ของการน า 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ประโยชน์หรือน าเอามาปรับใช้ไม่วาจะเป็นการพัฒนา  ่ อาชีพ พัฒนาสังคม 
หรือการเสริมสร้างทางวิชาการส่วนตัวเนื้อหาภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้นมีความล้าสมัย หรือมันจบสิ้นในตัว
ของมันเอง ภูมิปัญญาท้องถิ่นหรือภูมิปัญญาชาวบ้าน หลายอยางอาจจะเอามาใช้ไม่ได้ในปัจจุบัน 
แต่กระบวนการภูมิปัญญาท้องถิ่นที่ใช้ไม่ได้แล้วนั้น บางที่ยังสามารถเอามาใช้ได้ เพราะฉะนั้นจึงควร
เน้นในประเด็นที่เรียกวา กระบวนการ “ก าเนิด” เพราะค าว่าก าเนิด เป็นกรยิาที่คนอ่ืนหรือส่วนอ่ืนมา
ท าให้เกิดภูมิปัญญา คนเป็นผู้ท าให้เกิดอยู่ดี ๆ ภูมิปัญญาท้องถิ่นจะเกิดขึ้นเองไม่ได้ ซึ่งกระบวนการ
ก าเนิดภูมิปัญญาประกอบด้วย 2 ส่วนที่ส าคัญ ดังนี้คือ 
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    1. ต้องมีปัจจัยพ้ืนฐาน ต้องมีข้อมูลเก่า หรือภูมิปัญญาเก่า มีองค์ความรู้เก่า  
มีสถานภาพเก่าเป็นตัวเริ่มต้น แล้วมีคนน าเอาปัจจัยพ้ืนฐานนั้นมาเชื่อมต่อโดยอาศัยประสบการณ์  
ของตนเอง และอาจผนวกด้วยสิ่งที่เป็นญาณทัศนะหรือความฉลาดหลักแหลมของผู้ที่ก่อให้เกิด  
ถ้าประกอบด้วย 3 ส่วนนี้แล้ว จะเกิดเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่นขึ้นมา ในปัจจัยพ้ืนฐานจะเห็นเรื่อง
ทรัพยากรธรรมชาติเป็นหลัก สภาพแวดล้อมเป็นตัวประกอบ ในสิ่งเหล่านี้จะมีวิถีมีพลังในตัวของมัน
เอง ทรัพยากรและสภาพแวดล้อมที่มีอยูในแต่ละพ้ืนที่แต่ละท้องถิ่น บางตัวไม่มีวิถีไม่มีพลัง แต่บางตัว
มีวิถีมีพลังในตัวของมัน นักปราชญ์หรือปราชญ์ชาวบ้านจะต้องน าสิ่งเหล่านี้มาพิจารณาวาวิธีใดเอามา
เสริมยอดได้ พลังใดจะเกิดประโยชน์กบชุมชนท้องถิ่น เพราะฉะนั้นความเป็นท้องถิ่นหรือสภาพความ
เป็นท้องถิ่น ก็คือ “ภูมิ” มาจากรากศัพท์ก็ คือ ภู ภาวะ ภพ ซึ่งคือที่อยู่ที่เป็นที่มีเพราะฉะนั้นภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นต้องไม่ลืมวา พ้ืนที่ที่ก่อให้เกิดความรู้ใหม่ขึ้นมาในแหล่งนั้น เป็นตัวส าคัญที่สุด 
เพราะฉะนั้นคนญี่ปุ่นที่มีสภาพทรัพยากรต่างกับคนไทยแน่นอน  คือ ภูมิปัญญาจะเกิดเหมือนกันไม่ได้ 
เพราะภูมิปัญญาต้องอาศัยพ้ืนที่ ภูมิปัญญาชาวเหนือจะไม่เหมือนภูมิปัญญาชาวใต้หรือภูมิปัญญาชาว
อีสาน เพราะทรัพยากรต่างกน ตัวอย่างเช่น  ภูมิปัญญาในการท าเครื่องดักจับปลาของชาวใต้จะต่าง
กบภาคเหนือหรือภาคอีสาน เพราะฉะนั้นตัวหลักของการเกิดภูมิปัญญาก็คือ สภาพพ้ืนที่ในแต่ละ
แหล่ง 
    2. ส่วนที่ส าคัญที่สุด คือ คน ทั้งนี้เพราะคนคือผู้ที่จะน าเอาปัจจัยพ้ืนฐานมา
เชื่อมต่อกบัประสบการณ์ของตนเอง คนที่ท าให้เกิดภูมิปญัญา ถ้าไม่มีประสบการณ์เก่ียวกบเรื่องนั้น ๆ 
เป็นการยากท่ีจะท าให้เกิดภูมิปัญญาได้ ดังนั้นคนคือตัวส าคัญที่จะเข้าไปท าให้สิ่งนั้นเกิดการจัดการที่ดี
ขึ้นมา จัดการด้วยสติปัญญา และด้วยทักษะที่ได้จากประสบการณ์ บางทีอาจจะลองผิดลองถูก ใน
ที่สุดเมื่อปัจจัยพ้ืนฐานมาผสมผสานกบวิธีการจัดการ จึงเรียกว่า ภูมิปัญญาซึ่งภูมิคือ พ้ืนที่ปัจจัย ส่วน
ปัญญา คือ วิธีการจัดการที่ต้องใช้สติปัญญานั่นเอง 
  3. ลักษณะของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
   เอ่ียม ทองดี (2542) ได้กล่าวว่าภูมิปัญญามีลักษณะเป็นนามธรรมอย่างน้อยต้อง
ประกอบด้วยองค์ประกอบต่าง ๆ เหล่านี้ คือ 
    1. ความคิด เป็นสิ่งที่ติดตัวมาแต่ก าเนิด ที่เรียกว่า Cognitive System ซึ่ง
ประกอบด้วยระบบประสาท ระบบสมองและต่อมต่าง ๆ ท าหน้าที่คิดให้แก่ร่างกายและนักมานุษยวิทยา
เชื่อว่าท างานอยู่นอกเหนือจากการบงการของร่างกาย หมายถึง ทั้งส่วนที่เป็นจินตนาการและผลของการ
วิเคราะห์และสังเคราะห์จากสภาพแวดล้อมทั้งทางธรรมชาติและสังคมวัฒนธรรม ซึ่งความคิดดังกล่าว
นี้จะเป็นแหล่งส าคัญหรือที่มาของความรู้อันเป็นองค์ประกอบของภูมิปัญญาในล าดับถัดไป 
     2. ความรู้ มีการน ามาใช้ในลักษณะต่าง ๆ เช่น องค์ความรู้ ภูมิรู้ ปรากฏอยู่ใน
แนวคิด ทฤษฎีญาณวิทยาที่ว่าด้วยทฤษฎีแห่งความรู้ การสืบค้นก าเนิดแห่งความรู้ และธรรมชาติของ
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ความรู้ การหาค าตอบว่าตรงกับความเป็นจริงหรือไม่ หรือว่าความรู้เป็นเพียงการพิจารณาเทียบเคียง   
ซ่ึงไม่ตรงกับข้อเท็จจริงและยังสืบค้นความรู้เรื่องกาล (Time) อวกาศ (Space) เนื้อสาร (Substance) 
สัมพันธภาพ (Relation) และความเป็นเหตุเป็นผล (Causality) องค์ความรู้เป็นหมวด ๆ (Category) 
ความรู้ หรือองค์ความรู้เป็นองค์ประกอบส่วนหนึ่งของภูมิปัญญาที่กล่าวข้างต้น 
     3. ความเชื่อ เป็นพ้ืนฐานส าคัญยิ่งของสังคมมนุษย์ มนุษย์แต่ละกลุ่มมีความเชื่อ
แตกต่างกันไป ซึ่งความเชื่อก็คือความศรัทธาหรือยึดมั่นถือมั่น ซึ่งเป็นแกนส าคัญในการด าเนินชีวิต
และความมั่นคงของสังคม ความเชื่อมีอยู่หลายระดับทั้งในการด าเนินชีวิตประจ าวันอันเป็นความเชื่อ
โดยทั่วไป และความเชื่อที่เก่ียวกับวิญญาณ โลกนี้ โลกหน้า ความดี ความชั่ว นรก สวรรค์ บาปบุญคุณ
โทษ ซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญยิ่งในภูมิปัญญา 
    4. ค่านิยม คือ สิ่งที่คนสนใจ ความปรารถนาอยากจะมี อยากจะเป็นที่ยกย่อง 
สรรเสริญ หรือเป็นสิ่งที่บังคับต้องท า ต้องปฏิบัติ มีความรักและมีความสุขเมื่อได้เห็นหรือได้สิ่ง
เหล่านั้นมา ค่านิยมจึงเป็นพื้นฐานของการจัดรูปแบบพฤติกรรมที่ปรากฏอยู่ภายใน และแสดงออกเป็น
พฤติกรรมในลักษณะต่าง ๆ ทางกาย วาจา และความคิด โดยสรุปค่านิยมเป็นพ้ืนฐานส าคัญทางภูมิ
ปัญญา เป็นบ่อเกิดพฤติกรรมของบุคคลแต่ละสังคม 
    5.  ความเห็น คือ ภาวะที่เกิดขึ้นหลังจากบุคคลหรือชุมชน ได้พิจารณาและ
ใคร่ครวญโดยรอบคอบแล้วจึงลงมติตัดสินใจ ว่าควรจะแสดงออกในลักษณะอย่างไร เช่น เห็นด้วย  
ท าตาม ยอมรับ ปฏิเสธ ร่วมมือ กระท าหรือด าเนินการ ด้วยเห็นว่าดี ชั่ว เหมาะสม ไม่เหมาะสม เป็น
บาป เป็นบุญ เป็นต้น ซึ่งความเห็นในลักษณะดังกล่าวนี้เป็นภูมิปัญญาประการหนึ่งที่มีผลส าคัญยิ่งต่อ
พฤติกรรมที่แสดงออกมาทั้งกาย วาจา และจิตใจ 
    6.  ความสามารถ หมายถึง ศักยภาพและประสิทธิภาพที่มีอยู่ภายในบุคคล เช่น 
ชุมชนในการที่จะจัดการเรื่องใดเรื่องหนึ่งในลักษณะเดียวกับสิ่งที่เรียกว่า “พรสวรรค์” ซึ่งเป็นผลมา
จากลักษณะทางกายและจิตใจร่วมกัน โดยแต่ละคนหรือชุมชนย่อมจะต้องมีแตกต่างกัน เช่น การที่
บางคนสามารถปาฐกถาได้ดี ล าดับเนื้อหาและการแสดงทุกอย่างเป็นที่ชื่นชม ซึ่งถือว่าเป็นผลมาจาก
ความสามารถที่มีอยู่ในบุคคลนั้น ๆ ฉะนั้นความสามารถจึงเป็นภูมิปัญญาอีกประการหนึ่ง 
    7.  ความฉลาดไหวพริบ หมายถึง ทักษะที่ปรากฏอยู่ภายในจิตใจ หรือจิตวิญญาณ 
เป็นสิ่งที่สามารถน ามาใช้แก้ไขป้องกันควบคุมเหตุการณ์ต่าง ๆ ไม่ให้เกิดเป็นปัญหาขึ้นหรือให้เป็นไป 
ตามท่ีตนเองหรือชุมชนต้องการ 
   องค์ประกอบของภูมิปัญญาจึงมีส่วนส าคัญที่จะท าให้ภูมิปัญญาที่มีอยู่เกิดคุณค่าแก่
ความภาคภูมิใจซึ่งได้แก่ ความคิดที่เกิดจากการจินตนาการจากสภาพแวดล้อมที่มีอยู่ในสังคม ความรู้
อาจเกิดจากภูมิความรู้ที่ได้จากการทดสอบทดลองหลายครั้งจนได้ความรู้ที่แท้จริง ความเชื่อถืออันเป็น
พ้ืนฐานในการด ารงชีวิตที่มีบาปบุญคุณโทษ และจิตวิญญาณเข้ามาเกี่ยวข้องค่านิยมที่คนในสังคมให้



 

 

  93 

การยกย่องเชิดชูว่าเป็นสิ่งดีงาม ควรค่าแก่การอนุรักษ์ให้มีการสืบทอดแก่ลูกหลาน ความเห็นที่เกิด
จากพิจารณารอบคอบจากชุมชนจนเกิดการยอมรับด้วยความจริงใจ ความสามารถอันเกิดจาก
พรสวรรค์หรือจากการฝึกฝนจนสามารถแก้ปัญหาของชุมชนได้ ความฉลาดไหวพริบการแก้ไข เช่นกัน 
ย่อมเกิดข้ึนจากจินตนาการ ความรู้ ความสามารถ ความเชื่อ และค่านิยม การสั่งสมประสบการณ์ดังที่
ได้กล่าวมาแล้ว จนสามารถสร้างองค์ความรู้และสังเคราะห์ใหม่ให้มีความก้าวหน้าและน ามาใช้งานได้
ดีมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
   ลักษณะส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่น พอสรุปได้ดังนี้ 
    1. เป็นเรื่องของการใช้ความรู้ ทักษะ ความเชื่อและพฤติกรรม 
    2. แสดงถึงความสัมพันธ์ระหว่าง คนกับคน คนกับธรรมชาติ คนกับสิ่งเหนือ
ธรรมชาติ 
    3. เป็นองค์รวมหรือกิจกรรมทุกอย่างในวิถีชีวิต 
    4. เป็นเรื่องของการแก้ไขปัญหา การจัดการ การปรับตัว การเรียนรู้เพื่อความอยู่
รอดของบุคคลชุมชนและสังคม 
    5. เป็นแกนหลักหรือกระบวนทัศน์ในการมองชีวิตเป็นพื้นความรู้ 
    6. มีลักษณะเฉพาะหรือมีเอกลักษณ์ในตัวเอง 
    7. มีการเปลี่ยนแปลงเพ่ือการปรับสมดุลในพัฒนาการทางสังคมตลอดเวลา 
    8. มีวัฒนธรรมเป็นฐานไม่ใช่วิทยาศาสตร์ 
    9. มีบูรณาการสูง มีความเชื่อมโยงไปสู่นามธรรมที่ลึกซ้ึงสูงส่ง 
    10. เน้นความส าคัญของจริยธรรมมากกว่าวัตถุธรรม 
   นิธิ  เอียวศรีวงศ์ (2536)  ภูมิปัญญาท้องถิ่นมีลักษณะส าคัญดังที่ผู้รู้ได้อธิบายไว้ว่า
ลักษณะส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่นมี  4  ลักษณะ ดังนี้  
    1. ความรู้และระบบความรู้ภูมิปัญญาเป็นความรู้ที่ไม่ถือว่าเป็วิทยาศาสตร์ใน
การศึกษาเรื่องภูมิปัญญาจะเข้าไปดูว่าชาวบ้านรู้อะไรอย่างเดียวไม่พอ ต้องศึกษาว่ าเขาเห็นสิ่งต่าง ๆ 
เหล่านั้นได้อย่างไร 
    2. การสั่งสมและการกระจายความรู้ภูมิปัญญาเกิดจากการสั่งสมและการกระจาย
ความรู้โดยการน าความรู้มาบริการคนอ่ืน  เช่น  หมอพ้ืนบ้าน  สั่งสมความรู้ทางการแพทย์ไว้ในตัวคน ๆ 
หนึ่ง  ซึ่งมีกระบวนการที่ท าให้เขาสั่งสมความรู้  เราควรศึกษาด้วยว่ากระบวนการนี้เป็นอย่างไรหมอ
คนหนึ่งสามารถสร้างหมอคนอ่ืน ๆ ต่อมาได้อย่างไร 
    3. การถ่ายทอดความรู้  ภูมิปัญญาท้องถิ่นไม่ได้มีสถาบันถ่ายทอดความรู้ 
ภูมิปัญญา  แต่พบว่ามีกระบวนการถ่ายทอดที่ซับซ้อน ถ้าเราต้องการเข้าใจ ภูมิปัญญาท้องถิ่น เราต้อง
เข้าใจกระบวนการถ่ายทอดความรู้จากคนรุ่นหนึ่งไปสู่คน อีกรุ่นหนึ่ง 
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    4. การสร้างสรรค์ การปรับปรุงระบบความรู้ของภูมิปัญญาชาวบ้านไม่ได้หยุดนิ่ง
อยู่กับที่แต่ได้ถูกปรับเปลี่ยนความรู้และระบบความรู้เพ่ือเผชิญกับความเปลี่ยนแปลง 
   นันทสาร สีสลับ (2541) คุณค่าของภูมิปัญญาไทย ได้แก่ ประโยชน์และความส าคัญ
ของภูมิปัญญา ที่บรรพบุรุษไทย ได้สร้างสรรค์ และสืบทอดมาอย่างต่อเนื่อง จากอดีตสู่ปัจจุบัน ท าให้
คนในชาติเกิดความรัก และความภาคภูมิใจ ที่จะร่วมแรงร่วมใจสืบสานต่อไปในอนาคต เช่น โบราณสถาน 
โบราณวัตถุ สถาปัตยกรรม ประเพณีไทย การมีน้ าใจ ศักยภาพในการประสานผลประโยชน์ เป็นต้น   
ภูมิปัญญาไทยจึงมีคุณค่า และความส าคัญดังนี้ 
    1. ภูมิปัญญาไทยช่วยสร้างชาติให้เป็นปึกแผ่น  พระมหากษัตริย์ไทยได้ใช้ 
ภูมิปัญญาในการสร้างชาติ สร้างความเป็นปึกแผ่นให้แก่ประเทศชาติมาโดยตลอด ตั้งแต่สมัยพ่อขุน
รามค าแหงมหาราช พระองค์ทรงปกครองประชาชน ด้วยพระเมตตา แบบพ่อปกครองลูก ผู้ใดประสบ
ความเดือดร้อน ก็สามารถตีระฆัง แสดงความเดือดร้อน เพ่ือขอรับพระราชทานความช่วยเหลือ ท าให้
ประชาชนมีความจงรักภักดีต่อพระองค์ ต่อประเทศชาติร่วมกันสร้างบ้านเรือนจนเจริญรุ่งเรืองเป็น
ปึกแผ่น 
    2. สร้างความภาคภูมิใจ และศักดิ์ศรี เกียรติภูมิแก่คนไทย คนไทยในอดีตที่มี
ความสามารถปรากฏในประวัติศาสตร์มีมาก เป็นที่ยอมรับของนานาอารยประเทศ เช่น นายขนมต้ม
เป็นนักมวยไทย ที่มีฝีมือเก่งในการใช้อวัยวะทุกส่วน ทุกท่าของแม่ไม้มวยไทย สามารถชกมวยไทย  
จนชนะพม่าได้ถึงเก้าคนสิบคนในคราวเดียวกัน แม้ในปัจจุบัน มวยไทยก็ยังถือว่า เป็นศิลปะชั้นเยี่ยม 
เป็นที่ นิยมฝึกและแข่งขันในหมู่คนไทยและชาวต่าง ประเทศ ปัจจุบันมีค่ายมวยไทยทั่วโลกไม่ต่ ากว่า 
30,000 แห่ง ชาวต่างประเทศที่ได้ฝึกมวยไทย จะรู้สึกยินดีและภาคภูมิใจ ในการที่จะใช้ กติกา ของ
มวยไทย เช่น  การไหว้ครูมวยไทย การออก ค าสั่งในการชกเป็นภาษาไทยทุกค า เช่น ค าว่า "ชก" "นับ
หนึ่งถึงสิบ" เป็นต้น ถือเป็นมรดก ภูมิปัญญาไทย นอกจากนี้ ภูมิปัญญาไทยที่โดด เด่นยังมีอีกมากมาย 
เช่น มรดกภูมิปัญญาทาง ภาษาและวรรณกรรม โดยที่มีอักษรไทยเป็นของ ตนเองมาตั้งแต่สมัย 
กรุงสุโขทัย และวิวัฒนาการมาจนถึงปัจจุบัน วรรณกรรมไทยถือว่า เป็นวรรณกรรมที่มีความไพเราะ  
ได้อรรถรสครบ ทุกด้านวรรณกรรมหลายเรื่องได้รับการแปลเป็นภาษาต่างประเทศหลายภาษา   
ด้านอาหาร อาหารไทยเป็นอาหารที่ปรุงง่าย พืชที่ใช้ประกอบอาหารส่วนใหญ่เป็นพืชสมุนไพร ที่หาได้
ง่ายในท้องถิ่น และราคาถูก  มีคุณค่าทางโภชนาการ และยังป้องกันโรคได้หลายโรค เพราะ
ส่วนประกอบส่วนใหญ่เป็นพืชสมุนไพร เช่น ตะไคร้ ขิง ข่า กระชาย ใบมะกรูด ใบโหระพา ใบกะเพรา 
เป็นต้น และอาหารพื้นบ้านของไทยหลากหลายชนิดที่ ปรุงจากสมุนไพร ซึ่งมีราคาถูกและอุดมไปด้วย
คุณค่าทางโภชนาการ 
    3. สามารถปรับประยุกต์หลักธรรมค าสอนทางศาสนาใช้กับวิถีชีวิตได้อย่าง
เหมาะสม  คนไทยส่วนใหญ่นับถือศาสนาพุทธ โดยน าหลักธรรมค าสอนของศาสนา มาปรับใช้ในวิถี
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ชีวิต ได้อย่างเหมาะสม ท าให้คนไทยเป็นผู้อ่อนน้อมถ่อมตน เอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ ประนีประนอม รักสงบ  
ใจเย็น มีความอดทน ให้อภัยแก่ผู้ส านึกผิด ด ารงวิถีชีวิตอย่างเรียบง่าย ปกติสุข ท าให้คนในชุมชน
พ่ึงพากันได้ แม้จะอดอยากเพราะ แห้งแล้ง แต่ไม่มีใครอดตาย เพราะพ่ึงพาอาศัย กัน แบ่งปันกันแบบ 
"พริก บ้านเหนือเกลือบ้านใต้" เป็นต้น ทั้งหมดนี้สืบเนื่องมาจากหลักธรรมค าสอนของพระพุทธศาสนา 
เป็นการใช้ภูมิปัญญา ในการน าเอาหลักของพระพุทธศาสนามา ประยุกต์ใช้กับชีวิตประจ าวัน และ
ด าเนินกุศโลบาย ด้านต่างประเทศ จนท าให้ชาวพุทธทั่วโลกยกย่อง ให้ประเทศไทยเป็นผู้น าทางพุทธ
ศาสนา และเป็น ที่ตั้งส านักงานใหญ่องค์การพุทธศาสนิกสัมพันธ์ แห่งโลก (พสล.) อยู่เยื้องๆ กับ
อุทยานเบญจสิริ กรุงเทพมหานคร โดยมีคนไทย (ฯพณฯ สัญญา ธรรมศักดิ์ องคมนตรี) ด ารงต าแหน่ง
ประธาน พสล. ต่อจาก ม.จ.หญิงพูนพิศมัย ดิศกุล 
    4. สร้างความสมดุลระหว่างคนในสังคม และธรรมชาติได้อย่างยั่งยืน  ภูมิปัญญา
ไทยมีความเด่นชัดในเรื่องของการยอมรับนับถือ และให้ความส าคัญแก่คน สังคม และธรรมชาติอย่าง
ยิ่ง มีเครื่องชี้ที่แสดงให้เห็นได้อย่างชัดเจนมากมาย เช่น ประเพณีไทย 12 เดือน ตลอดทั้งปี ล้วน
เคารพคุณค่าของธรรมชาติ ได้แก่ ประเพณีสงกรานต์ ประเพณีลอยกระทง เป็นต้น ประเพณีสงกรานต์
เป็นประเพณีที่ท าใน ฤดูร้อนซึ่งมีอากาศร้อน ท าให้ต้องการความเย็น จึงมีการรดน้ าด าหัว ท าความ
สะอาดบ้านเรือน และธรรมชาติสิ่งแวดล้อม มีการแห่นางสงกรานต์ การท านายฝนว่าจะตกมากหรือ
น้อยในแต่ละปี ส่วนประเพณีลอยกระทง คุณค่าอยู่ที่การบูชา ระลึกถึงบุญคุณของน้ า ที่หล่อเลี้ยงชีวิต
ของ คน พืช และสัตว์ ให้ได้ใช้ทั้งบริโภคและอุปโภค ในวันลอยกระทง คนจึงท าความสะอาดแม่น้ า ล า
ธาร บูชาแม่น้ าจากตัวอย่างข้างต้น ล้วนเป็น ความสัมพันธ์ระหว่างคนกับสังคมและธรรมชาติทั้งสิ้น 
    5. เปลี่ยนแปลงปรับปรุงได้ตามยุคสมัย แม้ว่ากาลเวลาจะผ่านไป ความรู้สมัยใหม่ 
จะหลั่งไหลเข้ามามาก แต่ภูมิปัญญาไทย ก็สามารถปรับเปลี่ยนให้เหมาะสมกับยุคสมัย เช่น การรู้จัก
น าเครื่องยนต์มาติดตั้งกับเรือ ใส่ใบพัด เป็นหางเสือ ท าให้เรือสามารถแล่นได้เร็วขึ้น เรียกว่า เรื อหาง
ยาว การรู้จักท าการเกษตรแบบผสมผสาน สามารถพลิกฟ้ืนคืนธรรมชาติให้ อุดมสมบูรณ์แทนสภาพ
เดิมที่ถูกท าลายไป การรู้จักออมเงิน สะสมทุนให้สมาชิกกู้ยืม ปลดเปลื้องหนี้สิน และจัดสวัสดิการ  
แก่สมาชิก จนชุมชนมีความมั่นคง เข้มแข็ง สามารถช่วยตนเองได้หลายร้อยหมู่บ้านทั่วประเทศ เช่น 
กลุ่มออมทรัพย์คีรีวง จังหวัดนครศรีธรรมราช จัดในรูปกองทุนหมุนเวียนของชุมชน จนสามารถช่วย
ตนเองได ้
    เสรี พงศ์พิศ  (2552) ค าจ ากัดความของ “ภูมิปัญญาท้องถิ่น” ทั้งจากผู้ทรงคุณ 
วุฒินักวิชาการ และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องมีความสอดคล้องกัน กล่าวคือ ภูมิปัญญาท้องถิ่นถือเป็น
รากฐานในการด าเนินชีวิตของคนในสังคมนั้นๆ ซึ่งมีความสัมพันธ์ใน 3 มิติ คือ ความสัมพันธ์ระหว่าง
คนกับธรรมชาติสิ่งแวดล้อม จะแสดงออกมาในลักษณะภูมิปัญญาในการดาเนินวิถีชีวิตขั้นพ้ืนฐาน 
ด้านปัจจัยสี่ ซึ่งประกอบด้วย อาหาร เครื่องนุ่งห่ม ที่อยู่อาศัย และยารักษาโรค ตลอดทั้งการประกอบ
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อาชีพต่างๆ เป็นต้น ความสัมพันธ์ระหว่างคนกับคนอ่ืนในสังคม จะแสดงออกมาในลักษณะ จารีต
ขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปะ และนันทนาการ ภาษา และวรรณกรรม ตลอดทั้งการสื่อสารต่างๆ 
เป็นต้น และความสัมพันธ์ระหว่างคนกับสิ่งศักดิ์สิทธิ์ สิ่งเหนือธรรมชาติ จะแสดงออกมาในลักษณะ
ของสิ่งศักดิ์สิทธิ์ ศาสนา ความเชื่อ เป็นต้น  ด้วยลักษณะความสัมพันธ์ข้างต้น จึงส่งผลให้ภูมิปัญญาซึ่ง
เกิดจากการสะสมมาจากประสบการณ์ชีวิต สังคม สภาพแวดล้อมที่แตกต่างกัน และถ่ายทอดสืบทอด
ต่อกันมา มีลักษณะส าคัญ ดังนี้ 
     1. มีความจ าเพาะกับท้องถิ่น เพราะภูมิปัญญาท้องถิ่นสะสมขึ้นจาก
ประสบการณ์หรือความเจนจัดจากชีวิตและสังคมในท้องถิ่นหนึ่งๆ นั้นภูมิปัญญาท้องถิ่นจึงมีความ
สอดคล้องกับเรื่องของท้องถิ่นมากกว่าภูมิปัญญาที่มาจากข้างนอก แต่อาจเอาไปใช้ในท้องถิ่นอ่ืนที่
แตกต่างกันไม่ได้หรือไม่ได้ดี 
     2. มีความเชื่อมโยงหรือบูรณาการสูง เพราะภูมิปัญญาท้องถิ่นเกิดจาก
ประสบการณ์จริง จึงมีความบูรณาการทั้งในเรื่องร่างกาย จิตใจ สังคม และสิ่งแวดล้อม  
     3. มีความเคารพผู้อาวุโส เพราะผู้อาวุโสมีประสบการณ์มากกว่าภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเป็นเรื่องที่ก่อก าเนิด สั่งสม ปรับเปลี่ยนตามเหตุปัจจัยอยู่ในจิตใจ ระบบคิดพฤติกรรมความ
เคยชินและความสันทัดจัดเจนที่เรียกเป็นองค์รวมว่าวัฒนธรรมของชาวบ้าน โดยชาวบ้าน เพ่ือ
ชาวบ้าน ภูมิปัญญาท้องถิ่นได้รับการทดสอบในชีวิตจริง ผ่านกาลเวลา สถานการณ์ และบริบททาง
เศรษฐกิจสังคมที่เคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงอยู่เป็นนิจ จึงเป็นธรรมดาที่ภูมิปัญญาท้องถิ่นหลายสิ่งหลาย
อย่างย่อมตกสมัยไปแล้ว ทว่าพร้อมกันนั้น ภูมิปัญญาท้องถิ่นอีกหลายสิ่งหลายอย่างก็ยังคงอยู่ หากแต่
มีการปรับใช้ตามสถานการณ์แล้วงอกงามเติบโตต่อไป 
    ภูมิปัญญาท้องถิ่นในภาพรวมจึง หมายถึง ทุกสิ่งทุกอย่างที่คนในท้องถิ่นได้คิดข้ึน
และนามาใช้แก้ปัญหาในการดาเนินชีวิตอย่างเหมาะสม กลายเป็นองค์ความรู้ ที่เกิดจากทักษะและ
ความช านาญ แสดงให้เห็นความสัมพันธ์ระหว่างคนกับคน และคนกับธรรมชาติ และมีการสืบทอด
และเชื่อมโยงต่อเนื่องจากอดีตจนถึงปัจจุบัน ภูมิปัญญาท้องถิ่น จึงถือเป็นองค์ความรู้ทางวัฒนธรรมที่
มีคุณค่ายิ่ง เนื่องจากเป็นรากฐานของสังคม สะท้อนถึงวิถีการดาเนินชีวิตของผู้คนในท้องถิ่นนั้น 
    เทศบาลเมืองล าพูน (2565) ภูมิปัญญาไทยจึงมีความส าคัญอย่างยิ่ง ช่วยสร้าง
ชาติให้เป็นปึกแผ่นมั่นคงสร้างความภาคภูมิใจ และศักดิ์ศรีเกียรติภูมิ แก่คนไทยสามารถปรับประยุกต์
หลักธรรมค าสอนทางศาสนาใช้กับชีวิตได้อย่างเหมาะสมสร้างความสมดุลระหว่างคนกับสังคม และ
ธรรมชาติได้อย่างยั่งยืน ช่วยเปลี่ยนแปลงปรับปรุงวิถีชีวิตของคนไทยให้เหมาะสมได้ตามยุคสมัยที่
เปลี่ยนไป 
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   4.  ประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
    นิคม ชมพูหลง (2545) ได้แบ่งภูมิปัญญาท้องถิ่นออกเป็น 4 กลุ่ม คือ 
     1. คติ ความคิด ความเชื่อ และหลักการ เป็นพ้ืนฐานขององค์ความรู้ที่ถ่ายทอด
กันมา 
     2. ศิลปะ วัฒนธรรม และขนบธรรมเนียม ประเพณีที่ เป็นแบบแผนของ 
การด าเนินชีวิตที่ปฏิบัติ สืบทอดกันมา 
     3. การประกอบอาชีพในแต่ละท้องถิ่นที่ได้รับการพัฒนาให้เหมาะสมกับกาล
สมัย 
     4. แนวคิดหลักปฏิบัติแลเทคโนโลยีสมัยใหม่ที่ชาวบ้านน ามาใช้ในชุมชนเป็น
อิทธิพล ของความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
    สุธิวงศ์ พงศ์ไพบูลย์  (2540 ) ได้แบ่งประเภทภูมิปัญญาท้องถิ่นออกเป็น 3 
ประเภท ดังนี้ 
     1. ภูมิปัญญาชาวบ้านเพ่ือการยังชีพ ภูมิปัญญาชาวบ้านเพ่ือการยังชีพมีขึ้น
เพ่ือการมีชีวิตอยู่รอด อยู่อย่างมีความสุขสบายตามอัตถภาพ เป็นภูมิปัญญาที่เกี่ยวกับการเสาะหา
ปัจจัยพ้ืนฐานในการยังชีพของสังคมปฐมฐาน ยุคที่มนุษย์เสาะหาปัจจัยด้วยวิธีเก็บเกี่ยวและการใช้
แรงงาน ได้แก่ วิธีการเสาะหาและจัดการเกี่ยวกับปัจจัย 4 คือ ที่อยู่อาศัย  อาหาร เครื่องนุ่งห่ม  
ยารักษาโรค เป็นต้น ภูมิปัญญาเหล่านี้ค่อย ๆ เพิ่มพูนงอกงามข้ึนจนดูเหมือนเป็นสิ่งสามัญ เช่น 
      1.1 ภูมิปัญญาเกี่ยวกับการท ามาหากิน เริ่มตั้งแต่ภูมิปัญญาการเก็บเกี่ยว 
เช่น ภูมิปัญญาการหาของป่า ล่าสัตว์ การท าและใช้เครื่องจับสัตว์บกสัตว์น ้า เช่น นก ปลา เสือ ช้าง 
เป็นต้น ภูมิปัญญาเหล่านี้ค่อยพัฒนาขึ้นเป็ นอาชีพ มีรูปแบบของเครื่องมือเครื่องใช้เฉพาะตัว
เฉพาะถิ่นข้ึน เช่น หน้าไม้ ภูมิปัญญาในการเลือกพันธุ์ข้าวท านา การไถ คราด หวาน ด า เป็นต้น  
      1.2 ภูมิปัญญาเกี่ยวกับที่อยู่อาศัย เช่น การสร้างบ้านเรือนแบบเครื่องผูก
ภูมิปัญญาการเลือกใช้วัสดุ วิธีเย็บ ผูกริม ถักริม ผูกเงื่อน 
      1.3 ภูมิปัญญาเกี่ยวกับวัฒนธรรมโภชนาการ ได้แก่ ภูมิปัญญาในการ
เลือกสรรอาหาร วิธีปรุงและวิธีถนอมอาหาร 
      1.4 ภูมิปัญญาเกี่ยวกับเครื่องนุ่งห่ม ได้แก่ ภูมิปัญญาในการน าสิ่งต่าง ๆ 
มาปกปิดร่างกายให้อบอุ่น เช่น ภูมิปัญญาในการท าหินเป็นเครื่องมือทุบเปลือกไม้ท าเป็นผ้า การท า
และใช้ดินเผาเพ่ือปั่นฝ้าย การคิดท าฟืมและกี่ส าหรับงานทอ ได้แก่ การน าสมุนไพร สัตว์ แร่บางชนิด
มาใช้เป็นตัวยา การผสมยา การใช้ยา เป็นต้น 
      1.5 ภูมิปัญญาเกี่ยวกับยารักษาโรค ได้แก่ การน าสมุนไพร สัตว์ แร่   
บางชนิดมาใช้เป็นตัวยา การผสมยา วิธีปรุงยา การใช้ยา 
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     2. ภูมิปัญญาเกี่ยวกับการพิทักษ์ชีวิตและทรัพย์สิน ผู้คนทุกหมู่เหล่าต่าง 
พยายามจะให้ตนมีชีวิตที่มันคง จึงทุ่มเทใช้สติปัญญาและสิ่งเอ้ืออ านวยต่าง ๆ เพ่ือให้บรรลุความ
ต้องการ 
     3. ภูมิปัญญาเกี่ยวกับการสร้าง พิทักษ์ฐานะและอ านาจผู้คนทุกหมู่เหล่ายอม
อาศัยฐานะและอ านาจเพ่ือช่วยในการด ารงชีวิต ทั้งนี้ยอมแตกต่างกันไปตามโครงสร้างของสังคม
ขีดจ ากัดของการศึกษา ขีดความเจริญทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีและยุคสมัย โดยภูมิปัญญากลุ่ม
นี้มีทั้งด้านเศรษฐกิจ สังคม 
    ประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ 10 กลุ่ม ดังนี้ ได้แบ่งประเภทของภูมิปัญญา
ท้องถิ่นไว้ 10 กลุ่ม ดังนี้ 
     1. ด้านเกษตรกรรม เช่น การเพาะปลูก การขยายพันธ์ การเลี้ยงสัตว์ 
การเกษตรผสมผสาน การท าไร่นาสวนผสม การปรับใช้เทคโนโลยีที่เหมาะสมกับการเกษตร เป็นต้น 
     2. ด้านอุตสาหกรรมและหัตถกรรม เช่น การจักสาน ทอ การช่าง การทอผ้า 
การแกะสลัก เป็นต้น 
     3. ด้านการแพทย์แผนไทย เช่น หมอสมุนไพร หมอยากลางบ้าน หมอนวด
แผนโบราณ หมอยาหม้อ 
     4. ด้านการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม เช่น การบวชป่า  
การสืบชะตาแม่น้ า การอนุรักษ์ป่าชายเลน 
     5. ด้านกองทุนและธุรกิจชุมชน เช่น ผู้น าในการจัดการกองทุนของชุมชน ผู้น า
ในการจัดตั้งกองทุนสวัสดิการรักษาพยาบาล ผู้น าในการจัดระบบสวัสดิการ บริการชุมชน เป็นต้น 
     6. ด้านศิลปกรรม เช่น วาดภาพ (กิจกรรม) การปั้น (ประติมากรรม) นาฎศิลป์ 
ดนตรี การแสดง การละเล่นพื้นบ้าน นันทนาการ เป็นต้น 
     7. ด้านภาษาและวรรณกรรม เช่น ความสามารถในการอนุรักษ์ และสร้าง
ผลงานด้านภาษา วรรณกรรมท้องถิ่น การจัดท าสารานุกรมภาษา หนังสือโบราณ การฟ้ืนฟู การเรียน
การเรียนรู้ภาษาถ่ินของท้องถิ่นต่าง ๆ เป็นต้น 
     8. ด้านปรัชญา ศาสนา และประเพณี เช่น ความสามารถประยุกต์และปรับใช้
หลักธรรมค าสอนทางศาสนา ปรัชญาความเชื่อ และประเพณีที่มีคุณค่าให้เหมาะสมต่อบริบททาง
เศรษฐกิจ สังคม การถ่ายทอดวรรณกรรม ค าสอน การประยุกต์ประเพณีบุญ เป็นต้น 
     9. ด้านโภชนาการ เช่น ความสามารถในการเลือกสรร ประดิษฐ์ และปรุงแต่ง
อาหารและยา ได้เหมาะสมกับความต้องการของร่างกายในสภาวการณ์ต่าง ๆ ตลอดจนผลิตเป็นสินค้า
บริการส่งออกท่ีได้รับความนิยมแพร่หลายมาก เป็นต้น 
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     10. ด้านองค์กรชุมชน เช่น ร้านค้าชุมชน ศูนย์สาธิตการตลาด กลุ่มออม
ทรัพย์องค์กรด้านการตัดเย็บเสื้อผ้า กลุ่มจักรสาน กลุ่มทอผ้า กลุ่มทอเสื่อ กลุ่มตีมีด ตีขวาน เครื่องมือ
ที่ท าจากเหล็ก กองทุนสวัสดิการชุมชน การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ เป็นต้น 
    ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2542) ภูมิปัญญาท้องถิ่นหมายร่วม
ถึงทุกสิ่งทุกอย่างที่ชาวบ้านคิดค้นขึ้น แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขพัฒนาแก้ปัญหา เป็นทั้งสติปัญญาและ
องค์ความรู้ทั้งหมดของชาวบ้าน ดังนั้น จึงมีความครอบคลุมเนื้อหาสาระและแนวทางด าเนินชีวิตในวง
กว้าง ภูมิปัญญาท้องถิ่นประกอบไปด้วยองค์ความรู้ในหลายวิชา 10 สาขา คือ 
     1. สาขาเกษตรกรรม หมายถึง ความสามารถในการผสมผสานองค์ความรู้
ทักษะ และเทคนิคด้านการเกษตรกับเทคโนโลยี โดยการพัฒนาบนพ้ืนฐานคุณค่าดั้งเดิ ม ซึ่งคน
สามารถพ่ึงพาตนเองในสภาวการณ์ต่างๆ ได้ เช่น การท าการเกษตรแบบผสมผสาน การแก้ปัญญา 
การเกษตรเป็นต้น 
     2. สาขาอุตสาหกรรมและหัตถกรรม (ด้านการผลิตและการบริโภค) หมายถึง 
การรู้จักประยุกต์ใช้เทคโนโลยีสมัยใหม่ในการแปรรูปผลผลิต เพ่ือชะลอการน าเข้าตลาด เพ่ือแก้ปัญหา
ด้านการบริโภคอย่างปลอดภัย ประหยัด และเป็นธรรมอันเป็นกระบวนการให้ชุมชนท้องถิ่นสามารถ
พ่ึงตนเองทางเศรษฐกิจได้ ตลอดทั้งการผลิตและการจัดจ าหน่ายผลผลิตทางหัตถกรรม เช่น  
การรวมกลุ่มของกลุ่มโรงงานยางพารา กลุ่มโรงสี กลุ่มหัตถกรรม เป็นต้น 
     3. สาขาการแพทย์ไทย หมายถึง ความสามารถในการจัดการป้องกันและ
รักษาสุขภาพของคนในชุมชน โดยเน้นให้ชุมชนสามารถพ่ึงพาตนเองทางด้านสุขภาพและอนามัยได้ 
     4. สาขาการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม หมายถึง ความสามารถ
เกี่ยวกับการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ทั้งอนุรักษ์ การพัฒนา และใช้ประโยชน์จาก
คุณค่าของทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างสมดุลและยั่งยืน 
     5. สาขากองทุนและธุรกิจชุมชน หมายถึงความสามารถในด้านบริหารจัด
การค้าการสะสมและบริการกองทุนและธุรกิจในชุมชน ทั้งที่เป็นเงินตราและโภคทรัพย์เพ่ือเสริมชีวิต
ความเป็นอยู่ของสมาชิกในชุมชน 
     6. สาขาสวัสดิการ หมายถึง ความสามารถในการจัดสวัสดิการในการประกัน
คุณภาพชีวิตของคนให้เกิดความม่ันคงทางเศรษฐกิจ สังคม และ วัฒนธรรม 
     7. สาขาศิลปกรรม หมายถึง ความสามารถในการผลิตผลงานทางด้านศิลปะ
สาขาต่างๆ เช่น จิตกรรม ประติมากรรม วรรณกรรม ทัศนศิลป์ คีตศิลป์ เป็นต้น 
     8. สาขาจัดการ หมายถึง ความสามารถในการบริหารการจัดการด าเนินงาน
ด้านต่างๆทั้งขององค์กรชุมชน องค์กรทางสังคมอ่ืนๆ ในสังคมไทย เช่น การจัดการองค์กรของกลุ่ม
แม่บ้านระบบผู้เฒ่าผู้แก่ในชุมชน เป็นต้น กรณีของการจัดการศึกษาเรียนรู้ นับได้ว่ าเป็นภูมิปัญญา



 

 

  100 

สาขาการจัดการที่มีความส าคัญ เพราะการจัดการศึกษาเรียนรู้ดี หมายถึงกระบวนการเรียนรู้ พัฒนา
และถ่ายทอดความรู้ภูมิปัญญาไทยที่มีประสิทธิผล 
     9. สาขาภาษาและวรรณกรรม หมายถึง ความสามารถผลิตผลงานเกี่ยวกับ
ด้านภาษา ทั้ง ภาษาถิ่น ภาษาโบราณ ภาษาไทย และการใช้ภาษา ตลอดทั้งด้านวรรณกรรมทุก
ประเภท 
     10. สาขาศาสนาและประเพณี หมายถึง ความสามารถประยุกต์และปรับใช้
หลักธรรมค าสอนทางศาสนาเชื่อและประเพณีดั้งเดิมที่มีคุณค่าให้เหมาะสมต่อการประพฤติปฏิบัติให้
บังเกิดผลดีต่อบุคคลและสิ่งแวดล้อม เช่น การถ่ายทอดหลักศาสนา การบวชป่า การประยุกต์ 
ประเพณี บุญประทายข้าว เป็นต้น 
    กนกวรรณ  รุกขชาติ (2541) ได้แบ่งประภทของภูมิปัญญาชาวบ้านไว้ 4 กลุ่ม ดังนี้  
     กลุ่มที่ 1 เป็นเรื่องที่เกี่ยวกับคติ ความคิด ความเชื่อ และหลักการที่เป็น
พ้ืนฐานขององค์แห่งความรู้ที่เกิดจากการสั่งสมถ่ายทอดกันมา 
     กลุ่มท่ี 2 เป็นเรื่องของศิลปะ วัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี 
     กลุ่มที่ 3  เป็นเรื่องของการประกอบอาชีพในแต่ละท้องถิ่นที่ได้รับการพัฒนา
ให้เหมาะสมกับกาลสมัย 
     กลุ่มที่ 4  เป็นเรื่องของแนวความคิด หลักปฏิบัติและเทคโนโลยีสมัยใหม่ที่
ชาวบ้านน ามาใช้ในชุมชนซึ่งเป็นอิทธิพลของความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
    ทรงจิต พูลลาภ และคณะ (2546) ได้แบ่งสาขาของภูมิปัญญาไทยออกเป็น 6 
ด้าน เพ่ือส่งเสริมและสนับสนุนงานด้านการพัฒนาชุมชนให้เข้มแข็งและยั่งยืนและใช้เป็นข้อมูลพื้นฐาน
ของการวางแผน วางโครงการและกิจกรรมการพัฒนารวมถึงสร้างเครือข่ายการเรียนรู้ตามแนวคิด
เศรษฐกิจพอเพียงของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวซึ่งประกอบด้วย 
      1. ด้านเกษตรกรรม โภชนาการ อาหารแปรรูป 
      2. ด้านหัตถกรรม อุตสาหกรรมครัวเรือนและผ้าไทย 
      3. ด้านแพทย์แผนไทยและสมุนไพร 
      4. ด้านเศรษฐกิจชุมชน กองทุนชุมชน องค์กรชุมชนและสวัสดิการชุมชน 
      5. ด้านศิลปะ วัฒนธรรม ประเพณี 
      6. ด้านการจัดการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 
    พัชรินทร์  สิรสุนทร (2550) ได้ศึกษาถึงประเภทของภูมิปัญญา ท าให้ทราบว่า
คุณลักษณะที่ส าคัญของภูมิปัญญาสามารถจ าแนกได้  2 ประการ ได้แก่ ลักษณะภูมิปัญญาที่เป็นนามธรรม
และรูปธรรม ซึ่งลักษณะภูมิปัญญาที่เป็นนามธรรม ได้แก่ ความเชื่อ แนวคิด ค่านิยม ปรัชญาการดาเนิน
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ชีวิต เป็นต้น  ส่วนลักษณะภูมิปัญญาที่เป็นรูปธรรม ได้แก่ เครื่องดนตรี  ศิลปหัตถกรรม อุปกรณ์
เครื่องมือ เครื่องใช้ในชีวิตประจาวัน เป็นต้น 
    การแบ่งประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
     1. ภูมิปัญญาท้องถิ่นมีลักษณะบูรณาการและมีความสัมพันธ์กับในทุกมิติ 
การด ารงชีวิตการจัดแบ่งประเภทของภูมิปัญญาจึงมีเกณฑ์ที่หลากหลายตามแต่วัตถุประสงค์ของ       
การน าไปใช้ประโยชน์ ดังนี้ 
      1.2.1 แบ่งตามแหล่งข้อมูล  
       ในการศึกษาวิจัยด้านศักยภาพและสถานภาพของภูมิปัญญาไทยเพ่ือ
ส่งเสริมและสนับสนุนการพัฒนาชุมชนให้เข้มแข็งและยั่งยืน ได้แบ่งภูมิปัญญาตามแหล่งข้อมูลเป็น
ประเภท คือ  ภูมิปัญญาจากบุคคล เช่น ครูภูมิปัญญาไทย คนดีศรีสังคม ศิลปินแห่งชาติ บุคคลดีเด่น
ด้านต่างๆภูมิปัญญาจากองค์กรพัฒนาหรือองค์กรชุมชน ซึ่งแต่ละองค์กรจะบ่งบอกภารกิจ กิจกรรม
วัตถุประสงค์ เป้าหมาย ที่สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธ์ได้ว่าเป็นภูมิ ปัญญาไทยสาขาใดและ 
ภูมิปัญญาจากผลผลิตเป็นผลิตภัณฑ์ของบุคคลหรือองค์กรชุมชน ซึ่งบางกรณีผลิตภัณฑ์อย่างหนึ่งอาจ
เกี่ยวข้องกับภูมิปัญญาหลายสาขา 
      1.2.2 แบ่งตามผู้ครอบครอง 
       กรมทรัพย์สินทางปัญญา กระทรวงพาณิชย์ ซึ่งมีพันธกิจในการ
คุ้มครองทรัพย์สินทางปัญญา ได้ให้ความหมายของ ภูมิปัญญาท้องถิ่น ในฐานะทรัพย์สินทางปัญญา
แขนงหนึ่งว่าเป็นองค์ความรู้ของกลุ่มบุคคลท้องถิ่น และรวมถึงงานศิลปวัฒนธรรมพ้ืนบ้านที่มีอยู่ใน
ประเทศไทยแบ่งออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้  
       1.2.2.1  องค์ความรู้ของกลุ่มบุคคลท้องถิ่น  เช่น การผลิตอาหารและ
เครื่องดื่ม การผลิตผลิตภัณฑ์จากสมุนไพร การผลิตผลิตภัณฑ์จากวัสดุเหลือใช้ และการผลิตผลิตภัณฑ์
จากไม้ หิน โลหะ แก้ว เซรามิค ดินเผา เครื่องหนัง และอ่ืนๆ 
       1.2.2.2 งานศิลปวัฒนธรรมพ้ืนบ้าน เช่น เรื่องเล่าพ้ืนบ้าน กวีนิพนธ์
พ้ืนบ้านปริศนาพ้ืนบ้าน เพลงพ้ืนบ้าน ดนตรีพ้ืนบ้าน การฟ้อนราพ้ืนบ้าน ละครพ้ืนบ้าน จิตกรรม
พ้ืนบ้านประติมากรรมพ้ืนบ้าน หัตถกรรมพื้นบ้าน เครื่องแต่งกายพื้นบ้าน และสิ่งทอพ้ืนบ้าน 
      1.2.3 แบ่งตามอรรถประโยชน์  จ าแนกประเภทภูมิปัญญาท้องถิ่นตาม
อรรถประโยชน์ได้เป็น 5 ประเภทใหญ่ๆ  ดังนี้ 
       1.2.3.1  ภูมิปัญญาเพ่ือการยังชีพ เป็นภูมิปัญญาเพ่ือการอยู่รอดของ
ชีวิตตามปัจจัยในการดารงชีพ 4 ประการ คือ อาหาร ที่อยู่อาศัย เครื่องนุ่งห่ม และยารักษาโรค 
       1.2.3.2  ภูมิปัญญาเพ่ือการพิทักษ์ชีวิตและทรัพย์สิน โดยการพยายาม
ให้มีชีวิตที่มั่นคง เช่น การพ่ึงตนเอง การหลบเลี่ยงอันตราย การใช้อาวุธ เป็นต้น 
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       1.2.3.3  ภูมิปัญญาเพ่ือการพิทักษ์ฐานะและอ านาจ โดยอาศัยฐานะละ
อ านาจเพ่ือช่วยในการดารงชีวิต เช่น การสร้างและการขยายฐานอ านาจ เช่น ธรรมเนียมการผูกดอง
หรือผูกเกลอ เพ่ือขยายเครือข่ายญาติมิตร 
       1.2.3.4  ภูมิปญัญาการจัดการเพ่ือสาธารณประโยชน์ เป็นภูมิปัญญาที่
สร้างประโยชน์ร่วมกัน เช่น การสร้างศาลาริมถนน เพ่ือเป็นที่หยุดพักของผู้เดินทาง 
       1.2.3.5  ภูมิปัญญาที่เป็นการสร้างสรรค์พิเศษ เป็นภูมิปัญญาที่ใช้
วิสัยทัศน์เฉพาะตัวสร้างข้ึน เช่น นักปราชญ์ด้านต่างๆ 
      1.2.4  แบ่งตามสภาพโดยรวมภูมิปัญญาสามารถแบ่งสาขาในภาพรวมได้
เป็น 10 สาขา  ดังนี้ 
       1.2.4.1  สาขาเกษตรกรรม หมายถึง ความสามารถในการผสมผสาน
องค์ความรู้ ทักษะ และเทคนิคด้านการเกษตรกับเทคโนโลยี โดยการพัฒนาบนพ้ืนฐานคุณค่าดั้งเดิม 
ซึ่งคนสามารถพ่ึงพาตนเองในภาวการณ์ต่างๆ ได้ เช่น การทาการเกษตรแบบผสมผสาน วนเกษตร 
เกษตรธรรมชาติ ไร่นาสวนผสม และสวนผสมผสานการแก้ปัญหาการเกษตรด้านการตลาด การ
แก้ปัญหาด้านการผลิต การแก้ไขปัญหาโรคและแมลง และการรู้จักปรับใช้เทคโนโลยีที่เหมาะสมกับ
การเกษตร เป็นต้น 
       1.2.4.2  สาขาอุตสาหกรรมและหัตถกรรม หมายถึง การรู้จักประยุกต์ใช้
เทคโนโลยีสมัยใหม่ในการแปรรูปผลิตผล เพ่ือชะลอการนาเข้าตลาดเพ่ือแก้ปัญหาด้านการบริโภคอย่าง
ปลอดภัยประหยัด และเป็นธรรม อันเป็นกระบวนการที่ทาให้ชุมชนท้องถิ่นสามารถพ่ึงพาตนเองทาง
เศรษฐกิจได้ ตลอดทั้งการผลิตและการจาหน่ายผลิตผลทางหัตถกรรม เช่น การรวมกลุ่มของกลุ่ม
โรงงานยางพารา กลุ่มโรงสี กลุ่มหัตถกรรม เป็นต้น 
       1.2.4.3  สาขาการแพทย์แผนไทย หมายถึง ความสามารถในการ
จัดการป้องกันและรักษาสุขภาพของคนในชุมชน โดยเน้นให้ชุมชนสามารถพ่ึงพาตนเองทางด้าน
สุขภาพและอนามัยได้ เช่น การนวดแผนโบราณ การดูแลและรักษาสุขภาพแบบพ้ืนบ้าน การดูแลและ
รักษาสุขภาพแผนโบราณไทย เป็นต้น 
       1.2.4.4  สาขาการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 
หมายถึง ความสามารถเกี่ยวกับการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ทั้งการอนุรักษ์  
การพัฒนาและการใช้ประโยชน์จากคุณค่าของทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างสมดุลและ
ยั่งยืน เช่น การท าแนวปะการังเทียม การอนุรักษ์ป่าชายเลน การจัดการป่าต้นน้าและป่าชุมชน 
เป็นต้น 
       1.2.4.5  สาขากองทุนและธุรกิจชุมชน หมายถึง ความสามารถในการ
บริหารจัดการด้านการสะสม และบริการกองทุน และธุรกิจในชุมชน ทั้งที่เป็นเงินตรา และโภคทรัพย์ 
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เพ่ือส่งเสริมชีวิตความเป็นอยู่ของสมาชิกในชุมชน เช่น การจัดการเรื่องกองทุนของชุมชน ในรูปของ
สหกรณ์ออมทรัพย์ และธนาคารหมู่บ้าน เป็นต้น 
       1.2.4.6  สาขาสวัสดิการ หมายถึง ความสามารถในการจัดสวัสดิการ
ในการประกันคุณภาพชีวิตของคน ให้เกิดความมั่นคงทางเศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม เช่น  
การจัดตั้งกองทุนสวัสดิการรักษาพยาบาลของชุมชน การจัดระบบสวัสดิการบริการในชุมชน การจัดระบบ
สิ่งแวดล้อมในชุมชน เป็นต้น 
       1.2.4.7  สาขาศิลปกรรม หมายถึง ความสามารถในการผลิตผลงาน
ทางด้านศิลปะสาขาต่างๆ เช่น จิตรกรรม ประติมากรรม วรรณกรรม ทัศนศิลป์ คีตศิลป์ ศิลปะมวย
ไทย เป็นต้น 
       1.2.4.8  สาขาการจัดการองค์กร หมายถึง ความสามารถในการบริหาร
จัดการดาเนินงานขององค์กรชุมชนต่างๆ ให้สามารถพัฒนา และบริหารองค์กรของตนเองได้ ตาม
บทบาท และหน้าที่ขององค์การ เช่น การจัดการองค์กรของกลุ่มแม่บ้าน กลุ่มออมทรัพย์ กลุ่มประมง
พ้ืนบ้าน เป็นต้น 
       1.2.4.9  สาขาภาษาและวรรณกรรม หมายถึง ความสามารถผลิต
ผลงานเกี่ยวกับด้านภาษา ทั้งภาษาถิ่น ภาษาโบราณ ภาษาไทย และการใช้ภาษา ตลอดทั้งด้าน
วรรณกรรมทุกประเภท เช่น การจัดทาสารานุกรมภาษาถ่ิน การปริวรรต หนังสือโบราณ การฟื้นฟูการ
เรียนการเรียนรู้ภาษาถ่ินของท้องถิ่นต่างๆ เป็นต้น 
       1.2.4.10  สาขาศาสนาและประเพณี หมายถึง ความสามารถประยุกต์ 
และปรับใช้หลักธรรมคาสอนทางศาสนา ความเชื่อ และประเพณีดั้งเดิมที่ มีคุณค่าให้เหมาะสมต่อ 
การประพฤติปฏิบัติ ให้บังเกิดผลดีต่อบุคคล และสิ่งแวดล้อม เช่น การถ่ายทอดหลักธรรมทางศาสนา 
การบวชป่า การประยุกต์ประเพณีบุญประทายข้าว เป็นต้น 
      ประภากร แก้ววรรณา (2551)  ประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่นออกเป็น 2 
ประเภท ดังนี้คือ 
       1. ภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือใช้ในการแก้ไขปัญหา ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็น
องค์ความรู้ที่เกิดจากสติปัญญาของชาวบ้าน เป็นศักยภาพหรือความสามารถในการแก้ ไขปัญหา 
การด าเนินชีวิตและการประกอบอาชีพของชาวบ้านให้สอดคล้องเหมาะสมกบบริบทของชุมชนท้องถิ่น 
เช่น ชาวบ้านต้องการฟ้ืนฟูดินที่มีสภาพเสื่อมโทรมจากการใช้ปุ๋ยเคมีท าให้จุลินทรีย์ที่มีอยูในดินถูก
ท าลายจนดินเสื่อมสภาพ ชาวบ้านในชุมชนท้องถิ่นจึงร่วมกนหาวิธีการน าจุลินทรีย์ที่มีอยู่ ในธรรมชาติ
มาเลี้ยงเพ่ือปรับปรุงคุณภาพดินและใช้ประโยชน์ในการเกษตรอ่ืน ๆ อีกตัวอย่ าง คือ ภูมิปัญญา
สถาปัตยกรรมพ้ืนบ้านของภาคใต้ บ้านของชาวใต้จะมีตีนเสา ทั้งนี้เพราะตีนเสาท าให้บ้านที่อยูใน่พ้ืนที่
ลุ่มสามารถโยกย้ายได้ง่าย และท าให้ มด ปลวกและงูข้ึนสู่บ้านได้ยากขึ้น เป็นต้น 
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       2. ภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการพัฒนา เป็นองค์ความรู้ความสามารถของ
ชาวบ้านที่คิดค้นสั่งสม สืบทอด ปรับปรุง พัฒนา เป็นศักยภาพหรือความสามารถในเชิงสร้างสรรค์ 
เช่น การพัฒนาปลาร้าในรูปแบบดังเดิม เป็นปลาร้าก้อน หรือปลาร้าคนอร์ เป็นการสร้างมูลค่าให้กับ
ผลิตภัณฑ์ การพัฒนาผ้าฝ้ายย้อมสีธรรมชาติ ซึ่งเดิมน าวัตถุดิบธรรมชาติมาย้อมผ้าและให้สีได้ เพียง 6 
เฉดสี เมือเกิดการทดลองพัฒนา ท าให้สามารถน าวัตถุดิบธรรมชาติมาย้อมสี ได้มากว่ า 100 เฉดสี 
เป็นต้น จะเห็นได้วาภูมิปัญญาท้องถิ่นหรือภูมิปัญญาชาวบ้านเป็นรากฐานการพัฒนาเพ่ือการพ่ึงพา
ตนเอง เป็นการพัฒนาที่ผสมผสานความรู้สากลบนฐานของภูมิปัญญาดังเดิม ท าให้ความรู้งอกงามไม่
หยุดนิ่ง เป็นการสร้างความรู้ใหม่สร้างปัญญาตอบสนองความจ าเป็น ความต้องการของชุมชนท้องถิ่น 
ตามสภาพสังคมที่เปลี่ยนไป เอ้ือประโยชน์ต่อการพัฒนาประเทศโดยรวม ท าให้เกิดการพัฒนาที่ยังยืน
และม่ันคง 
      ปริญญา ปั้นสุวรรณ (2561) ภูมิปัญญาท้องถิ่นหรือภูมิปัญญาชาวบ้าน
หรือภูมิปัญญาพ้ืนบ้าน เป็นผลที่เกิดจากการจัดการรูปแบบการใช้ชีวิตของผู้คนและกลุ่มคนที่สั่งสม 
ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงให้งอกงามจากความรู้และประสบการณ์ เพ่ือใช้ในการด ารงชีวิตมีการผลิตซ้ า
และแลกเปลี่ยนซึ่งกันและกันเพ่ือให้เกิดประโยชน์ หรือใช้แก้ปัญหาในสภาพแวดล้อมหรือบริบทของ
ชุมชนหรือสังคมนั้น  ประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่น เมื่อประมวลจากการแบ่งประเภทของส านักงาน
คณะกรรมการวัฒนธรรมแห่งชาติ (2534) สารานุกรมไทยส าหรับเยาวชน (2539) สารานุกรม
วัฒนธรรมไทย ภาคกลาง (2542) ยูเนสโก (2003) กรมส่งเสริมวัฒนธรรม (2558) พบว่าประมวลได้ 
10 ประเภท ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 
       1. ความเชื่อและประเพณีหมายถึง แนวความคิดที่น ามาซึ่งการปฏิบัติ
แล้วจะท าให้เกิดความมั่นใจในการด ารงชีวิตประจ าวัน แบ่งออกเป็นความเชื่อเกี่ยวกับข้อห้าม ความ
เชื่อเกี่ยวกับสิ่งที่ให้ปฏิบัติ ประเพณีท่ีเกี่ยวข้องกับศาสนา ประเพณีเก่ียวกับชีวิต และประเพณีเก่ียวกับ
สังคม 
       2. ภาษา หมายถึง ระบบเสียง ไวยากรณ์ ตัวอักษร การสื่อสารทั้งที่
เป็นการใช้ภาษาและภาษาที่เป็นสัญลักษณ์ของภาษาที่มีอยู่ในท้องถิ่น 
       3. วรรณกรรม หมายถึง นิทานพ้ืนบ้าน นิทานภูมินาม ต านานพ้ืนบ้าน
บทสวดบทกล่อมเด็ก ส านวนภาษิต ปริศนาค าทาย วรรณกรรมที่บันทึกในเอกสารโบราณ เช่น  
สมุดข่อยใบลาน 
       4. ศิลปกรรม หมายถึง สิ่งที่สร้างขึ้นเพ่ือความงอกงามทางจิตใจเป็น
เครื่องมือในการบอกเล่าความเป็นตัวตนของท้องถิ่น ได้แก่ จิตรกรรม ประติมากรรม สถาปัตยกรรม 
       5. ศิลปะการแสดง หมายถึง การร้อง การร า การเต้น การฟ้อน  
การบรรเลงดนตรีการแสดงเพลงพ้ืนบ้าน การสวดท านองต่างๆ 
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       6. การละเล่น หมายถึง การเคลื่อนไหวที่กระท าด้วยความสมัครใจ  
มีรูปแบบกติกา เช่น การละเล่นพื้นบ้าน กีฬาพ้ืนบ้าน การต่อสู้ป้องกันตัว 
       7. การจัดการสิ่งแวดล้อม หมายถึง การบริหารจัดการทรัพยากรที่มีอยู่
ในท้องถิ่นให้เกิดความยั่งยืน ทั้งที่เป็นทรัพยากรธรรมชาติและทรัพยากรมนุษย์ เช่น ป่าชุมชน เกษตร
อินทรีย์โครงการชุมชนเข้มแข็ง ธนาคารความดี เป็นต้น 
       8. อาหารและสุขภาพอนามัย หมายถึง ความรู้เกี่ยวกับคหกรรมศาสตร์  
การหาอาหารการปรุงอาหาร การจัดส ารับ การดูแลรักษาสุขภาพ การรักษาโรค แพทย์แผนไทย 
แพทย์พ้ืนบ้าน 
       9. การประกอบอาชีพ หมายถึง ความรู้เกี่ยวกับการประกอบอาชีพ
ของคนในชุมชน เช่น เกษตรกรรม ปศุสัตว์ ประมง อุตสาหกรรม 
       10. งานช่างฝีมือ หมายถึง องค์ความรู้ในเชิงช่าง การเลือกใช้วัสดุ และ
กลวิธีการสร้างสรรค์ที่แสดงถึงอัตลักษณ์ สะท้อนพัฒนาการทางสังคม และวัฒนธรรมของกลุ่มชน เช่น 
ทอผ้าจักสาน เครื่องปั้นดินเผา แกะสลัก เครื่องประดับ เครื่องหนัง งานไม้ งานโลหะ งานเย็บปักถัก
ร้อย งานดอกไม้ เป็นต้น 
     จากการศึกษาสรุปได้ว่า  ภูมิปัญญามีการจัดแบ่งออกเป็นสาขาเพ่ือประโยชน์
ในการศึกษาและน าไปใช้ตามวัตถุประสงค์  ภูมิปัญญาท้องถิ่นสามารถแบ่งตามลักษณะของคนใน
ท้องถิ่นหรือชุมชนได้คิดหรือ ได้รับการถ่ายทอดและถือปฏิบัติสืบต่อกันมาจากบรรพบุรุษ ซึ่งเกิดจาก
ความเชื่อ ความรู้สึก ความนึกคิด ในการสร้างสรรค์แบบแผนของการด าเนินชีวิต รวมถึงการน า
เทคโนโลยีพ้ืนบ้านมาประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อไป 
   5.  การจัดการเรียนรู้โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น  
    ปรีชา บัววิรัตน์เลิศ (2539)  ได้กล่าวถึงรูปแบบการน าภูมิปัญญามาใช้ในการจัด
การศึกษาท้องถิ่นแต่ละแห่งสามารถจัดประสบการณ์ให้กับนักเรียนได้เรียนรู้ภูมิปัญญาชาวบ้านได้
หลายรูปแบบ ตามสภาพความเหมาะสมและสามารถพิจารณารูปแบบในการน าภูมิปัญญามาใช้ในการ
จดัการศึกษา ดังนี้ 
     1. วิทยากรท้องถิ่น โดยสามารถที่จะขออนุญาตน าบุคคลที่สืบทอดหรือเป็น
ตัวภูมิปํญญามาใช้ในโรงเรียนได้ตามระเบียบและวิธีการที่ทางราชการก าหนด 
     2. การฝึกงานของนักเรียน โดยสามารถที่จะน านักเรียนไปศึกษา ฝึกปฏิบัติ
หรือเรียนรู้ในแหล่งวิทยาการชุมชน 
     3. การจัดท าหลักสูตรเฉพาะ โดยจัดท าหลักสูตรเพ่ือก าหนดให้นักเรียนได้
เรียนรู้เป็นการเฉพาะที่สามารถก าหนดลงในทุกกลุ่มสาระตามลักษณะของภูมิปัญญาที่สมควรน ามา 
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     4. บูรณาการกับกลุ่มประสบการณ์ต่างๆ โดยมีการน าภูมิปัญญาชาวบ้านมา
ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนกาสอนด้านเนื้อหา 
     5. แหล่งเรียนรู้ชุมชน โดยพัฒนาโรงเรียนและชุมชนให้มีการประสานงานเพ่ือ
ท าหน้าที่รวบรวม สะสม และบริการด้านความรู้แก่นักเรียนและชุมชน ตามสภาพและความต้องการ
ของท้องถิ่น 
     6. กิจกรรมนอกหลักสูตร โดยจัดในรูปกิจกรรมความสนใจหรือโครงการ 
เสริมหลักสูตรในลักษณะของค่ายความรู้ต่างๆ นอกเหนือจากที่หลักสูตรก าหนด ทั้งนี้ควรพิจารณา
ความสนใจ ความต้องการของชุมชนและความเหมาะสมของท้องถิ่นเป็นหลัก 
    เสน่ห์ จามริก (2545)  การศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นว่า การศึกษา วิจัยภูมิปัญญา
ท้องถิ่นท่ีแท้จริงนั้นจะต้องเป็นการศึกษา วิจัยที่หมายความถึงการแสวงหาค าตอบที่เป็นระบบเปิด คือ 
เป็นการหาแนวทางการพัฒนาที่สามารถพัฒนาได้ต่อไป เป็นการก าหนดแนวทางการพัฒนาที่ขึ้นอยู่
กับศักยภาพของท้องถิ่น การท างานวิจัยในรูปแบบนี้จะต้องมองเงื่อนไขและศักยภาพของท้องถิ่นเป็น
ส าคัญหาวิธีการที่จะให้สามารถดารงชีวิต ด าเนินชีวิต เพ่ือการพัฒนาต่อไปได้ตามศักยภาพ และขีด
ความสามารถที่เขาจะต้องมีการพัฒนาอยู่เสมอ เพราะฉะนั้นงานพัฒนาหรืองานวิจัยจึงเป็นการ
แสวงหาค าตอบที่เปิดขึ้นอยู่กับตัวเงื่อนไขและศักยภาพของชุมชนนั้นเฉพาะเพ่ือที่จะให้ท้องถิ่น
สามารถพัฒนาตัวเองต่อไปได้ การศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นมีหลักส าคัญ ดังนี้ 
     1. การท าความเข้าใจ  ล าดับแรกผู้ศึกษาต้องถอดประสบการณ์เฉพาะด้าน
ออกไป การปลดปล่อยตัวเองออกจากความชานาญเฉพาะด้านเป็นเงื่อนไขส าคัญ ในการรับฟัง
ประสบการณ์ ความรู้ ข้อมูลของชาวบ้านเพ่ือให้วิเคราะห์ประเด็นปัญหาได้ชัดเจนขึ้น เรายังไม่
สามารถค้นพบรูปแบบตายตัวใดๆ ที่สามรถใช้ได้ทั่วไปกับชนบททุกแห่ง เนื่องจากชุมชนประกอบด้วย
ความสัมพันธ์ที่ก่อสานขึ้นอย่างซับซ้อน สะท้อนถึงโครงสร้างของระบบเศรษฐกิจและความสัมพันธ์
ทางสังคมบนสภาพทางกายภาพภูมิศาสตร์ วัฒนธรรม ประเพณี และความสัมพันธ์ทางการผลิตที่มี
รูปลักษณ์เฉพาะอย่าง 
     2.  การรวบรวมข้อมูล  การรวบรวมข้อมูลภูมิปัญญาท้องถิ่นมีขั้นตอนดังนี้ 
      2.1 การสืบค้นข้อมูล โดยสืบค้นจาก “ผู้รู้” หรือ “ผู้น า” ชาวบ้านเพราะ
ไม่ใช่ชาวบ้านคนไหนก็ได้ที่จะทาหน้าที่นี้ ชาวบ้านไม่ได้มีศักยภาพและภูมิปัญญาที่เท่าเทียมกัน ทุกคน
ชุมชนไม่เคยขาดผู้นา ผู้มีภูมิปัญญาและบารมีบางคนมีความสามรถเป็นผู้น า เป็นหมอยา และเป็นครู
ผู้เชี่ยวชาญด้านศิลปะ หัตถกรรม คนเหล่านี้พร้อมที่จะให้ความร่วมมือ ดาเนินการ และริเริ่มเมื่อได้รับ
การยอมรับและสนับสนุน 
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      2.2 การวิเคราะห์ข้อมูล ภายหลังจากการสืบค้นคนแล้วก็ควรศึกษาวิจัย
แนวคิดและประสบการณ์เกี่ยวกับบริบทของชุมชน นามาวิเคราะห์เปรียบเทียบร่วมกับกรณีอ่ืนๆ ที่ได้
ค้นคว้ามา 
      2.3 การตรวจทานและเชื่อมโยงข้อมูล โดยประสานงานให้คนเหล่านี้ได้มา
พบปะกัน เพ่ือร่วมแสดงความเห็นและแลกเปลี่ยนประสบการณ์กัน ซึ่งจะทาให้ได้ประเด็นร่วมที่
เชื่อมโยงไปสู่ประเด็นอ่ืนได้ไม่ยาก เพราะชีวิตชาวบ้านไม่ได้แยกประเด็นอยู่แล้ว เช่น การรักษา
พ้ืนบ้าน จะโยงไปถึงเรื่องการทามาหากิน พิธีกรรม และความเชื่อต่างๆ และยังโยงไปถึงประสบการณ์
ในการประยุกต์วัฒนธรรม การรับเอาความรู้และเทคโนโลยีสมัยใหม่ 
    ศิริพร ทวีชาติ (2545)  องคประกอบของการเรียนรูโดยใชแหลงเรียนรูเปนฐาน     
ไดแก 
      1. วิธีการเรียนการสอนที่เนนผู เรียนเปนส าคัญ เนนแรงจูงใจภายในของ 
ผูเรียน และบทบาทที่ปรึกษาหรือผูอ านวยความสะดวก การท างานเปนทีมการเรียนรูรวมกัน การรวม
มือในการสอน 
      2. กระบวนการคิด เนนความสามารถดานสารสนเทศ ไดแก การเขาถึง  
ความรู การประเมินความรูและการสรางความรู 
      3. แหลงขอมูล ประกอบดวย เนื้อหาความรูแหลงขอมูลที่มีความหลากหลาย 
พ้ืนที่ใชในการเรียนที่หลากหลาย เทคโนโลยี 
    สายสุนีย์ หมอดู (2550)  ครูสามารถน าภูมิปัญญาชาวบ้านมาใช้ในการจัด
การศึกษาได้หลายรูปแบบด้วยกัน  โดยน ารูปแบบดังกล่าวมาวิเคราะห์และสังเคราะห์เข้ากับ
จุดประสงค์และเป้าหมายของหลักสูตรในการจัดการศึกษาที่กระทรวงศึกษาธิการก าหนดให้เป็นมวล
ประสบการณ์ส าหรับพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ ในลักษณธของการพัฒนาหลักสูตรท้ องถิ่นได้ซึ่ง 
การพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ที่มีประสิทธิภาพนั้นต้องพัฒนาจากสภาพที่เป็นอยู่ของตนเองโดยเชื่อมโยง
ภูมิปัญญาชาวบ้านเข้ากับเทคโนโลยีสมัยใหม่จะท าให้เกิดการพัฒนาจากพ้ืนฐานความเป็นไทยเข้าสู่
การเป็นประชาคมโลก จึงสามารถรู้เท่าทัน สามารถปรับตัวและพัฒนาอยู่ในสภาโลกอนาคตที่
เหมาะสมตลอดจนเป็นการกระจายอ านาจทางความคิดให้แก่บุคคล ชุมชน เพื่อสร้างความเฉียบแหลม
ทางปัญญา ความเข้มแข็งและยั่งยืนของชุมชนและสิ่งแวดล้อม 
    วัชรินทร ฐิติอดิศัย (2556)  หากกลาววาภูมิปญญาไทยคือรากฐานของความเป็น
ไทย ภูมิปญญาทองถิ่นก็คือรากฐานหลักแหงภูมิปญญาไทย เนื่องจากภูมิปญญาทองถิ่นเปนสิ่งที่แสดง
ใหเห็นความหลากหลายของความรูในสังคมไทยทั้งที่อยูในตัวคน ชุมชน ธรรมชาติ และวัฒนธรรมที่ 
ทองถิ่นสามารถน ามาปรับใชและแกไขปญหา อันเกิดจากการเปลี่ยนแปลงของกระแสโลกาภิวัตนในป
จจุบันที่ท าใหเกิดปญหาการรับอิทธิพลของสังคมตะวันตกเขาสูสังคมไทยอยางมากมายจนเปนภัย
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คุกคามตอวิถีชีวิต ประเพณี และวัฒนธรรมของสังคมไทย ดวยเหตุดังกลาวพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 7 จึงไดกลาวถึงการสงเสริมศิลปะ วัฒนธรรม และภูมิปญญาไทย 
วาตองมุง ปลูกฝงจิตส านึก ใหมีความภาคภูมิใจในความเปนไทย รูจักรักษาผลประโยชนสวนรวมและ
ของประเทศชาติรวมทั้งส งเสริมศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรมของชาติ การกีฬา ภูมิป ญญาทองถิ่น  
ภูมิปญญาไทย ดังนั้นในหลักสูตรการศึกษาทุกระดับจึงได ก าหนดใหมีการจัดการเรียนการสอน
ภูมิปญญาไทยภูมิปญญาทองถิ่น 
    รัตนะ บัวสนธิ์ (2533)  ได้กล่าวถึง การถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นในรูปของการ
จัดการเรียนการเรียนรู้ ซึ่งแบ่งได้เป็น 2 วิธีการใหญ่ๆ ดังนี้ 
     1. ครูเป็นผู้ด าเนินกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้ ซึ่งเป็นตามลักษณะกิจกรรมที่
ได้จากการพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่น นั่น คือ ครูเป็นตัวแทนของปราชญ์ท้องถิ่นท าหน้าที่ถ่ายทอด     
ภูมิปัญญาท้องถิ่น ซึ่งได้รับการก าหนดเป็นหลักสูตรแล้ว 
     2. ปราชญ์ท้องถิ่นเป็นผู้สอนด าเนินกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้แทน รวมทั้ง
ให้ท าหน้าที่ประเมินผลการเรียนของนักเรียนด้วย ดังนั้นการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียนมี
หลายวิธี ได้แก่ ถ่ายทอดความรู้โดยตรงต่อครูผู้สอน ถ่ายทอดความรู้โดยตรงให้กับนักเรียนให้
ค าปรึกษา หารือ แนะน าให้กับครูผู้สอนและถ่ายทอดความรู้ให้กับนักเรียนร่วมกับครูผู้สอน  
    จากการศึกษาสรุปได้ว่า การน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการเรียนรู้
สามารถปฏิบัติได้หลายวิธีตามบริบทของสถานศึกษา ชุมชนและความต้องการของผู้เรียนโดยสามารถ
น าไปพัฒนาหลักสูตรในระดับชั้นเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพและหลากหลายซึ่งต้องมีความสอดคล้อง
กับหลักสูตรสถานศึกษาและหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
   6.  การมีส่วนร่วมของชุมชนในการจัดการศึกษา 
    6.1 ความหมายของการมีส่วนร่วม 
     เมตต์ เมตต์การุณจิตต์ (2553) ได้กล่าวว่า การมีส่วนร่วม หมายถึง  การเปิด
โอกาสให้ประชาชน เข้าไปมีส่วนร่วมทั้งทางตรงหรือทางอ้อมในลักษณะของการร่วมรับรู้ ร่วมคิดร่วม
ท ากิจกรรมทีมีผลกระทบต่อตนเองและชุมชน 
     วันชัย โกลละสุต (2553) กล่าวว่า การมีส่วนร่วม หมายถึง การที่บุคคลใน
องค์กรหรือต่างองค์กรได้ร่วมกนเพ่ือการจัดงานให้บรรลุเป้าหมายทีต้องการร่วมกันอย่างมี
ประสิทธิภาพและประสบความส าเร็จ ทั้งนี้การมีส่วนร่วมนั้นๆ จะอยู่ในขั้นตอนใดก็ตาม ขึ้นอยู่กับ
ความรู้ความสามารถ ประสบการณ์ ข้อจ ากัดขององค์กรในแต่ละกระบวนการของการด าเนินการ
บริหารเป็นเกณฑ์ 
     สมยศ นาวีการ (2553)  ได้กล่าวว่า การมีส่วนร่วม หมายถึง กระบวนการ
ของการให้ผู้ใต้บังคับบัญชามีส่วนเกี่ยวข้องในกระบวนการตัดสินใจ เน้นการมีส่วนเกี่ยวข้องอย่างแข็ง
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ขันของบุคคล ใช้ความคิดสร้างสรรค์และความเชี่ ยวชาญของพวกเขาในการแก้ปัญหา ซึ่งอยู่บน
พ้ืนฐานของแนวความคิดของการแบ่งอ านาจหน้าทีอันถือวาผู้บริหารแบ่งอ านาจหน้าที่การบริหารให้
เข้ากบผู้ใต้บังคับบัญชา และต้องการให้ผู้ใต้บังคับบัญชามีส่วนเกี่ยวข้องอยางแท้จริงในกระบวนการ
ตัดสินใจ 
    6.2 ลักษณะการมีส่วนร่วม 
     ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2550: 11) ได้กล่าวถึง 
ลักษณะของการมีส่วนร่วม มี 5 ขัน้ตอนได้แก่ 
       1. การมีส่วนร่วมคิดริเริ่มและตัดสินใจ 
       2. การมีส่วนร่วมวางแผน 
       3. การมีส่วนร่วมด าเนินการ 
       4. การมีส่วนร่วมในข้ันประเมินผล 
       5. การมีส่วนร่วมรับประโยชน์จากการจัดการศึกษาของโรงเรียน 

    ประชุม สุวัติถี (2551) ได้กล่าวไว้ถึง ลักษณะเงื่อนไขพ้ืนฐานของการมีส่วน
ร่วมของบุคคล เกิดจากพ้ืนฐาน 4 ประการ คือ 
       1. เป็นบุคคลที่จะต้องมีความสามารถทีจะเข้าร่วม กล่าวคือ จะต้องเป็น 
ผู้มีศักยภาพทีจะเข้าร่วมในการด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ อาทิเช่น จะต้องมีความสามารถในการค้นหา
ความต้องการวางแผนการบริหารจัดการ การบริการองค์กรตลอดจนการใช้ทรัพยากรอย่างคุ้มค่า 
       2. เป็นบุคคลที่มีความพร้อมทีจะเข้ามามีส่วนร่วม กล่าวคือ ผู้นั้นจะต้องมี
สภาพทางเศรษฐกิจ วัฒนธรรม และกายภาพทีเปิดโอกาสให้เข้ามามีส่วนร่วมได้ 
       3. เป็นบุคลากรทีมีความประสงค์จะเข้าร่วม กล่าวคือ เป็นผู้ทีมีความเต็ม
ใจสมัครใจทีจะเข้าร่วมเล็งเห็นผลประโยชน์ของการเข้ามามีส่วนร่วม จะต้องไม่เป็นการบังคับหรือ
ผลักดันให้ เข้าร่วมโดยทีตนเองไม่ประสงค์จะเข้าร่วม 
       4. เป็นบุคคลทีต้องมีความเป็นไปได้ทีจะเข้าร่วม กล่าวคือ เป็นผู้มีโอกาสที
จะเข้าร่วมซึ่งถือว่าเป็นการกระจายอ านาจให้กับบุคคลในการตัดสินใจ และการก าหนดกิจกรรมที
ตนเองต้องการในระดับทีเหมาะสม บุคคลจะต้องมีโอกาสและมีความเป็นไปได้ทีจะจัดการด้วยตนเอง 
    จิณณวัตร ปะโคทัง (2549)  การมีส่วนร่วมของชุมชนในการจัดการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐานของโรงเรียนดีเด่นมีอยู่ 5 กลุ่มใหญ่ คือ  
     1. การมีส่วนร่วมกับองค์กรการปกครองส่วนท้องถิ่น  
     2. การมีส่วนร่วมของคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
     3. การมีส่วนร่วมแบบเครือข่ายผู้ปกครองนักเรียน  
     4. การมีส่วนร่วมในการระดมทุน  
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     5. การมีส่วนร่วมในการสร้างความสัมพันธ์กับชุมชน  
    วัชระ สกุล ณ อยุธยา (2541) กล่าวว่าการมีส่วนร่วม หมายถึง กระบวนการ
ท างานที่บุคลากรในองค์การมีส่วนเกี่ยวข้องกับการด าเนินงานขององค์การทุกขั้นตอนด้วยความตั้งใจ 
เต็มใจและสบายใจ เพ่ือให้งานบรรลุจุดมุ่งหมายตามที่องค์กรต้องการและท าให้บุคลากรเหล่านั้นเกิด
ความรู้สึกร่วมรับผิดชอบ 
    เซีย สิงห์ประโคน (2549) การมีส่วนร่วม คือ กระบวนการของบุคคลหลายๆ คน
ที่มีส่วนเกี่ยข้องกันในการวางแผน การด าเนินงานตามแผน การประเมินผลและการมีส่วนได้เสียจาก
การด าเนินงานตามแผนที่ได้วางไว้เพ่ือให้งานบรรลุจุดมุ่งหมายที่ต้องการซึ่งบุคคลเหล่านั้นเกิด
ความรู้สึกร่วมกันรับผิดชอบ ร่วมคิด ร่วมตัดสินใจและร่วมกันแก้ปัญหา 
    จากการศึกษาสรุปได้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นการสร้างสรรค์ความรู้ ใน  
การด ารงชีวิตของมนุษย์จากสิ่งที่มีชีวิตและสิ่งที่ไม่มีชีวิตซึ่งเป็นพ้ืนฐานในการพัฒนาคุณภาพชีวิต โดย
การพัฒนาดังกล่าวมีความสอดคล้องกับภูมิสภาพแวดล้อมของตนเอง ผ่านกระบวนการสังเกต ทดลอง 
วิเคราะห์ สังเคราะห์จนเกิดเป็นองค์ความรู้และประยุกต์ใช้องค์ความรู้จนสามารถพิสูจน์ได้ว่า
เหมาะสมกับการด ารงชีวิตของคนแต่ละท้องถิ่น องค์ความรู้ดังกล่าวมีการถ่ายทอดจากรุ่นสู่รุ่นและมี
พลวัตโดยเฉพาะในสภาการณ์ทางเทคโนโลยีสารสนเทศในปัจจุบัน ดังนั้นการน าภูมิปัญญามาใช้เป็น
ทุนในการพัฒนาการจัดการศึกษาเป็นกลไกส าคัญในการอนุรักษ์ ต่อยอดและสร้างสรรค์อย่างยั่งยืน
และน ามาใช้เป็นแหล่งเรียนรู้ในระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้ที่น าไปใช้จัดการเรียนรู้ในฐานะที่เป็นแกน
หลักของหัวข้อในการจัดการเรียนรู้และสื่อประกอบการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีความแตกต่างกันเชิงพ้ืนที่ 
ประเภทและลักษณะของภูมิปัญญาท้องถิ่นที่เกี่ยวข้องและน ามาใช้ในการสร้างระบบนิเวศวิทยาการ
เรียนรู้ที่สมบูรณ์ของผู้เรียนและครูให้เกิดประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้และคุณภาพผู้เรียนเชิง
ประจักษ์ได้  

 2.2.4 แนวคิดเกี่ยวกับการสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้ 
  1.  ความหมายของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 

  สมบูรณ์ สงวนญาติ (2534)  ให้ความหมายไว้ว่า นวัตกรรมทางการศึกษา หมายถึง 
วิธีการปฏิบัติใหม่ๆ ในทางการศึกษา ซึ่งแปลกไปจากเดิมอาจได้มาจากการค้นพบวิธีใหม่ๆ หรือ
ปรับปรุงของเก่าให้เหมาะสม โดยได้มีการทดลอง พัฒนา จนเป็นที่น่าเชื่อถือได้ว่า มีผลดีในทางปฏิบัติ 
และสามารถท าให้ระบบการศึกษาด าเนินไปสู่เป้าหมายได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   กิดานันท์ มลิทอง (2548)  ให้ความหมายไว้ว่า นวัตกรรมการศึกษา หมายถึง 
นวัตกรรมที่ช่วยให้การศึกษาและการเรียนการเรียนรู้มีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น ผู้เรียนสามารถเกิดการ
เรียนรู้ได้อย่างรวดเร็วมีประสิทธิผลสูงกว่าเดิม เกิดแรงจูงใจในการเรียนด้วยนวัตกรรมเหล่านั้น และ
ประหยัดเวลาในการเรียนได้อีกด้วย ในปัจจุบันมีการใช้นวัตกรรมการศึกษามากมายหลายอย่างซึ่งมี
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ทั้งนวัตกรรมที่ใช้กันแพร่หลายแล้วและประเภทที่ก าลังเผยแพร่ เช่น การเรียนรู้ใช้คอมพิวเตอร์ช่วย 
การใช้แผ่นวีดิทัศน์เชิงโต้ตอบ สื่อหลายมิติ และอินเทอร์เน็ต เหล่านี้เป็นต้น 

  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542) ได้ให้ความหมายของนวัตกรรมว่า
หมายถึงสิ่งที่ท าขึ้นใหม่หรือแปลกจากเดิมซึ่งอาจจะเป็นความคิด วิธีการหรืออุปกรณ์ เป็นต้น  

  ทิศนา แขมมณี (2548) ได้ขยายความหมายของนวัตกรรมจากพจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2525 ออกไปว่าสิ่งท าขึ้นใหม่ ได้แก่ แนวคิด แนวทาง ระบบ รูปแบบ วิธีการ 
กระบวนการ สื่อและเทคนิคต่างๆ ที่เกี่ยวกับการศึกษา ซึ่งได้รับการคิดค้นและจัดเซ็ดท าขึ้นใหม่เพ่ือ
ช่วยแก้ปัญหาต่างๆ ทางการศึกษา   
   มนตรี แย้มกสิกร (2547)  ความคิดหรือความพยายามที่จะเปลี่ยนแปลงภายใน
ระบบการศึกษา อันกระท าไปด้วยความตั้งใจมุ่งมั้น ที่จะปรับปรุงระบบการศึกษานั้นให้ดีขึ้น หรือ
แก้ปัญหาทางการศึกษาให้ระบบการศึกษามีประสิทธิภาพดีขึ้นโดยที่ความคิดหรือความพยายาม
กระท าใหม่นั้นยังไม่มีใครรับรองว่าจะใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพจริงหรือไม่  

  สุนันทา สุนทรประเสริฐ (2547) กล่าวว่า นวัตกรรมการเรียนการเรียนรู้คือสื่อการ
เรียนรู้ที่ได้รับการพัฒนาอย่างเป็นระบบ โดยผ่าการผลิต การทดลองใช้ ปรับปรุงจนมีประสิทธิภาพ
แล้วจึงนาไปใช้จริงอย่างได้ผล และนวัตกรรมการเรียนการเรียนรู้ (Educationla Innovation) คือ 
สิ่งที่น าเข้ามาใช้ในการเรียนการเรียนรู้เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพมากข้ึน 

  เรืองวิทย์ นนทกา (2549)  การน าสิ่งใหม่เข้ามาใช้ในระบบการศึกษา เพ่ือมุ่งหวังให้
เกิดการเปลี่ยนแปลงจากสิ่งที่มีอยู่ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ทั้งนี้อาจอยู่ในรูปของความคิด การกระท า 
หรือสิ่งประดิษฐ์ โดยอาจน าความคิดหรือการกระท ามาจากที่อ่ืน บางครั้งเป็นสิ่งที่เคยถูกใช้แล้ว 
น ามาใช้ใหม่รวมทั้งความคิด หรือการกระท าท่ีเกิดข้ึนเป็นครั้งแรกก็ได้ 
   วรวิทย์ นิเทศศิลป์ (2551)  ให้ความหมาย นวัตกรรมการศึกษา หมายถึง การน าเอา
ความคิดหรือวิธีปฏิบัติทางการศึกษาใหม่ๆ มาใช้กับการศึกษา 

  สุคนธ์ สินธพานนท์ (2553) ได้อธิบายว่า นวัตกรรมทางการศึกษา หมายถึง  
สิ่งใหม่ๆ ที่สร้างขึ้นมาเพ่ือช่วยแก้ปัญหาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการเรียนรู้หรือพัฒนาให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ได้แก่แนวคิด รูปแบบ วิธีการ กระบวนการ สื่อต่างๆ ที่เกี่ยวกับ
การศึกษา 
   วัชรพล  วิบูลยศริน (2556)  กล่าวถึงความหมายของ นวัตกรรม คือ แนวคิด วิธีการ
ปฏิบัติ หรือสิ่งใหม่ที่ยังไม่แพร่หลายหรือยังไม่เคยใช้มาก่อน และเข้ามาเปลี่ยนแปลงกระบวนการหรือ
สิ่งที่มีอยู่เดิม โดยผ่านการคิดค้นประดิษฐ์ขึ้นมาใหม่ หรือพัฒนาจากของเดิมที่มีอยู่ให้ทันสมัย และ
ปรับปรุงจนได้ผลดีมีประสิทธิภาพ 
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   วชิรศักดิ์ มัชฌิมาภิโร (2557)  นวัตกรรม หมายถึง สิ่งใหม่หรือวิธีการใหม่ในการท า    
สิ่งใดสิ่งหนึ่ง ดังนั้นนวัตกรรมการศึกษาจึงหมายถึงสิ่งใหม่ๆ ที่ใช้ในการเรียนการสอน และวิธีการสอน
แบบใหม่ๆ นวัตกรรมการศึกษาเป็นสิ่งที่เกิดจากความคิดสร้างสรรค์ อาจแบ่งได้  2 ประเภทใหญ่ คือ       
วิธีสอนและสื่อการสอน นวัตกรรมการศึกษาเป็นสิ่งที่ผู้สอนใช้ในการพัฒนาผู้ เรียน เพ่ื อเกิด
กระบวนการเรียนรู้ทั้ง 3 ขั้น คือ ขั้นการรับรู้  ขั้นการท าความเข้าใจในสิ่งที่รับรู้มา และขั้นการ
ปรับเปลี่ยน บทความนี้จึงมีวัตถุประสงค์ เพ่ือกระตุ้นให้ผู้สอนได้คิดค้นสร้างสรรค์ นวัตกรรมการศึกษา
อย่างต่อเนื่อง อันจะน าไปสู่เป้าหมาย คือ การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนเก่ง ดีและมีสุข 
   สมควร นามสีฐาน (2561)  กล่าวว่า นวัตกรรมทางการเรียนการเรียนรู้คือสิ่งใหม่ๆ      
ที่สร้างขึ้นมาเพ่ือช่วยแก้ปัญหาเกี่ยวกับการเรียนการเรียนรู้หรือพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ได้แก่ แนวคิด รูปแบบ วิธีการ กระบวนการ สื่อต่างๆ ที่เก่ียวกับการศึกษา เป็นต้น 
   Herkema (2003)  กล่าวว่า นวัตกรรม เป็นการใช้ความคิด หรือพฤติกรรมที่เกิดขึ้น
ใหม่ในองค์กรและนวัตกรรมสามารถเป็นได้ทั้งผลิตภัณฑ์ใหม่ บริการใหม่ หรือเทคโนโลยีใหม่  
ซึ่งอาจจะเกิดจากการเปลี่ยนแปลงในลักษณะเฉียบพลันหรือค่อยเป็นค่อยไป 
   Lemon and Sahota (2003) ให้ความหมายว่า นวัตกรรม เป็นผลจากการใช้ความรู้
ในเรื่องตลาดใหม่ และหรือความรู้เชิงเทคนิคใหม่ ๆ ที่น าไปสู่การพัฒนาผลิตภัณฑ์ 
   Schilling (2008)  ให้ความหมายว่า นวัตกรรม เป็นเรื่องของการน าความคิดไปใช้ 
ในเชิงปฏิบัติ เพื่อให้ได้สิ่งใหม่ หรือกระบวนการใหม่ 
   ฐานความรู้ศูนย์นวัตกรรมและเทคโนโลยีการศึกษา กล่าวไว้ว่า นวัตกรรมการศึกษา 
หมายถึง นวัตกรรมที่จะช่วยให้การศึกษา และการเรียนการเรียนรู้มีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น ผู้เรียน
สามารถเกิดการเรียนรู้อย่างรวดเร็วมีประสิทธิผลสูงกว่าเดิม เกิดแรงจูงใจในการเรียนด้วยนวัตกรรม
การศึกษา และประหยัดเวลาในการเรียนได้อีกด้วย ในปัจจุบันมีการใช้นวัตกรรมการศึกษามากมาย
หลายอย่าง ซึ่งมีทั้งนวัตกรรมที่ใช้กันอย่างแพร่หลายแล้ว และประเภทที่ก าลังเผยแพร่ เช่น การเรียน
การเรียนรู้ที่ใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer Aids Instruction) การใช้แผ่นวิดีทัศน์เชิงโต้ตอบ 
(Interactive Video) สื่อหลายมิติ (Hypermedia) และอินเทอร์เน็ต (Internet) เป็นต้น 
   นวัตกรรมมีความส าคัญต่อการศึกษาหลายประการ  ทั้งนี้เนื่องจากในโลกยุค
โลกาภิวัฒน์โลกมีการเปลี่ยนแปลงในทุกด้านอย่างรวดเร็ว โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ความก้าวหน้าทั้งด้าน
เทคโนโลยีและสารสนเทศ  การศึกษาจึงจ าเป็นต้องมีการพัฒนาเปลี่ยนแปลงจากระบบการศึกษาที่มี
อยู่เดิม  เพ่ือให้ทันสมัยต่อการเปลี่ยนแปลงของเทคโนโลยี และสภาพสังคมที่เปลี่ยนแปลงไป อีกทั้ง
เพ่ือแก้ไขปัญหาทางด้านศึกษาบางอย่างที่เกิดขึ้นอย่างมีประสิทธิภาพเช่นเดียวกัน  การเปลี่ยนแปลง
ทางด้านการศึกษาจึงจ าเป็นต้องมีการศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการศึกษาที่จะน ามาใช้เพ่อแก้ไขปัญหา
ทางการศึกษาในบางเรื่อง  เช่น ปัญหาที่เกี่ยวเนื่องกัน  จ านวนผู้เรียนที่มากข้ึน การพัฒนาหลักสูตรให้
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ทันสมัย  การผลิตและพัฒนาสื่อใหม่ ๆ ขึ้นมาเพ่ือตอบสนองการเรียนรู้ของมนุษย์ให้เพ่ิมมากขึ้นด้วย
ระยะเวลาที่สั้นลง  การใช้นวัตกรรมมาประยุกต์ในระบบการบริหารจัดการด้านการศึกษาก็มีส่วนช่วย
ให้การใช้ทรัพยากรการเรียนรู้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ เช่น เกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง เป็นต้น 
  2.  ลักษณะของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 
   นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้มีความส าคัญในการเพ่ิมปริมาณของผู้เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษาเป็นไปอย่างรวดเร็ว ท าให้นักเทคโนโลยีการศึกษาต้องหานวัตกรรมใหม่ ๆ 
มาใช้ เพ่ือให้สามารถสอนนักเรียนได้มากขึ้น  การเปลี่ยนแปลงของเทคโนโลยีเป็นไปอย่างรวดเร็ว  
การเรียนการเรียนรู้จึงต้องตอบสนองการเรียนการเรียนรู้แบบใหม่ ๆ ที่ช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้
เร็วและเรียนรู้ได้มากในเวลาจ ากัดนักเทคโนโลยีการศึกษาจ่งต้องค้นหานวัตกรรมมาประยุกต์ใช้เพ่ือ
วัตถุประสงค์นี้  การเรียนรู้ของผู้เรียนมีแนวโน้มในการเรียนรู้ด้วยตนเองมากขึ้น ตามแนวปรัชญา
สมัยใหม่ที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง  นวัตกรรมการศึกษาสามารถช่วยตอบสนองการเรียนรู้ตามอัตภาพ 
ตามความสามารถของแต่ละคน  ความก้าวหน้าของเทคโนโลยีสารสนเทศและเทคโนโลยีโทรคมนาคม 
ที่ส่วนผลักดันให้มีการใช้นวัตกรรมการศึกษาเพ่ิมมากขึ้น 
   สมควร นามสีฐาน (2561)  ลักษณะนวัตกรรมทางการเรียนการเรียนรู้ 
    1. เป็นสิ่งใหม่เกี่ยวกับการเรียนรู้ทั้งหมด เช่น วิธีสอนใหม่ๆ สื่อการเรียนรู้ใหม่  
ซึ่งไม่เคยมีใครทามาก่อน  

   2. เป็นสิ่งที่ใหม่เพียงบางส่วน เช่น มีการผลิตชุดการเรียนการเรียนรู้รูปแบบใหม่ 
แต่ยังคงมีรูปแบบเดิมเป็นหลักอยู่ ตัวอย่างเช่น มีบัตรเนื้อหา บัตรความรู้ บัตรทดสอบ แต่มีการเพ่ิม
บัตรฝึกทักษะความคิด บัตรงานสาหรับผู้เรียน เป็นต้น  

   3. เป็นสิ่งใหม่ท่ียังอยู่ในกระบวนการทดลองว่ามีประสิทธิภาพในการนาไปใช้มาก
น้อยเพียงไร เช่นการนาหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงบูรณาการเข้าไปในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการเรียนรู้ทุกรายวิชา 
    4. เป็นสิ่งใหม่ที่ได้รับการยอมรับและนาไปใช้บ้างแล้วแต่ยังแพร่หลายเช่น แหล่ง
การเรียนรู้ท้องถิ่น มีวนอุทยานแห่งชาติอยู่ในท้องถิ่นนั้นแต่เนื่องจากมีอุปสรรคเกี่ยวกับการเดินทางจึง
ยังไม่เป็นที่นิยมของสถานศึกษาต่างๆ  

   5. เป็นสิ่งที่ เคยปฏิบัติมาแล้วครั้งหนึ่งแต่ไม่ค่อยได้ผลเนื่องจากขาดปัจจัย
สนับสนุนต่อมาได้นามาปรับปรุงใหม่ทดลองใช้และเผยแพร่จัดว่าเป็นนวัตกรรมได้ในกรณีสิ่งนั้นที่นา
มาใช้จนกลายเป็นสิ่งปกติของระบบงานนั้นไม่จัดว่าเป็นนวัตกรรม 
   สุคนธ์  สินธพานนท์ (2553)  กล่าวว่า นวัตกรรมทางการศึกษา ควรมีคุณลักษณะซึ่ง
พอสรุปได้ดังต่อไปนี้ 
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                   1. เป็นสิ่งใหม่เกี่ยวกับการศึกษาทั้งหมด เช่น วิธีการเรียนรู้ใหม่ๆ สื่อการเรียนรู้
ใหม่ๆ ซึ่งไม่เคยมีใครท ามาก่อน 
                   2. เป็นสิ่งใหม่เพียงบางส่วน เช่น มีการผลิตชุดการเรียนรู้รูปแบบใหม่ แต่ยังคงมี
รูปแบบเดิมเป็นหลักอยู่ ตัวอย่างเช่น มีบัตรเนื้อหา บัตรความรู้ บัตรทดสอบ แต่มีการเพ่ิมบัตรฝึก
ทักษะความคิด บัตรงานส าหรับผู้เรียน เป็นต้น 
                   3. เป็นสิ่งใหม่ท่ียังอยู่ในกระบวนการทดลองว่ามีประสิทธิภาพในการน าไปใช้มาก
น้อยเพียงไร เช่น การน าปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงบูรณาการเข้าไปในการจัดกิจกรรมการเรียน  
การเรียนรู้ทุกรายวิชา เป็นต้น 
                   4. เป็นสิ่งใหม่ที่ได้รับการยอมรับและน าไปใช้บ้างแล้วแต่ยังไม่แพร่หลาย เช่น 
แหล่งการเรียนรู้ท้องถิ่น มีวนอุทยานอยู่ในท้องถิ่นนั้นแต่เนื่องจากมีอุปสรรคเกี่ยวกับการเดินทางจึงยัง
ไม่เป็นที่นิยมของสถานศึกษาต่างๆ 
                   5. เป็นสิ่งที่ เคยปฏิบัติมาแล้วครั้งหนึ่งแต่ไม่ค่อยได้ผลเนื่องจากขาดปัจจัย 
สนับสนุนต่อมาได้น ามาปรับปรุงใหม่ทดลองใช้และเผยแพร่จัดว่าเป็นนวัตกรรมได้ 

 3.  องค์ประกอบของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 
   นวัตกรรมแสดงถึงความคิดริเริ่มประกอบกับการน าความคิดริเริ่มเหล่านั้นมาใช้ให้
เกิดประโยชน์ ซึ่งกระบวนการทางนวัตกรรมนี้เองจะเป็นส่วนส าคัญที่ท าให้องค์กรสามารถด ารงอยู่
และเจริญเติบโตต่อไปได้ โดยมีขั้นตอนที่ส าคัญ คือ การค้นหา การเลือกสรร การน าไปปฏิบัติ และ
การเรียนรู้ ซึ่งมีรายละเอียด  ดังนี้ 
    1. การค้นหา (Searching)  เป็นการส ารวจสภาพแวดล้อมต่าง ๆ ทั้งภายในและ
ภายนอกเพ่ือตรวจจับสัญญาณของโอกาสและอุปสรรค ส าหรับการไปสู่จุดเริ่มต้นการเปลี่ยนแปลงใน
อนาคต 
    2. การเลือกสรร (Selecting)  เป็นการตัดสินใจเลือกสัญญาณที่ส ารวจพบแบบ
นั้นเพ่ือจะน าไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับองค์กร ทั้งนี้ การเลือกสรรจ าเป็นต้ องมีความ
สอดคล้องกับหลักกลยุทธ์ขององค์กรด้วย 
    3. การน าไปปฏิบัติ (Implementing)  เป็นการแปลงสัญญาณที่มีศักยภาพไปสู่
การสร้างสรรค์ สิ่งใหม่ ๆ และน าสิ่งเหล่านั้นออกไปเผยแพร่สู่ตลาด ทั้งภายในและภายนอกองค์กรโดย
มีข้ันตอนการด าเนินงานที่ส าคัญ 5 ประการ คือ 
     3.1 การรับ (Acquiring) คือ ขั้นตอนของการน าองค์ความรู้ต่างๆ มาประยุกต์ใช้
ให้เกิดเป็นนวัตกรรมขึ้น เช่น การสร้างสรรค์สิ่งใหม่จากกระบวนการทางการวิจัยและพัฒนา การท าวิจัย
ทางการตลาด ตลอดจนการได้รับองค์ความรู้จากแหล่งอื่น ๆ โดยการถ่ายทอดทางเทคโนโลยี หรือการ
ค้นคว้าร่วมกัน 



 

 

  115 

     3.2 การปฏิบัติ (Executing) คือ การน าโครงการดังกล่าว มาปฏิบัติงาน
ภายใต้สภาพของความไม่แน่นอนต่าง ๆ ซึ่งต้องอาศัยทักษะของการแก้ปัญหา 
     3.3 การน าเสนอ (Launching) คือ การน านวัตกรรมที่ได้นั้นออกสู่ตลาด โดย
อาศัยการจัดการอย่างเป็นระบบ เพ่ือให้นวัตกรรมนั้นสามารถเป็นที่ยอมรับจากตลาดได้ โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งในช่วงแรกของการน าออกสู่ตลาด 
     3.4 การรักษาสภาพ (Sustaining) คือ การรักษาสถานภาพการยอมรับจาก
ตลาดให้เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง และคงอยู่ให้นานที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ ในขณะเดียวกันอาจต้องน า
นวัตกรรมนั้น ๆ กลับมาท าการแก้ไขปรับปรุง ในแนวความคิดหรือท าการเริ่มใหม่ตั้งแต่ต้น (Re-
innovation) เพ่ือให้ได้นวัตกรรมที่ถูกพัฒนาให้มีความสอดคล้องกับสภาพแวดล้อมและความต้องการ
ของตลาดมากข้ึน 
     3.5 การเรียนรู้ (Learning) เป็นสิ่งจ าเป็นที่องค์กรควรที่จะศึกษาและเรียนรู้
ในขั้นตอนต่าง ๆ ของกระบวนการทางนวัตกรรมเพ่ือก่อให้เกิดเป็นองค์ความรู้พ้ืนฐาน ที่แข็งแกร่ง 
และสามารถน าไปใช้พัฒนาวิธีการส าหรับจัดการกับกระบวนการทางนวัตกรรมเหล่านั้นให้มี
ประสิทธิภาพที่ดียิ่งข้ึน 

 4.  ประเภทของนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 
  ส านักงานสภาสถาบันราชภัฏ (2544) ได้แบ่งนวัตกรรมทางการศึกษา ดังนี้ 
   1. แบ่งตามผู้ใช้ประโยชน์โดยตรง ได้เป็น 2 ประเภท คือ 
    1.1 นวัตกรรมส าหรับครู เช่น แผนการสอน คู่มือครู เอกสารประกอบการ

สอน ชุดการสอน หนังสืออ้างอิง เครื่องมือวัดผลและอุปกรณ์โสตทัศนูปกรณ์ต่าง ๆ เป็นต้น 
    1.2 นวัตกรรมส าหรับนักเรียน เช่น บทเรียนส าเร็จรูป เอกสารประกอบการ

เรียน  ชุดฝึกปฏิบัติ ใบงาน หนังสือเสริมประสบการณ์ ชุดเพลง ชุดเกม และการ์ตูน เป็นต้น 
   2. แบ่งตามลักษณะของนวัตกรรม ได้เป็น 2 ประเภท ได้แก่ 
    2.1 สื่อการเรียนการสอน เช่น บทเรียนส าเร็จรูป ชุดการสอน ชุดสื่อการสอน

บทเรียนโมดูล วีดิทัศน์ สไลด์ประกอบเสียง ภาพยนตร์ เพลง เกม การ์ตูน คอมพิวเตอร์ช่วยสอน  
ใบงาน แผ่นโปร่งใส บัตรค า แผ่นพับ ภาพพลิก และแผ่นป้ายแม่เหล็ก เป็นต้น 

    2.2 เทคนิคและวิธีการ เช่น บทบาทสมมติ การสอนเป็นคณะ การสอนแบบ
ศูนย์การเรียน การเรียนเพ่ือรอบรู้ การสอนแบบโครงการ การสอนเพ่ือเสริมสร้างลักษณะนิสัย การ
สอนซ่อมเสริม การเรียนตามความสามารถ การศึกษาเป็นรายบุคคล การ่ฝึกทักษะการท างานกลุ่ม 
และการสอนแบบแก้ปัญหา เป็นต้น 
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  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2550) กล่าวถึงการจ าแนกประเภท
ของนวัตกรรมการศึกษาว่า นวัตกรรมทางการศึกษาได้มีผู้คิดพัฒนาขึ้นมาเป็นจ านวนมาก สามารถ
จ าแนกได้ ดังนี้  

   1. จ าแนกตามผู้ใช้ประโยชน์โดยตรง แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ  
    1.1 ประเภทสื่อส าหรับครู ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ คู่มือครู เอกสาร

ประกอบการเรียนรู้ เครื่องมือวัดผล อุปกรณ์โสตทัศนวัสดุ  
    1.2 ประเภทสื่อส าหรับนักเรียน ได้แก่ บทเรียนส าเร็จรูป เอกสารประกอบการ

เรียน ชุดฝึก ปฏิบัติ ใบงาน ชุดเพลง ชุดเกม การ์ตูน  
    2. จ าแนกตามลักษณะของนวัตกรรม แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ  

    2.1 ประเภทเทคนิควิธีการหรือกิจกรรม เช่น บทบาทสมมุติ การเรียนรู้แบบ
ศูนย์การเรียน การเรียนรู้ความคิดรวบยอดด้วยวิธีสอนอุปนัยและนิรนัย ฯลฯ  

    2.2 ประเภทสื่อการเรียนการเรียนรู้ เช่น บทเรียนส าเร็จรูป ชุดการเรียนรู้ 
ชุดสื่อประสม บทเรียน โมดูล วีดีทัศน์ เกม เพลง ใบงาน 
         นวัตกรรมที่น ามาใช้ทั้งที่ผ่านมาแล้ว  และที่จะมีในอนาคตมีหลายประเภทขึ้นอยู่กับ
การประยุกต์ใช้นวัตกรรมในด้านต่างๆ  ซึ่งจะขอแนะน านวัตกรรมการศึกษา  5 ประเภทดังนี้ 

   1. นวัตกรรมทางด้านหลักสูตร เป็นการใช้วิธีการใหม่ๆในการพัฒนาหลักสูตรให้
สอดคล้องกับสภาพแวดล้อมในท้องถิ่น และตอบสนองความต้องการเรียนรู้บุคคลให้มากขึ้น เนื่องจาก
หลักสูตรจะต้องมีการเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ เพ่ือให้สอดคล้องกับความก้าวหน้าทางด้านเทคโนโลยี  
เศรษฐกิจและสังคมของประเทศและของโลก นวัตกรรมทางด้านหลักสูตร ได้แก่  การพัฒนาหลักสูตร
บูรณาการ  หลักสูตรรายบุคคล  หลักสูตรกิจกรรมและประสบการณ์และหลักสูตรท้องถิ่น 

   2. นวัตกรรมการเรียนการเรียนรู้ เป็นการใช้วิธีระบบในการปรับปรุงและคิดค้น
พัฒนาวิธีสอนแบบใหม่ๆ ที่สามารถตอบสนองการเรียนรายบุคคล การเรียนรู้แบบผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง การเรียนแบบมีส่วนร่วม การเรียนรู้แบบแก้ปัญหา การพัฒนาวิธีสอนจ าเป็นต้องอาศัย
วิธีการและเทคโนโลยีใหม่ๆ เข้ามาจัดการและสนับสนุนการเรียนการเรียนรู้ 

   3. นวัตกรรมสื่อการเรียนรู้เนื่องจากมีความก้าวหน้าของเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์  
คอมพิวเตอร์เครือข่ายและเทคโนโลยีโทรคมนาคม ท าให้นักการศึกษาพยายามน าศักยภาพของ
เทคโนโลยีเหล่านี้มาใช้ในการผลิตสื่อการเรียนการเรียนรู้ใหม่ๆ จ านวนมากมาย  ทั้งการเรียนด้วย
ตนเอง การเรียนเป็นกลุ่มและการเรียนแบบมวลชน ตลอดจนสื่อที่ใช้เพ่ือสนับสนุนการฝึกอบรมผ่าน
เครือข่ายคอมพิวเตอร์ 
    4. นวัตกรรมทางด้านการประเมินผล เป็นนวัตกรรมที่ใช้เป็นเครื่องมือเพ่ือการ
วัดผลและประเมินผลได้อย่างมีประสิทธิภาพและท าได้อย่างรวดเร็ว รวมไปถึงการวิจัยทางการศึกษา  
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การวิจัยสถาบัน ด้วยการประยุกต์ใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์มาสนับสนุนการวัดผล  ประเมิ นผลของ
สถานศึกษา ครู อาจารย์ 

   5. นวัตกรรมการบริหารจัดการเป็นการใช้นวัตกรรมที่เกี่ยวข้องกับการใช้
สารสนเทศมาช่วยในการบริหารจัดการเพ่ือการตัดสินใจของผู้บริหารการศึกษา  ให้มีความรวดเร็วทัน
เหตุการณ์ ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของโลก นวัตกรรมการศึกษาที่น ามาใช้ทางด้านการบริหารจะ
เกี่ยวข้องกับระบบการจัดการฐานข้อมูลในหน่วยงานสถานศึกษา   
                  การจัดประเภทของนวัตกรรม สามารถจ าแนกได้ตามเกณฑ์ที่ก าหนดขึ้น โดยทั่วไป
สามารถจ าแนกได้หลายวิธี เช่น 
          1. จ าแนกตามผู้ใช้ประโยชน์จากนวัตกรรมโดยตรง   
              1.1 นวัตกรรมจัดการเรียนรู้ของครู เช่น วิธีการเรียนรู้ กิจกรรมที่ครูน ามาใช้
กับผู้เรียนและสื่อการเรียนรู้ต่างๆ 
              1.2 นวัตกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น แบบฝึกหัดต่างๆที่ครูสร้างขึ้น 
บทเรียนส าเร็จรูป สื่อมัลติมีเดียฯลฯ  
              1.3 นวัตกรรมเพ่ือการบริหารและพัฒนาการท างานของครูและนักเรียน 

   2. จ าแนกตามลักษณะของนวัตกรรม 
     2.1 เทคนิควิธีการ  วิธีการจัดกิจกรรมพัฒนา การจัดกิจกรรมส าหรับผู้เรียน  
เช่น การจัดบรรยากาศในห้องเรียนให้เหมาะสมกับผู้เรียน และเหมาะกับวิธีการเรียนรู้ของครู 
     2.2 สื่อการเรียนรู้  สื่อการเรียนรู้เป็นตัวกลาง หรือเครื่องมือที่ช่วยให้ผู้เรียน
เกิดความรู้ความเข้าใจ สื่อการเรียนรู้ 

    2.3 สื่อประเภทเครื่องมือหรือโสตทัศนูปกรณ์ เป็นสื่อที่เป็นตัวกลางหรือตัว
ผ่านของความรู้ที่ถ่ายทอดไปยังผู้รับ เช่น เครื่องช่วยสอน  เครื่องฉาย คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ฯลฯ 

   3. การจ าแนกตามจุดเน้นของนวัตกรรม 
              3.1 นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผลผลิต เป็นนวัตกรรมที่เป็นวัสดุ 
อุปกรณ์ หรือเครื่องมือที่ช้ในการจัดการเรียนรู้ เช่น วีดิทัศน์ ซีดี สไลด์ ฯลฯ 
               3.2 นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่เน้นเทคนิค วิธีการ หรือกระบวนการในการ
จัดการเรียนรู้  เช่น โครงงาน ผังมโนทัศน์ บทบาทสมมุติ ฯลฯ 

     3.3 นวัตกรรมที่เน้นทั้งผลผลิตและเทคนิคกระบวนการ เช่น  ระบบการผลิต
และสร้างสื่อการ  เรียนรู้กระบวนการที่สามารถให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยตัวเองอย่างมีประสิทธิภาพ 

   พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2559) ได้แบ่งประเภทของนวัตกรรมหลายลักษณะขึ้นอยู่กับ
เกณฑ์ท่ีใช้ในการแบ่ง ดังนี้ 
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    1. การแบ่งประเภทของนวัตกรรมตามขอบข่ายของการจัดการศึกษา แบ่ง
ออกได้ 5 ประเภท คือ 

      1.1 นวัตกรรมทางด้านหลักสูตร เป็นการใช้วิธีใหม่ ๆ ในการพัฒนา
หลักสูตรให้สอดคล้องกับสภาพแวดล้อมในท้องถิ่นและตอบสนองความต้องการของบุคคลให้มากขึ้น 
เช่น หลักสูตรบูรณาการ หลักสูตรรายบุคคล หลักสูตรกิจกรรมและประสบการณ์ หลักสูตร
สถานศึกษา หลักสูตรท้องถิ่น 
      1.2 นวัตกรรมการเรียนการเรียนรู้ เป็นการใช้วิธีการเชิงระบบในการ
ปรับปรุงและคิดค้นพัฒนาวิธีการเรียนการเรียนรู้แบบใหม่ ๆ ที่สามารถพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน
และการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนให้มีคุณภาพขึ้น เช่น การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญการ
จัดการเรียนรู้แบบศูนย์การเรียน การใช้กระบวนการกลุ่มสัมพันธ์ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือและ
การจัดการเรียนรู้ผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์และอินเทอร์เน็ต 
      1.3 นวัตกรรมสื่อการเรียนการเรียนรู้ เป็นนวัตกรรมที่อาศัยความก้าวหน้า
ของเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์ คอมพิวเตอร์เครือข่ายและเทคโนโลยีโทรคมนาคมมาใช้ในการผลิตสื่อ     
การเรียนการเรียนรู้ใหม่ ๆ ทั้งการเรียนด้วยตนเอง การเรียนเป็นกลุ่ม และการเรียนแบบมวลชน 
ตลอดจนสื่อที่ใช้เพ่ือสนับสนุนการอบรมผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ เช่น บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนมัลติมีเดีย (multimedia) ชุดการเรียนรู้ (instructional module) วีดิทัศน์แบบมีปฏิสัมพันธ์ 
(interactive video) การเรียนการเรียนรู้โดยใช้สื่อประสมกับผู้เรียนเป็นกลุ่มย่อย 
      1.4 นวัตกรรมการประเมินผล เป็นนวัตกรรมที่ใช้เป็นเครื่องมือเพ่ือการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและท าได้อย่างรวดเร็ว รวมไปถึงการวิจัยทาง
การศึกษาการวิจัยสถาบัน 
      1.5 นวัตกรรมการบริหารจัดการศึกษา เป็นการใช้นวัตกรรมที่เกี่ยวข้อง
กับการใช้สารสนเทศมาช่วยในการตัดสินใจของผู้บริหารการศึกษาให้มีความรวดเร็วทันเหตุการณ์  
ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของโลก  
     2. การแบ่งประเภทของนวัตกรรมตามผู้ใช้ประโยชน์โดยตรง แบ่งออกเป็น 2 
ประเภท คือ 
       2.1 นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ของครู เป็นรูปแบบหรือเทคนิควิธีการ
จัดการเรียนรู้แบบต่าง ๆ และสื่ออุปกรณ์การเรียนรู้ต่าง ๆ ที่ครูน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ให้กับ
ผู้เรียน เช่น การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (cooperative learning) การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน
เป็นฐาน (projectbased learning) การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก (problem-based 
learning) 
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       2.2 นวัตกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน เป็นสื่อนวัตกรรมการเรียนรู้ส าหรับ
เน้นให้ผู้เรียนใช้เพ่ือการเรียนรู้ของตนเอง เช่น ชุดการเรียนรู้ บทเรียนส าเร็จรูป บทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอน ใบงาน แบบฝึก หนังสือเสริมประสบการณ์ ชุดเพลง ชุดเกม เป็นต้น 
     3.  การแบ่งประเภทของนวัตกรรมตามลักษณะของนวัตกรรม แบ่งออกได้  
2 ประเภท คือ 
      3.1 ผลิตภัณฑ์สิ่งประดิษฐ์ทางการศึกษาหรือสื่อการ เรียนการเรียนรู้  เช่น 
บทเรียนส าเร็จรูป บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ชุดการเรียนรู้หนังสือเสริมประสบการณ์ ชุดสื่อ
ประสมวีดิทัศน์ สไลด์ประกอบเสียง เกม นิทานการ์ตูนเพลง ใบงาน แบบฝึก เป็นต้น 
      3.2 เทคนิควิธีการเรียนรู้ รูปแบบหรือวิธีการจัดการเรียนรู้เช่น การจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ การจัดการเรียนรู้ แบบบูรณาการ           
การจัดการเรียนรู้โดยใช้บทบาทสมมติ การจัดการเรียนรู้โดยใช้โครงงาน การจัดการเรียนรู้โดยใช้ เว็บ
ช่วยสอน (web-based instruction) การเรียนรู้แบบเพ่ือนช่วยเพ่ือน เทคนิคการปรับพฤติกรรม
เทคนิคการจัดกิจกรรมพัฒนา รูปแบบการฝึกทักษะ การท างานกลุ่ม รูปแบบการเรียนรู้หรือรูปแบบ
การจัด การเรียนรู้ที่นักวิจัยพัฒนาขึ้น 
   4.  การสร้างและพัฒนานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 
    ทิศนา แขมมณี (2559) ได้กล่าวถึงการพัฒนานวัตกรรมด้านการเรียนการเรียนรู้
โดยทั่วไปนั้นมีกระบวนการหลัก ๆ ที่ คล้ายคลึงกัน ดังนี้ 
    1. การระบุปัญหา (problem) ความคิดในการพัฒนานวัตกรรมส่วนใหญ่จะ
เริ่มต้นที่การมองเห็นปัญหาในเรื่องนั้น และมีความต้องการจะแก้ไขปัญหานั้นเพ่ือให้เกิดสภาพการณ์
หรือผลที่ดีข้ึน  
    2. การก าหนดจุดมุ่งหมาย (objective) เมื่อระบุปัญหาได้ชัดเจนแล้ว ขั้นต่อไป ก็
คือการก าหนดจุดมุ่งหมายในการพัฒนานวัตกรรมว่า นวัตกรรมที่จะพัฒนานั้นควรมีคุณสมบัติหรือ
ประสิทธิภาพอย่างไรและเพียงใด 
    3. การศึกษาข้อจ ากัดต่าง ๆ (constraints) ก่อนที่จะมีการประดิษฐ์คิดค้น
นวัตกรรมต่าง ๆ ขึ้นมา ผู้พัฒนาจ าเป็นต้องศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับลักษณะของปัญหาและข้อจ ากัดต่าง ๆ ใน
บริบทที่จะใช้นวัตกรรมนั้น เพ่ือประโยชน์ในการพัฒนานวัตกรรมให้สามารถใช้ได้จริงโดยสะดวกใน
บริบทนั้น 
    4. การประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม (innovation) ได้แก่ การแสวงหาทางเลือก  ใน
การแก้ปัญหา ซึ่งต้องอาศัยความรู้ ประสบการณ์ ข้อมูล และความคิดสร้างสรรค์ของ ผู้ประดิษฐ์คิดค้น
นวัตกรรมที่สร้างขึ้นอาจเป็นการน าของเก่ามาดัดแปลงหรือปรับปรุง เพ่ือให้สามารถแก้ปัญหาและท า
ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น หรืออาจเป็นการคิดขึ้นใหม่ทั้งหมดก็ได้ นวัตกรรมอาจอยู่ในรูปแบบต่าง ๆ 
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กัน แล้วแต่ลักษณะของปัญหาและวัตถุประสงค์ของนวัตกรรมนั้น เช่น อาจมีลักษณะเป็นแนวความคิด 
หลักการ แนวทาง ระบบ รูปแบบ วิธีการ กระบวนการเทคนิค หรือสิ่งประดิษฐ์ และเทคโนโลยี เป็ น
ต้น  แต่ไม่ว่าจะอยู่ในรูปแบบใด นวัตกรรมจะต้องประกอบด้วยรายละเอียดเกี่ยวกับหลักการ 
วัตถุประสงค์ โครงสร้าง และ รายละเอียดในการใช้นวัตกรรมนั้นให้ได้ผล 
    5. การทดลองใช้ (experimentation)  เมื่อคิดค้นหรือประดิษฐ์นวัตกรรมได้แล้ว
ขั้นตอนที่ส าคัญและจ าเป็นมากก็คือ การทดลองใช้นวัตกรรมนั้นซึ่งประกอบด้วยการทดลองใช้           
การประเมินผล และการปรับปรุงแก้ไข การทดลองใช้เป็นการศึกษาเพ่ือดูว่านวัตกรรมนั้น สามารถ
น าไปใช้ได้จริงและได้ผลเพียงใดผลการทดลองใช้จะช่วยให้ผู้พัฒนารู้จุดที่ควรปรับปรุง และหาทาง
แก้ไขเพ่ือให้ได้ผลตามที่ต้องการ การทดลองใช้ในขั้นนี้ หากสามารถด าเนินการก่อนน าออกเผยแพร่
หลายครั้ง จนแน่ใจว่านวัตกรรมนั้นสามารถใช้ได้ผลจริง จะช่วยให้นวัตกรรมนั้นประสบความส า เร็จ
มากขึ้น 
    6. การเผยแพร่ (dissemination)  เมื่อแน่ใจแล้วว่านวัตกรรมที่สร้างขึ้นมี
คุณภาพและประสิทธิภาพตามที่ต้องการ นวัตกรรมนั้นก็พร้อมที่จะได้รับการเผยแพร่ให้เป็นที่ รู้จัก
และยอมรับน าไปใช้กันอย่างแพร่หลาย 
   สมนึก  เอ้ือจิระพงษ์พันธ์  (2553)  กระบวนการนวัตกรรม จะเป็นส่วนส าคัญท่ีท าให้
องค์กรสามารถด ารงอยู่และเจริญเติบโตต่อไปได้ ซึ่งกระบวนการประกอบด้วยส่วนที่ส าคัญ ๆ หลาย
ประการ 
    1.  การค้นหา (Searching)  เป็นการส ารวจสภาพแวดล้อมต่าง ๆ ทั้งภายในและ
ภายนอก เพ่ือตรวจจับสัญญาณของทั้งโอกาสและอุปสรรค ส าหรับการน าไปสู่จุดเริ่มต้นการ
เปลี่ยนแปลงในอนาคต 
    2.  การเลือกสรร (Selecting)  เป็นการตัดสินใจเลือกสัญณาณที่ส ารวจพบ
เหล่านั้น เพ่ือจะน าไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุดกับองค์กร ทั้งนี้การเลือกสรรจ าเป็นต้องมี
ความสอดคล้องกับหลักกลยุทธ์ขององค์กร 
    3.  การน าไปปฏิบัติ (Implementing)  เป็นการแปลงสัญญาณท่ีมีศักยภาพ ไปสู่
การสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ ขึ้นและน าสิ่งเหล่านั้นออกเผยแพร่สู่ตลาดทั้งภายในและภายนอกองค์กร       
แต่สัญญาณที่ว่า ไม่ได้เกิดข้ึนเพียงชั่วครั้งชั่วคราวเท่านั้นหากแต่จะเกิดขึ้น ด้วยการด าเนินงานขั้นตอน   
ที่ส าคัญอีก 4 ประการ ดังนี้ 
     3.1 การรับ (Acquiring) คือ ขั้นตอนของการน าองค์ความรู้ต่าง ๆ มา
ประยุกต์ใช้ให้เกิดเป็นนวัตกรรมขึ้น เช่น การสร้างสรรค์สิ่งใหม่จากกระบวนการทางวิจัยและพัฒนา
(R&D), การท าวิจัยทางการตลาด รวมไปถึง การได้รับองค์ความรู้จากแหล่งอื่น ๆ โดยการถ่ายทอดทาง
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เทคโนโลยี (Technology Transfer) หรือการค้นคว้าร่วมกันในเครือพันธมิตร (Strategic Alliance) 
เป็นต้น 
     3.2 การปฏิบัติ (Executing)  คือ ขั้นตอนของการน าโครงการดังกล่าวสู่     
การปฏิบัติงานภายใต้สภาพของความไม่แน่นอนต่าง ๆ ซึ่งต้องอาศัยทักษะการแก้ปัญหา (Problem-
Solving) ตลอดเวลา 
     3.3 การน าเสนอ (Launching)  คือ การน านวัตกรรมที่ได้ออกสู่ตลาด       
โดยอาศัยการจัดการอย่างเป็นระบบเพ่ือให้นวัตกรรมนั้นสามารถเป็นที่ยอมรับจากตลาดได้โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งในช่วงแรกของการน าออกสู่ตลาด 
     3.4 การรักษาสภาพ (Sustaining)  คือ การรักษาสถานะภาพการยอมรับจาก
ตลาด ให้เกิดข้ึนอย่างต่อเนื่องต่อไปและคงอยู่ให้นานเท่าที่จะเป็นได้ ซึ่งอาจจะต้องน านวัตกรรมนั้น ๆ
กลับมาปรับปรุงแก้ไขในแนวความคิดหรือท าการเริ่มใหม่ตั้งแต่ต้น (Reinnovation) เพ่ือให้ได้
นวัตกรรมที่ถึกพัฒนาให้มีความสอดคล้องกับความต้องการของตลาดมากยิ่งขึ้น 
    4.  การเรียนรู้ (Learning)  เป็นสิ่งจ าเป็นที่องค์กรควรที่จะศึกษาและเรียนรู้ใน
ชั้นตอนต่าง ๆ ของกระบวนการทางนวัตกรรมเพ่ือก่อให้เกิดเป็นองค์ความรู้พ้ืนฐานที่แข้งแกร่ง และ
สามารถน าไปใช้พัฒนาวิธีการส าหรับจัดการกับกระบวนการทางนวัตกรรมเหล่านั้นให้มีประสิทธิภาพ
ที่ดียิ่งข้ึน 
   ส านักงานสภาสถาบันราชภัฏ (2544) กล่าวถึงข้ันตอนการสร้างและพัฒนานวัตกรรม
ไว้ 6 ขั้นตอน ดังนี้ 
    ขั้นที่ 1 ก าหนดสิ่งที่จะพัฒนา เมื่อครูได้ศึกษาสภาพปัญหา วิเคราะห์รายละเอียด 
และสาเหตุของปัญหาที่ต้องการแก้ไขหรือพัฒนาแล้ว ก็ตั้งเป้าหมายในการแก้ปัญหาหรือพัฒนา
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของผู้เรียน นั่นคือก าหนดจุดประสงค์ของการเรียนรู้ที่ต้องการให้เกิดในตัว
ผู้เรียนอาจจะท้ังห้อง กลุ่มย่อย หรือรายบุคคล 
    ขั้นที่ 2 ก าหนดนวัตกรรม  เมื่อก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ไว้ชัดเจนแล้ว ครู
ต้องศึกษาค้นคว้าตามหลักวิชาการแนวคิดทฤษฎีและผลงานที่วิจัยที่เกี่ยวข้องกับจุดประสงค์ในการ
พัฒนาคุณลักษณะของผู้เรียน โดยน ามาผสมผสานกับความรู้ ความคิด และประสบการณ์ของตน 
ก าหนดเป็นกรอบแนวคิดของกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วย สื่อการเรียนรู้ หรือวัสดุอุปกรณ์ต่าง 
ๆ เทคนิค วิธีการ กระบวนการ ฯลฯ ที่คิดว่าเหมาะสมที่สุดที่ใช้แก้ปัญหาหรือพัฒนาผู้เรียนให้ได้ตาม   
ความต้องการ 
    ขั้นที่ 3 สร้างและพัฒนา เมื่อตัดสินใจได้ว่าจะเลือกจัดท านวัตกรรมชนิดใด 
ครูผู้สอนควรศึกษาวิธีการจัดท านวัตกรรมนั้น ๆ อย่างละเอียด มีลักษณะองค์ประกอบอะไรบ้างมี
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วิธีด าเนินการจัดท าอย่างไร มีการตรวจสอบคุณภาพเบื้องต้นหรือไม่อย่างไร แล้วจึงจัดท านวัตกรรมให้
สมบูรณ์ตามข้อก าหนด 
    ขั้นที่ 4 ทดลองใช้  เพ่ือให้แน่ใจว่านวัตกรรมที่สร้างหรือพัฒนาขึ้น เป็นนวัตกรรม
ที่มีประสิทธิภาพสามารถใช้แก้ปัญหาหรือพัฒนาผู้เรียนได้ตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้จริง ถ้าท าได้ครู
อาจท าการทดลองใช้นวัตกรรมเหล่านั้นกับนักเรียนกลุ่มเล็ก ๆ ก่อน เพ่ือปรับปรุงแก้ไขให้สมบูรณ์ก่อน
น าไปใช้จริงนอกจากนั้นนวัตกรรมบางประเภท 
    ขั้นที่ 5 ใช้ในสถานการณ์จริง  เมื่อครูด าเนินการสร้าง ทดลองใช้นวัตกรรมและ
ปรับปรุงแก้ไขจนมั่นใจในคุณภาพของ  นวัตกรรมแล้วก็น าไปใช้จริง ซึ่งอาจเป็นการน าไปใช้ตามแผนการ
เรียนรู้ปกติที่ก าหนดไว้ หรือจัดท าเป็นรูปแบบของการทดลองใช้นวัตกรรมตามกระบวนการวิจัยแบบ
ทดลองก็ได้ ขึ้นอยู่กับความประสงค์ของครู และสถานการณ์จริงของการจัดการเรียนการเรียนรู้ที่
เกิดข้ึน 
    ขั้นที่ 6 ประเมินผลการใช้  เมื่อสิ้นสุดกระบวนการใช้นวัตกรรมแล้ว ครูต้องเก็บ
รวบรวมข้อมูลที่แสดงถึงผลการใช้นวัตกรรมด้วยเทคนิควิธีต่าง ๆ ซึ่งจะแสดงถึงคุณภาพของนวัตกรรม 
และถ้าผลการใช้นวัตกรรมสามารถลดสภาพปัญหา หรือแก้ปัญหา หรือพัฒนาผู้เรียน ได้ตามท่ีก าหนด
ก็สามารถรายงานผลขยายผล และเผยแพร่นวัตกรรมต่อไป 
   เกียรติพงษ์ อุดมธนะธีระ (2561)  กระบวนการสร้างหรือการพัฒนานวัตกรรมนั้น
เป็นการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์อย่างเป็นระบบ เพ่ือให้ความคิดเหล่านั้นพัฒนาเป็นนวัตกรรม        
การพัฒนานวัตกรรมมักมีการเริ่มต้นจากปัญหาภายในองค์กร และเกิดการคิดค้นหาวิธีการใหม่ ๆ        
มาช่วยในการแก้ไขปัญหา การสร้างหรือพัฒนานวัตกรรมแบ่งออกเป็น 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
    1. การรับรู้ถึงโอกาส การศึกษารวบรวมเอกสารแนวคิดหลักการ เพ่ือค้นหา
ปัญหาส ารวจว่ามีพัฒนาเรื่องที่สนใจไว้ว่าอย่างไร ใครที่เคยประสบปัญหาเรื่องนี้มาก่อนหรือไม่ คนที่มี
ปัญหานี้เขามีแนวทางในการแก้ไขปัญหาอย่างไร เพ่ือหากรอบแนวคิดหรือแนวทางที่จะน ามา
แก้ปัญหาของตนเองต่อไป  ท าได้โดยการแลกเปลี่ยนเรียนรู้  แสวงหาแนวคิด  หลักการการศึกษา
เอกสารงานวิจัยและประสบการณ์ของผู้เกี่ยวข้อง 
    2. การพัฒนาแนวคิด คือ การเลือกกรอบแนวคิดมาท าการวางแผนสร้าง
นวัตกรรมโดยพิจารณาเลือกจากลักษณะของนวัตกรรมการเรียนรู้ที่ดี เช่น มีการเรียนรู้ที่ตรงกับ 
ความต้องการและความจ าเป็น น่าเชื่อถือและเป็นไปได้สูงที่จะสามารถแก้ปัญหาและพัฒนาต่อยอดได้
มีแนวคิดหรือหลักการทางวิชาการรองรับจนน่าเชื่อถือ สามารถน าไปใช้ได้จริง ใช้ง่าย สะดวกต่อการ
ใช้และการพัฒนาต่อไป และมีผลการพิสูจน์ว่าใช้ได้ในสถานการณ์จริงสามารถแก้ปัญหาได้อย่างน่า
พอใจ 
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    3. การแก้ไขปัญหา คือ การสร้างหรือพัฒนานวัตกรรมเพ่ือให้สามารถน ามาแก้ไข
ปัญหาที่มีจะสร้างและด าเนินการตามขั้นตอน เช่น วิเคราะห์จุดประสงค์ ก าหนดและออกแบบลงมือ
ท าตรวจสอบคุณภาพ ทดลองใช้ระยะสั้นเพ่ือปรับปรุง และน าไปใช้เพ่ือแก้ปัญหาหรือการพัฒนาการ
เรียนรู้ 
    4. การพัฒนาต้นแบบ คือ การหาประสิทธิภาพของนวัตกรรมเพ่ือพิสูจน์ว่า
นวัตกรรมที่สร้างมาน ามาใช้ได้ผลตามที่ต้องการหรือไม่ มีการท าได้หลายวิธี เช่น การตรวจสอบ  
โดยผู้เชี่ยวชาญ การบรรยายคุณภาพ การหาประสิทฺธิภาพของนวัตกรรมและการประเมินผล เป็นต้น 
    5. การแก้ไขจุดบกพร่อง คือ การปรับปรุงนวัตกรรมที่สร้างขึ้น น าความคิดเห็นหรือ
ข้อเสนอแนะมาปรับปรุงนวัตกรรมให้มีคุณภาพเหมาะสมที่จะน าไปใช้ได้มากขึ้น หาค่าประสิทธิภาพโดย
การให้ผู้เชี่ยวชาญช่วยตรวจ และการบรรยายคุณภาพก่อนการทดลองใช้และหลังการทดลองใช้กับผู้เรียน
กลุ่มเล็กจะท าให้ได้ข้อมูลที่ชัดเจนและเป็นรายละเอียดที่จะปรับปรุงนวัตกรรมได้ง่ายขึ้น 
   จากการศึกษาสรุปได้ว่า  นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้เป็นวิธีการเรียนรู้ในการส่งเสริม
การเรียนรู้ส าหรับผู้เรียน โดยเน้นผู้เรียนมีส่วนร่วมซึ่งน าไปสู่กระบวนการสร้างสรรค์ คิดค้น พัฒนา 
เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถน าไปปฏิบัติจริงเป็นกระบวนการเรียนรู้ใหม่ๆ ที่ผู้สอนสร้างขึ้นมาโดยมุ่งพัฒนา
ผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกันโดยพัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้จากหลักสูตร การเรียนรู้ กิจกรรม 
ประสบการณ์สื่อการเรียนรู้และการวัดประเมินผลการเรียนรู้ทางการศึกษาให้สอดคล้องกับเป้าหมาย
การศึกษาของชาติที่ว่า พัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี คนเก่ง และมีความสุขในสังคม และจากการศึกษา
การสร้างนวัตกรรมของนักการศึกษา สรุปได้ว่า กระบวนการสร้างนวัตกรรม 6 ขั้น ส าหรับงานวิจัยนี้  
ดังนี้  1.การระบุปัญหา 2.การก าหนดจุดมุ่งหมาย  3.การสร้างและพัฒนา  4.การทดลองใช้ 5.การ
ประเมินผล 6. การเผยแพร่ขยายผล 
 
2.3 ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
  

 2.3.1 ทฤษฎีนิเวศวิทยาวัฒนธรรม 
   แสดงความสัมพันธ์ระหว่างประชากร สิ่งแวดล้อมทางสังคมและลักษณะทางกายภาพใน
สังคมได้ชัดเจน มุ่งเน้นความเชื่อและการปฏิบัติต่างๆ ตามระบบวัฒนธรรมมีผลด้านการใช้ทรัพยากร
อย่างมีเหตุผลโดยค านึงถึงระดับของเทคโนโลยี ความหมายนิเวศวิทยาว่า “คือการปรับตัวให้เข้ากับ
สภาวะแวดล้อม” นิเวศวิทยาทางวัฒนธรรม จึงหมายถึงวิธีการศึกษาหาข้อก าหนดหรือหลักเกณฑ์ทาง
วัฒนธรรมซึ่งเป็นผลกระทบจากการปรับตัวเข้ากับสภาวะแวดล้อม (ของมนุษย์แต่ละสังคม) 
นิเวศวิทยาวัฒนธรรมจึงแตกต่างไปจากนิเวศวิทยาสังคม (Social Ecology) เพราะนิเวศวิทยา
วัฒนธรรมมุ่งแสวงหากฎเกณฑ์เพ่ืออธิบายที่มาของลักษณะและแบบแผนวัฒนธรรมบางประการที่มี
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อยู่ในแต่ละสภาวะแวดล้อม มากกว่ามุ่งแสวงหาหลักการทั่วไปที่ใช้ได้ กับทุกวัฒนธรรมและ
สภาพแวดล้อม สอดคล้องกับแนวคิดนิเวศวิทยาวัฒนธรรม (Cultural Ecology) ก็คือ แนวคิดท่ีศึกษา
วัฒนธรรม ซึ่งเป็นระบบสังคมที่เกี่ยวข้องกับสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น เป็นรูปแบบของการอยู่อาศัยและการ
ใช้ประโยชน์จากทรัพยากรที่สามารถสังเกตได้โดยตรง มีหลักฐานที่สามารถอ้างอิงและสามารถวัดได้
อย่างตรงไปตรงมา วัฒนธรรมเป็นแนวคิดท่ีประกอบด้วย ความคิดท่ีใช้ร่วมกัน วิธีคิด กฎระเบียบ และ
มีความหมายอันเป็นยอบรับกันในสังคมที่มีอยู่อย่างหลากหลาย เป็นสิ่งที่มนุษย์สามารถเลือกที่จะอยู่
ในวัฒนธรรมที่ก าหนดไว้ และเรียนรู้ว่าจะเลือกไม่ท าหรือท าสิ่งใด เป็นวิธีการที่มนุษย์ก าหนด
มาตรฐานและใช้วางแผนส าหรับการตัดสินใจในสิ่งที่ต้องการท าโดยเฉพาะในระบบนิเวศทาง
วัฒนธรรม เป็นแนวคิดที่มีจุดมุ่งหมายเพ่ือการด ารงชีวิตอย่างยั่งยืน การพัฒนาอย่างยั่งยืนโดยการ
อนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติควบคู่ไปกับการใช้ประโยชน์จากทรัพยากรที่มีความหลากหลายทาง
ชีวภาพ และการจัดการทรัพยากรธรรมชาติโดยฝีมือของมนุษย์เอง 
  ผู้น าทางทฤษฎี คือ Julian Steward  ได้รับการศึกษาทางโบราณคดีเป็นครั้งแรกและ
หันมาสนใจท างานด้านชาติพันธุ์วรรณนา จากพ้ืนฐานทางโบราณคดีท าให้สนใจศึกษาความสนใจของ
สภาพแวดล้อมในการพัฒนาวัฒนธรรมเสนอแนวความคิดเกี่ยวกับวิวัฒนาการหลายสาย (Multilinear 
Evolution)  ความคล้ายคลึงกันทางประวัติศาสตร์ ผลกระทบของจุดก าเนิดอารยธรรม  ในหุบเขาที่
ราบลุ่มแม่น้ าล้อมรอบด้วยดินแดนหลังเมืองท่าที่แห้งแล้ง  เชื่อว่าสภาพแวดล้อมจะก าหนดลักษณะ
ทางนิเวศวิทยาที่ดีและสนใจสายวิวัฒนาการ ด้วยผลงานดังกล่าวท า ให้และการยกย่องให้เป็นผู้น า
ทฤษฎีนิเวศวิทยาวัฒนธรรม  Julian Steward เป็นนักมานุษยวิทยาผู้สนใจศึกษาทฤษฎีนิเวศวิทยา
วัฒนธรรม โดยวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่าง วัฒนธรรม และสภาพแวดล้อมของวัฒนธรรม  ลักษณะ
การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรม ศึกษาได้จากการปรับตัวของสังคมในสภาพแวดล้อมนั้น ข้อสมมติฐาน
ส าคัญคือสภาพแวดล้อมอาจจะมีอิทธิพลหรือไม่มีอิทธิพลต่อการก าหนดการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมก็
เป็นได้ ความมุ่งหวังของ Julian Steward เพ่ือหาค าตอบมาแก้ปัญหาวิธีศึกษาวิจัยวัฒนธรรม โดย
การส ารวจเก็บข้อมูลมาพิสูจน์แนวความคิดส าคัญได้ Julian Steward เห็นว่าควรศึกษานิเวศวิทยา
วัฒนธรรมแยกออกจากนิเวศวิทยาชีวภาพ (Biological Ecology) และนิเวศวิทยากายภาพ (Physical 
Ecology) ส าหรับนิเวศวิทยาชีวภาพเป็นการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างอินทรีย์กับสภาพแวดล้อมที่มี
ชีวิตทั้งหลาย ส่วนนิเวศวิทยากายภาพศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างอินทรีย์กับสภาพแวดล้อมที่ไม่มีชีวิต
ทั้งหมด ในขณะที่นิเวศวิทยาวัฒนธรรมศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทาง
วัฒนธรรมเท่านั้น ส าหรับการศึกษาวิจัยนั้น Julian Steward  ได้เสนอระเบียบวิธีวิจัยนิเวศวิทยา
วัฒนธรรมที่มีลักษณะผสมผสานระหว่างระเบียบวิธีวิจัยตามทฤษฎีหน้าที่นิยม และการวิจัยตามแบบ
สังคมศาสตร์สมัยใหม่ โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือ ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างสภาพแวดล้อมกับวัฒนธรรม  
ศึกษาระบบวัฒนธรรมของสังคมส่วนรวมทั้งหมด โดยไม่เน้นศึกษาปัจเจกบุคคลในระบบวัฒนธรรม 
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ศึกษาการปรับตัวของวัฒนธรรมให้เข้ากับสภาพแวดล้อมนั้น  ศึกษาระบบวัฒนธรรมในฐานะเป็น
ปัจจัยที่มีอิทธิพลในการก าหนดความสัมพันธ์ และประการสุดท้ายนิเวศวิทยาวัฒนธรรมพยายามชักน า
ให้มนุษย์หันไปสนใจความสัมพันธ์ระหว่างสภาพแวดล้อมกับองค์ประกอบวัฒนธรรม กล่าวคือ 
นิเวศวิทยาวัฒนธรรม เป็นศาสตร์ที่ว่าด้วยความสัมพันธ์ระหว่างสภาพแวดล้อมกับวิถีชีวิตความเป็นอยู่
ของมนุษย์ ทฤษฎีนี้อธิบายว่ามนุษย์ในวัฒนธรรมต่างๆ  มีความสัมพันธ์กับสภาพแวดล้อมหรือ 
มีการเปลี่ยนแปลงไปตามสภาพแวดล้อม 
  พัฒนาการทางสังคมจากกระบวนการทางความคิด  สิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรมซึ่งการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมมีพัฒนาร่วมกับการเปลี่ยนแปลงทางสิ่งแวดล้อม  สภาพทางสังคมหรือการ
ปรับตัวของคนในสังคมเพ่ือตอบสนองการเปลี่ยนแปลงทางสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการด ารงชีวิตในพ้ืนที่
ใดพ้ืนที่หนึ่ง  โดยถอดรูปแบบออกมาในรูปแบบเชิงพิธีกรรม ภูมิปัญญาและความเชื่อที่มีอิทธิพลต่อ
มโนทัศน์ทางความคิดของคนในสังคม  สิ่งที่ส าคัญที่สุดในแนวคิดนี้ คือ “แก่นวัฒนธรรม” (Cultural 
Core) ซึ่งหมายถึง “กลุ่มของลักษณะหรือแบบแผนวัฒนธรรมที่มีความสัมพันธ์ใกล้ชิดมากที่สุดกับ
กิจกรรมเพื่อการด ารงชีพและการจัดการทางเศรษฐกิจ” ทั้งนี้จะมุ่งสนใจการน าวัฒนธรรมทางวัตถุ มา
ใช้แตกต่างกันอย่างไรและก่อให้เกิดการจัดการทางด้านสังคมที่แตกต่างกันอย่างไรในสภาวะแวดล้อม
ที่แตกต่างกัน เพราะสภาวะแวดล้อมแต่ละแห่งอาจเป็นตัวช่วยหรือข้อจ ากัดใช้เทคนิควิทยาเหล่านี้ก็ได้ 
ในสถานการณ์ปัจจุบันเทคโนโลยีมีอิทธิพลต่อกระบวนการเปลี่ยนแปลงหรือการปรับตัวของสมาชิกใน
สังคมอย่างมีนัยส าคัญและครอบคลุมทุกมิติของการด าเนินชีวิตของคนในสังคม  รวมทั้งการสร้างมโน
ทัศน์ใหม่ที่มีความหลากหลายเพื่อให้ทันต่อการแข่งขันและการเปลี่ยนแปลงตามโลกกระแสหลัก  
   ชนัญ วงษ์วิภาค (2532) การสร้างความเข้าใจพฤติกรรมทั้งหลายของมนุษย์ในความ
เกี่ยวข้องกับสภาพแวดล้อม พฤตกรมของมนุษย์ส่วนใหญ่เกิดจากการเรียนรู้ คือ พฤติกรรมทาง
วัฒนธรรมและปรากฏการณืทางสภาพแวดล้อม มนุษย์อยู่รอดในสภาพแวดล้อมต่างๆ ได้เพราะอาศัย
วัฒนธรรมเป็นเสมือนอุปกรณืในการปรับตัว  โดยอาศัยสื่อกลางต่างๆ คือ เทคโนโลยี ภาษา รูปแบบ
การจัดระเบียบกลุ่มและอุดมการณ์ เรียนรู้สะสม อบรมบ่มนิสัยหรือสืบทอดกันมา จากบรรพบุรุษสู่
ลูกหลาน โดยใช้วัฒนธรรมดัดแปลงสภาพแวดล้อมเพ่ือให้สอดคล้องกับความต้องการของตน  
นิเวศวิทยาวัฒนธรรมเน้นประเด็นที่มนุษย์จัดการควบคุมและดัดแปลงระบบนิเวศ  
  ยศ สันตสมบัติ (2540) วัฒนธรรมมีลักษณะพ้ืนฐานที่ส าคัญ 6 ประการด้วยกัน คือ 
ประการแรก วัฒนธรรมเป็นระบบความคิดและค่านิยมที่สมาชิกมีร่วมกัน ประการที่สอง วัฒนธรรม
เป็นสิ่งที่มนุษย์เรียนรู้รู้ ประการที่สาม วัฒนธรรมมีพ้ืนฐานมาจากการใช้สัญลักษณื ประการที่สี่ 
วัฒนธรรมเป็นองค์รวมของความรู้และภูมิปัญญา  ประการที่ห้า วัฒนธรรม คือ กระบวนการในการ
ก าหนดนิยามความหมายของชีวิตและสิ่งที่อยู่รวมกับมนุษย์  ประการที่หก วัฒนธรรมเป็นสิ่งที่ไม่หยุด
นิ่งแต่เปลี่ยนแปลงปรับตัวอยู่ตลอดเวลา  
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  งานพิศ สัตย์สงวน (2551) วัฒนธรรมเป็นเครื่องมือช่วยให้มนุษย์ปรับตัวเข้ากับ
สภาพแวดล้อม ประเด็นส าคัญส าหรับการศึกษาเชิงมานุษยวิทยาจึงมีอยู่ว่า วัฒนธรรมมีการปรับตัว
อย่างไรให้เข้ากับสภาพแวดล้อมและมนุษย์มีวิธีการอย่างไรในการใช้เทคโนโลยีและระบบเศรษฐกิจใน
การปรับตัวเข้ากับสภาพแวดล้อมออกจากความต้องการด้านร่างกายและจิตใจ ซึ่งเป็นพ้ืนฐานส าคัญ
อีกส่วนหนึ่งในการอธิบายพฤติกรรมมนุษย์  แนวคิดนิเวศวิทยาวัฒนธรรม (Cultural ecology)  
มีพัฒนาการมาจากแนวความคิดทางมานุษยวิทยาในช่วงต้นคริสต์ศตวรรษที่ 20 ไม่ว่าจะเป็นแนวความคิด
แบบประวัติศาสตร์เฉพาะกรณีของฟรานซ์ โบแอส (Franz  Bosa) หรือแนวคิดแบบหน้าที่นิยมของ 
เอ.อาร์ .แรดคลิฟฟ์-บราวน์ (A.R.  Radcliffe Brown) และโบรนิสลอว์  มาลินอฟสกี้  (Bronislaw 
Malinowski) นั้น ส่วนหนึ่งเป็นผลมาจากการต่อต้านข้อสรุปของนักทฤษฎีวิวัฒนาการในคริสต์ศตวรรษที่ 
19 ซึ่งส่งผลให้ทฤษฎีวิวัฒนาการเสื่อมความนิยมลงไปเป็นอย่างมาก อย่างไรก็ตาม หลักจากปี ค.ศ. 
1940 (พ.ศ. 2483) เป็นต้นมา ได้มีนักมานุษยวิทยาอเมริกันกลุ่มหนึ่งหันกลับมาสนใจทฤษฎี
วิวัฒนาการ และพยายามน าเอาทฤษฎีวิวัฒนาการมาประยุกต์ใช้เพ่ืออธิบายการเปลี่ยนแปลง ทาง
สังคมวัฒนธรรม ด้วยเหตุนี้  นิ เวศวิทยาวัฒนธรรม (Cultural  ecology) จึงเป็นแนวคิดทาง
มานุษยวิทยาหนึ่งที่สนใจศึกษาการเปลี่ยนแปลงทางสังคม วัฒนธรรม โดยเน้นถึงอิทธิพลของ
สิ่งแวดล้อม ว่าเป็นตัวก าหนดกระบวนการวิวัฒนาการทางสังคมวัฒนธรรม จูเลียน สจ๊วด (Julian 
Steward) นักมานุษยวิทยาอเมริกัน ได้อธิบายแนวความคิดแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมว่า เป็น
การศึกษากระบวนการปรับตัวของสังคมภายใต้อิทธิพลของสิ่งแวดล้อม โดยเน้นการศึกษาวิวัฒนาการ
หรือการเปลี่ยนแปลงอันเกิดจากการปรับตัว (adaptation) ของสังคม แนวความคิดนี้มองสังคมใน
ลักษณะเป็นพลวัต หรือเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา การเปลี่ยนแปลงเป็นผลมาจากการปรับตัวให้เข้า
กับสภาพแวดล้อม โดยมีพ้ืนฐานส าคัญ คือ เทคโนโลยีการผลิต โครงสร้างสังคม และลักษณะของ
สภาพแวดล้อมธรรมชาติเป็นเงื่อนไข 

  เจริญ บุญทา (2547) พ้ืนฐานแนวคิดนิเวศวิทยาวัฒนธรรม คือ การวิเคราะห์เกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ระหว่างสภาพแวดล้อมและวีการด าเนินชีวิตของคนท่ีอยู่ในชุมชนนนั้น  
  บุญสม ยอดมาลี (2547) กล่าวถึง วัฒนธรรม ความจริงกับสิ่งที่คนเข้าใจมีความส าคัญ 
ดังนี้ 
    1. วัฒนธรรมเป็นศิลปะการแสดงทั้งระดับชาติและระดับท้องถิ่น เช่น การฟ้อน
ร ามวย หมอล า เซิ้งกลองยาว  ลิเก จ าวนผู้แสดงมีไม่กี่คน เช่น มวย ไปจนถึงจ านวนร้อยหรือกว่านั้น 
เช่น หมอล าหมู่หรือล ากลอนประยุกต์ 
    2. วัฒนธรรมเป็นสิ่งของหรือโบราณสถานที่มีมาตั้งแต่สมัยโบราณ ผู้คนบางส่วน
มีความเชื่อลึกๆ ด้วยว่าอะไรก็แล้วแต่ที่เป็นสิ่งของเก่าแก่ก็ให้ถือว่าเป็นวัฒนธรรมเก่าแก่ของสังคมด้วย 
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    3. วัฒนธรรม หมายถึง การแสดงหรือการโชว์ศิลปะการแสดงดนตรี การจัดงาน
เทศกาลประจ าปี เช่น การจัดแห่เทียนพรรษา งานแช่งเรือ เทศกาลอาหารหรือผลไม้พ้ืนเมือง การไหล
เรือไฟ บุญบั้งไฟ บุญข้าวสาก บุญกฐิน เป็นต้น 
    4. วัฒนธรรม หมายถึง การปฏิบัติ ความเชื่อ ประเพณี พิธีกรรมที่แปลกใหม่ที่
สังคมหยิบยืมจากสังคมภายนอก  อาจหยิบยืมเพียงบางส่วนหรือทั้งหมดมาใช้ในชีวิตประจ าวันเพ่ือ
ทดแทนสิ่งที่มีอยู่เดิม ถือว่าเป็นวัฒนธรรมใหม่ ตัวอย่างมีให้เห็นเต็มบ้านเต็มเมือง มีทั้งชื่อเป็นไทยและ
ต่างประเทศ มีหลากหลายและมากมายกว่าปัจจัยสี่พ้ืนฐาน 

  พระมหาสมจริง ทองด้วง (2546) กล่าวว่า สังคมไทยในอดีต ก่อนที่พระพุทธศาสนาจะ
แพร่หลายเข้ามาทางตอนใต้ของประเทศไทย คือ อาณาจักรศรีวิชัย ประชาชนยังให้ความส าคัญกับ
ความเชื่อและพิธีกรรมต่างๆ ที่มีอิทธิพลต่อจิตใจ แม้เม่ือพุทธศาสนาเข้ามามีบทบาทในวิถีชีวิตของคน
ไทย ความเชื่อและพิธีกรรมเหล่านั้นก็ยังอยู่ในรูปแบบของการด าเนินชีวิต  คนไทยส่วนใหญ่มีความ
เชื่อในสิ่งศักดิ์สิทธิ์ ไสยศาสตร์และความผูกพันกับเจ้าที่เจ้าทาง ผีสางเทวดา และสิ่งเร้นลับต่างๆ 
ถึงแม้ว่าคนไทยส่วนใหญ่จะนับถือศาสนาพุทธที่เน้นสอนถึงหลักการปฏิบัติเรื่องความถูกต้องตามเป็น
จริง เป็นศาสนาอเทวนิยมที่ปฏิเสธสิ่งศักดิ์สิทธิ์โดยสิ้นเชิง  แต่คติความเชื่อเรื่องสิ่งศักดิ์สิทธิ์ โชคชะตา
และความเคารพนับถือต่อสิ่งที่มองไม่เห็นด้วยตาเปล่า ก็ยังมีผลต่อจิตใจของคนไทย  ความหวาดกลัว
ต่ออ านาจเหนือธรรมชาติที่อาจลงโทษต่อผู้ฝ่าฝืนก็ยังมีอยู่ 
  นิยพรรณ วรรณศิริ (2550) ได้กล่าวถึง ความหมายของวัฒนธรรมว่า วัฒนธรรม คือ 
พฤติกรรมที่กลั่นกรองจากความคิดที่จะหาวีการตอบสนองความต้องการพ้ืนฐานของมนุษย์ อันได้แก่ 
การหาอาหาร การกินอาหารเพ่ือให้ร่างกายเจริญเติบโตตามวัย การจัดกลุ่มอยู่ร่วมกันของมนุษย์  
การเรียนรู้ร่วมกันของมนุษย์ การสื่อสารติดต่อซึ่งกันและกัน การขับถ่ายตลอดจนการตอบสนองความ
ต้องการทางเพศ เป็นต้น 
  นิคม บางจริง (2553)  คนที่มีธรรมชาติทางระบบความคิดดี (หมายถึงธรรมชาติใน
ร่างกาย) จะสามารถปรับสิ่งแวดล้อมให้มาเป็นวัฒนธรรมได้  ในขณะเดียวกันสิ่งแวดล้อมทาง
ธรรมชาติที่ดีจะส่งเสริมให้ความคิดของคนดีขึ้นและจะสร้างวัฒนธรรมได้ดีขึ้นด้วย  ในแนวคิดเชิง
นิเวศวิทยาจึงก่อให้เกิดการพัฒนาทางวัฒนธรรมหรือการพัฒนาพฤติกรรมของมนุษย์ในสังคมโดยตรง 
ได้มีการแบ่งประเภทของสิ่งแวดล้อม ไว้ 4 ประเภท ส่งผลให้เกิดการพัฒนาวัฒนธรรม 4 ระดับ ตาม
ไปด้วย ได้แก่  สิ่งแวดล้อมที่ไม่สามารถท าการเกษตรได้  สิ่งแวดล้อมที่สามารถท าการเกษตรได้อย่าง
จ ากัด  สิ่งแวดล้อมที่สามารถท าการเกษตรได้อย่างไม่จ ากัดและสิ่งแวดล้อมที่สามารถเพ่ิมผลผลิตทาง
การเกษตรได้ เป็นการกล่าวถึงปฏิกิริยาตอบโต้กันระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม คือ ธรรมชาติจะเป็น
ตัวก าหนดพฤติกรรมของมนุษย์ โดยขยายความคิดออกไปว่าวัฒนธรรมซึ่งถูกก าหนดโดยสิ่งแวดล้อม
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นั้น สัมพันธ์กับกายภาพของมนุษย์แต่ธรรมชาติในสิ่งแวดล้อม ซึ่งมีผลต่อพฤติกรรมนั้นแยกออกจาก
ธรรมชาติในทางชีวภาพของมนุษย์ กลุ่มนี้เชื่อว่าระบบคิดเป็นธรรมชาติในร่างกายมนุษย์ 
  วัฒนธรรมชุมชน คือ กระบวนความสัมพันธ์ที่สืบเนื่องมาจากอดีต วัฒนธรรมเป็นเรื่อง
เดียวกันกับ สังคมเป็นเรื่องเดียวกับชุมชนและเป็นเรื่องเดียวกันสิ่งเดียวกันกับชาติพันธุ์ ซึ่งหมายถึง 
ระบบความสัมพันธ์และกระบวนการจัดการระบบความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับมนุษย์ มนุษย์กับ
ธรรมชาติกายภาพและมนุษย์กับสิ่งเหนือธรรมชาติให้อยู่ในภาวะสมดุล เอ้ือเฟ้ือเกื้อกูล ท านุบ ารุงกัน
ให้เจริญอย่างต่อเนื่อง ในกระบวนการทางวัฒนธรรมมีกลไกส าคัญสองประการที่เป็นตัวขับเคลื่อนให้
วัฒนธรรมท าหน้าที่สร้างสุขภาวะหรือสันติสุขได้อย่างยั่งยืน ได้แก่ ภูมิปัญญาและศิลปวัฒนธรรม  
ด้านภูมิปัญญาเป็นเรื่องของความรู้ ความเชื่อ ความสามารถทางพฤติกรรมหรือทักษะในการแก้ปัญหา
ของมนุษย์ให้อยู่ในภาวะสมดุลเป็นปกติอยู่เสมอ การที่คนจะมีภูมิปัญญาที่เหมาะสมได้ก็จะต้องผ่าน
กระบวนการ “เรียนรู้” จากคนอื่น สัตว์อ่ืนและสิ่งอ่ืนที่อยู่ร่วมกัน  ด้านศิลปวัฒนธรรมหรือวัฒนธรรม
การแสดงออก เป็นกลไกทางวัฒนธรรมที่ใช่ในการจัดการกับระบบอารมณ์และความรู้สึกของคนใน
การอยู่ร่วมกันกับคนอ่ืน สัตว์อ่ืน และสิ่งอ่ืน ให้อยู่ในสภาพที่งดงามอยู่เสมอ ทั้งนี้เพราะความสุนทรียะ
หรือตามแนวทาง อารมณ์ก่อให้เกิดความสุขทั้งแก่ตนเองผู้เป็นเจ้าของอารมณ์และแก่ผู้อ่ืน สัตว์อ่ืนๆ 
ที่อยู่ในบริบทอารมณ์ได้  นิเวศวิทยาวัฒนธรรมเป็นระบบความสัมพันธ์และกระบวนการจัดระบบ
ความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับมนุษย์ มนุษย์กับธรรมชาติกายภาพ และมนุษย์กับสิ่งเหนือธรรมชาติ
ให้อยู่ในภาวะสมดุล เอ้ือเฟ้ือเกื้อกูล ท านุบ ารุงกันให้เจริญอย่างต่อเนื่อง แนวคิดหลัก นิเวศวิทยา คือ 
การปรับตัวเข้าหากันระหว่างสิ่งแวดล้อมกับมนุษย์ ซึ่งการปรับตัวของมนุษย์นั้นขึ้นอยู่กับเงื่อนไขทาง
วัฒนธรรม นิเวศวิทยาวัฒนธรรม คือ การศึกษา การปรับตัว หรือความสัมพันธ์ของวัฒนธรรมกับ
สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ 
  อนุกูล ตันสุพล (2559) พ้ืนฐานของแนวคิดการพัฒนาที่ยั่งยืนจะ ขึ้นอยู่กับความสัมพันธ์
ระหว่าง 3 ปัจจัย คือ สังคม เศรษฐกิจ และสิ่งแวดล้อม โดยการพิจารณาถึงความยั่งยืนมักมีที่มาจาก 
ปัญหาสิ่งแวดล้อมซึ่งเป็นผลจากการพัฒนาเศรษฐกิจตามแนวคิด ทุนนิยม ดังนั้นการพัฒนาที่ยั่งยืนจึง
มีมุมมองในการแก้ปัญหาที่ เกิดข้ึน เชื่อว่าเมื่อแก้ปัญหาได้ก็สามารถน าไปสู่ความยั่งยืนได้ แต่ มนุษย์ที่
เป็นสาเหตุหลักที่ท าให้เกิดปัญหากลับไม่มีการด าเนินการ อย่างจริงจัง เช่น การเปลี่ยนวิธีคิด การ
ปรับเปลี่ยนการปฏิบัติ ก็ยากที่จะให้กลไกของการพัฒนาอย่างยั่งยืนเกิดขึ้น ดังนั้นควรที่ จะย้อนมอง
กลับมาที่วัฒนธรรมซึ่งเป็นปัจจัยที่ส าคัญที่ผูกติด อยู่กับมนุษย์นอกเหนือไปจากการพิจารณาด้าน
เศรษฐกิจ และ สิ่งแวดล้อม อย่างไรก็ตามการพัฒนาอย่างยั่งยืนที่เป็นอยู่ขณะนี้ มีส่วนที่เกี่ยวข้องกับ
ปัจจัยด้านวัฒนธรรมน้อยมาก ดังนั้นจึงควร ผสานวัฒนธรรมที่เป็นกรอบที่ดีส าหรับการด ารงชีวิตเข้า
ไปสู่ การพัฒนาอย่างยั่งยืน และสามารถน าไปสู่สังคมที่ยั่งยืนที่อยู่ บนพ้ืนฐานของทนุทางวัฒนธรรมที่
มีอย่่ในแต่ละท้องถิ่นเป็นหลักถึงแม้ว่าได้น าวัฒนธรรมเข้ามาเป็นส่วนประกอบของความยั่งยืน แล้ว



 

 

  129 

กลับพบว่ายังไม่คลอบคลุมเนื่องจากวัฒนธรรมยึดโยงอยู่กับ คน และในขณะที่คนผูกติดอยู่กับพ้ืนที่ 
ดังนั้นจึงจ าเป็นที่จะต้อง พิจารณาถึงสภาพแวดล้อมที่ก าหนดความเป็นพ้ืนที่ นั่นคือ แนวทางหนึ่งที่มิติ
ของการพัฒนาอย่างยั่งยืนควรด าเนินไป ได้แก่ แนวทางการพัฒนาที่อยู่บนพ้ืนฐานของนิเวศวิทยา
วัฒนธรรม ซึ่งได้ให้ความส าคัญกับระบบวัฒนธรรมควบคู่ไปกับระบบนิเวศ ของพ้ืนที่ โดยมุ่งเน้นที่
ระบบนิเวศ และภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มนุษย์ ใช้ในการปรับตัวเข้ากับสภาพแวดล้อมที่เป็นเอกลักษณ์
และ แตกต่างกันในแต่ละพ้ืนที่ นั่นคือการอยู่ร่วมกับสภาพแวดล้อม ดังนั้นการพัฒนาที่ยั่งยืนควรอยู่
บนพื้นฐานของระบบนิเวศ วัฒนธรรมแต่ละท้องถิ่นเพ่ือน าไปสู่การพัฒนาที่ยังยืนได้ 
  ปิยะนุช รัตนพันธุ์ (2561) นิเวศวิทยาวัฒนธรรมเป็นทฤษฎีที่วิเคราะห์เกี่ยวกับการด ารง
ชีวสภาพของสิ่งแวดล้อมต่างๆ รวมถึงการปรับตัวของระบบนิเวศทางวัฒนธรรม เพ่ือให้คงอยู่และ
สามารถปรับตัวให้สอดคล้องทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและทนต่อการเคลื่อนไหวของกระแส
ทางวัฒนธรรมจากกลุ่มสังคมต่างๆ ทั้งด้านบวกและด้านลบ  จากสภาพปัญหาทางสังคมของไทยใน
ปัจจุบันจะทวีความรุนแรงมากขึ้น  ดังนั้นโรงเรียนจึงต้องมีการจัดการเรียนรู้ในยุทธวิธีการสร้าง
ภูมิคุ้มกันทางวัฒนธรรมกับนักเรียนอย่างต่อเนื่องและเหมาะสมเพ่ือเตรียมความพร้อมในด้านต่างๆ  
ให้ผู้เรียนสามรถคิดวิเคราะห์และประยุกต์ใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน  
  ณฤณีย์ ศรีสุข (2564) แนวคิดนิเวศวิทยาวัฒนธรรม เป็นแนวคิดทางมานุษยวิทยาที่
สนใจศึกษาการเปลี่ยนแปลงทางสังคม วัฒนธรรม โดยเน้นถึงอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมว่าเป็นตัวก าหนด
กระบวนการวิวัฒนาการทางสังคมวัฒนธรรม ส่วนในพระพุทธศาสนา มีความหมายถึงสิ่งที่เรียกว่า 
บริขารหรือบริวาร คือ สิ่งที่อยู่แวดล้อมกันทั้งสิ่งที่เป็นธรรมชาติและสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น ซึ่งส่งผลต่อ
การด ารงชีวิตและการพัฒนาทางจิตวิญญาณของมนุษย์  ประเภทของระบบนิเวศในพระพุทธศาสนา 
แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ (1) ระบบนิเวศทางธรรมชาติ แบ่งเป็นระบบนิเวศทางธรรมชาติที่ไม่มีชีวิต 
ได้แก่ อุตุนิยาม และระบบนิเวศทางธรรมชาติที่มีชีวิต ได้แก่ พีชนิยาม และจิตนิยาม และ (2) ระบบ
นิเวศทางวัฒนธรรม แบ่งเป็นระบบนิเวศทางวัฒนธรรมที่เป็นรูปธรรม และระบบนิเวศทางวัฒนธรรม
ที่เป็นนามธรรม  รูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการ มี 2 ด้าน คือ รูปแบบนิเวศวิทยา
วัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการภายนอกตามหลักสัปปายะ 7 และรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธ
บูรณาการภายในตามหลักภาวนา 4 มีเป้าหมาย 2 ประการ คือ เป้าหมายทางกาย ได้แก่ ปัจจัย 4 
และเป้าหมายทางใจ ได้แก่ ผัสสะ 6 เพื่อจัดถิ่นที่อยู่ของมนุษย์ให้เป็นปฏิรูปเทส นิเวศวิทยาวัฒนธรรม 
(Cultural Ecology) เป็นแนวคิดทางมานุษยวิทยาแนวหนึ่งที่สนใจศึกษาการเปลี่ยนแปลงทางสังคม 
วัฒนธรรม โดยเน้นถึงอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมว่าเป็นตัวก าหนดกระบวนการวิวัฒนาการทางสังคม
วัฒนธรรม ดังที่ จูเลียน เอช. สจ็วต (Julian H. Steward) ได้อธิบายแนวความคิดแบบนิเวศวิทยา
วัฒนธรรมว่า เป็นการศึกษากระบวนการปรับตัวของสังคมภายใต้อิทธิพลของสิ่งแวดล้อม โดยเน้น
การศึกษาวิวัฒนาการหรือการเปลี่ยนแปลงอันเกิดจากการปรับตัว (Adaptation) ของสังคม 
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แนวความคิดนี้มองสังคมในลักษณะเป็นพลวัตหรือเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา การเปลี่ยนแปลงเป็น
ผลมาจากการปรับตัวให้เข้ากับสภาพแวดล้อม โดยมีพ้ืนฐานส าคัญคือ เทคโนโลยีการผลิตโครงสร้าง
สังคม และลักษณะของสภาพแวดล้อมธรรมชาติเป็นเงื่อนไข นิเวศวิทยาวัฒนธรรมนี้ จะช่วยให้เข้าใจ
ถึงความสัมพันธ์ระหว่างประชากร สิ่งแวดล้อมทางสังคม และลักษณะทางกายภาพในสังคมได้อย่าง
ชัดเจนยิ่งขึ้นในลักษณะที่เป็นองค์รวมในระบบความสัมพันธ์ของมนุษย์และสิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรม 
ซึ่งครอบคลุมกระบวนการก่อเกิดการด ารงอยู่ พัฒนาการความเคลื่อนไหวและความเปลี่ยนแปลง
ทางด้านต่างๆของสังคมและวัฒนธรรม ไม่แยกส่วน นับแต่ความเป็นองค์รวมของมติจิตใจ จิตวิญญาณ 
กับกายภาพและวัตถุ ระบบสังคมและสิ่งแวดล้อมธรรมชาติ ระบบสิ่งแวดล้อมทางชีวภาพ ระบบ
ความรู้และเทคโนโลยี ระบบความเชื่อและสิ่งศรัทธา ศาสนา และศิลปะ 
  Steward (1963) ทฤษฎีนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเป็นแนวคิดทางมานุษยวิทยาแนวหนึ่งที่
สนใจศึกษาการเปลี่ยนแปลงทางสังคมวัฒนธรรม โดยเน้นถึงอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมว่าเป็นตัวก าหนด
กระบวนการวิวัฒนาการทางสังคมวัฒนธรรม  แนวคิดของ Steward ถือว่านิเวศวิทยาวัฒนธรรมต่าง
ไปจากนิเวศวิทยาสังคม เพราะว่านิเวศวิทยามุ่งมั่นเสาะแสวงหากฎเกณฑ์เพ่ืออธิบายถึงที่มาของ
ลักษณะ และแบบแผนของวัฒนธรรมบางประการซึ่งมีอยู่ในแต่ละสภาพแวดล้อมมากกว่าการมุ่ง
แสวงหาหลักการทั่วไปที่สามารถครอบคลุมถึงสภาพวัฒนธรรมและสิ่งแวดล้อมทุกแห่ง  ดังนั้น การ
สร้างกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงรากฐานทางภูมิปัญญาท้องถิ่นซึ่งเกิดจากการมีพัฒนาการที่
ตอบสนองต่อการเปลี่ยนแปลงทางนิเวศวิทยาทั้งเชิงบวกและเชิงลบซึ่งมีอิทธิพลต่อการด ารงชีวิตของ
คนในสังคม  โดยเฉพาะพระพุทธศาสนาซึ่งเป็นความเชื่อหลักของสังคมไทยและถูกปรับให้มีความ
สอดคล้องกับพ้ืนถิ่นอีสานผ่านพิธีกรรม ความเชื่อต่างๆ เช่น ศาสนาคาร พิธีกรรม วัฒนธรรมและ
ประเพณ ี  
  จากการศึกษาสรุปได้ว่า นิเวศวิทยาวัฒนธรรม เป็นศาสตร์ที่แสดงปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
การด ารงชีวิตของมนุษย์ในมิติต่างๆ กับสิ่งแวดล้อม ส่งผลให้เกิดการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาและมี
ความสอดคล้องกับความยั่งยืน คือ สังคม เศรษฐกิจและสิ่งแวดล้อม จนเกิดความเป็นเอกลักษณ์และ
แตกต่างกันในแต่ละพ้ืนที่เกิดเป็นภูมิปัญญา 

 2.3.2  ทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยม 
  อลงกรณ์ พรมที (2546) พุทธิปัญญานิยม เน้นให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้สิ่งใหม่และท า
ความเข้าใจในศาสตร์นั้นๆ ได้ด้วยตัวเอง มาจากการกระบวนการทางปัญญาหรือความคิด ซึ่งมาจาก
พ้ืนฐานความรู้เดิมในอดีต ที่เป็นการสั่งสมข้อมูล การสร้างความหมาย การเชื่อมโยงข้อมูลและการดึง
ข้อมูลออกมา ประกอบกับความเข้าใจในขณะนั้น เพ่ือให้เกิดการแก้ปัญหาด้วยตัวเอง 
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  นุชนาจ พลอยพันธ์ (2549) ทฤษฎีของกลุ่มพุทธิปัญญานิยม ประกอบด้วย ทฤษฎี
พัฒนาการเชาว์ปัญญาเพียเจต์ ทฤษฎีการเรียนรู้โดยการค้นพบของบรูเนอร์ ทฤษฎีการเรียนรู้อย่างมี
ความหมายของออซูเบล ความรู้เกี่ยวกับความคิดของตนเองและทฤษฎีประมวลผลสารสนเทศ 
  มาลิณี จุโฑปะมา (2554) ได้กล่าวถึงทฤษฎีพุทธิปัญญานิยมไว้ ดังนี้ ทฤษฎีพุทธิปัญญา
นิยม (Cognitivism) เชื่อว่าหลักการจัดการเรียนรู้เป็นการจัดโครงสร้างใหม่ของการรับรู้และมโนคติ 
เน้นความส าคัญของกิจกรรมทางสมองเน้นความสามารถเฉพาะตัวของบุคคล ให้ความส าคัญกับการ
เรียนรู้ของมนุษย์โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเรียนรู้อย่างมีความหมาย  ทฤษฎีพุทธิปัญญานิยมที่จะ
กล่าวถึงต่อไปนี้ได้แก่ทฤษฎีกลุ่มเกสตัลท์ (Gestalt’s Theory) นักจิตวิทยาเกสตัลท์ (Gestalt 
Psychologists) ประกอบด้วย เวอร์ไทเมอร์ (Wertheimer) เป็นผู้น ามีเลอวิน (Lewin) คอฟฟ์กา 
(Koffka) และโคห์เลอร์ (Kohler) เป็นผู้ร่วมคณะ ซึ่งมีแนวคิดแตกต่างกับทฤษฎีกลุ่มพฤติกรรมนิยม
โดยกลุ่มเกสตัลท์เน้นการเรียนรู้ที่เกิดจากการรับรู้เป็นส่วนรวมหรือส่วนรวมมีค่ามากกว่าส่วนย่อยและ
การเชื่อมโยงประสบการณ์เก่าเข้ากับใหม่เ พ่ือน าไปสู่ การแก้ปัญหา ส่วนค าว่าเกสตัลท์ เป็น
ภาษาเยอรมันหมายถึงรู้แบบหรือแบบแผน โดยส่วนรวมมากกว่าที่จะมุ่งเน้นส่วนย่อยและเน้นว่า 
กระบวนการทางสมอง (Intellectual Process) มีบทบาทส าคัญมากในการเรียนรู้ โดยมีแนวคิดว่า
การเรียนรู้เกิดขึ้น เนื่องมาจากการรับรู้สภาพการณ์โดยส่วนรวม ไม่ใช่เนื่องมาจากสิ่งเร้าใดสิ่งเร้าหนึ่ง
เพียงสิ่งเร้าเดียว และเมื่อผู้เรียนได้ปะทะกับสิ่งเร้า จะท าให้เกิดความรู้ความเข้าใจในสิ่งต่างๆ แล้ว
สามารถสรุปหรือสร้างความคิดรวบยอดที่เกี่ยวกับสิ่งเร้า แล้วน าไปใช้ในการแก้ปัญหาในสถานการณ์
อ่ืนๆได้ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมว่าเป็นผลมาจากผู้เรียนมีการแก้ปัญหาและค้นพบ ข้อเท็จจริงใน
การแก้ปัญหา โดยเล็งเห็นความสัมพันธ์ ของข้อเท็จจริง เข้าใจว่าปัญหานั้นๆ เป็นผลรวมของอะไรบ้าง
เมื่อคนเราแก้ปัญหาของตนได้ จะบังเกิดความคิดความเข้าใจแจ่มแจ้งขึ้น ลักษณะเช่นนี้เรียกว่า “การ
หยั่งเห็น” (Insight) ซึ่งเป็นการแก้ปัญหาโดยการมองเห็นความสัมพันธ์ของรายละเอียดในปัญหานั่น
อย่างทะลุ ปรุโปร่ง กลุ่มเกสตัลท์ เชื่อว่าพฤติกรรมโต้ตอบของคนเราเป็นกลุ่มของพฤติกรรมที่มี
ลักษณะเป็นส่วนรวม ไม่แยกย่อยออกไป ดังนั้นการแก้ปัญหา หรือการรับรู้ของบุคคล จะเรียนจากการ
มองเห็นส่วนรวม หรือโครงร่างทั้งหมด แล้วน าไปสู่การเห็นความแตกต่างของส่วนย่อยต่างๆ เหล่านั้น
และเริ่มมองเห็นความสัมพันธ์ของสิ่งเร้าทั้งหมดชัดเจนขึ้น นั่นคือเกิดการเรียนรู้แล้ว ดังนั้นการเรียนรู้
ตามแนวคิดของกลุ่มนี้ จึงหมายถึง การมองเห็นแนวทางใหม่ หรือการค้นพบ หรือเกิดความเข้าใจใน
สถานการณ์ หรือปัญหาที่คนเราประสบอยู่ท าให้เค้ามองเห็นช่องทางแก้ปัญหาในทันทีทันใด ซึ่ง
เรียกว่าเกิดการหยั่งเห็น (Insight) ขึ้นนั่นเอง การหยั่งเห็นจริงเป็นความเข้าใจในสาระส าคัญของ
องค์ประกอบนั้นว่ามีความสัมพันธ์กันอย่างไร สมควรจะแก้ปัญหาตรงจุดไหนก่อนหลังขึ้นอย่าง
ทันทีทันใด เป็นความคิดที่แวบขึ้นมาอย่างรวดเร็ว หลังจากที่เห็นโครงร่างทั้งหมดของปัญหานั้น แล้ว
ใช้เวลาใคร่ครวญอยู่ระยะหนึ่ง กลุ่มเกสตัลท์ ได้เน้นว่าการเรียนรู้นั้นเกิดขึ้นเมื่อมีการคิดแก้ปัญหาที่
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เผชิญอยู่ให้ตกไป โดยอาศัยความเข้าใจอย่างแจ่มแจ้ง หรือการหยั่งเห็น ไม่ใช่การตอบสนองต่อสิ่งเร้า
แต่เพียงอย่างเดียวเท่านั้น 
            การทดลองของทฤษฎีกลุ่มเกสตัลท์  การทดลองของโคห์เลอร์ เป็นการทดลองที่อธิบาย
ว่า การเรียนรู้เกิดจากการที่ผู้เรียนมีการหยั่งเห็นและคิดแก้ปัญหาได้ เขาท าการทดลองกับลิงชิมแพนซี
ที่ชื่อว่า “สุลต่าน” (Sultan) โดยเขากับลิงใส่ไว้ในกรงและวางกล้วยไว้นอกกรง ในระยะที่ลิงเอ้ือมด้วย
มือเปล่าไม่ถึง พร้อมกับวางท่อนไม้ที่มีขนาดต่างกัน สั้นบ้าง ยาวบ้าง ท่อนสั้นอยู่ในกรง แต่ท่อนยาว
อยู่ห่างออกไป เมื่อลิงเห็นกล้วยจึงพยายามแสดงพฤติกรรมต่างๆ เช่น เอ้ือมมือหยิบ เขย่ากรง ปีนป่าย 
เพ่ือจะเอากล้วยมากิน แต่ไม่ส าเร็จ มันจึงหันมาลองใช้ไม้ท่อนสั้นที่อยู่ใกล้กรงเขี่ยกล้วย แต่ก็ยังเขี่ยไม่
ถึง มันจึงวางไม้ท่อนสั้นลง และหยุดมองไปมองมาแล้วท าท่าทางครุ่นคิด แต่ทันใดนั้นลิงก็ลิงก็จับไม้
ท่อนสั้นเขี่ยไม้ท่อนยาวมาใกล้ตัว และหยิบไม้ท่อนยาวเขี่ยกล้วยมากินได้ แสดงว่าลิงเกิดการหยั่งเห็น 
(Insight) ในการแก้ปัญหา คือ มองเห็นความสัมพันธ์ของไม้ท่อนสั้นและท่อนยาว และกล้วย การที่
โคห์เลอร์จัดให้มีการทดลองเช่นนี้ เพราะเขาต้องการจะแสดงให้เห็นว่าการเรียนรู้นั้นขึ้นอยู่กับการจัด
แบบแผนการคิดเสียใหม่ ลิงเคยมีประสบการณ์กับการใช้ไม้เขี่ยสิ่งต่างๆ ที่อยู่ ในกรง เมื่อมาพบ
สิ่งแวดล้อมใหม่สิงสามารถน าความรู้เดิมมาประยุกต์ใช้แก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ได้คือ ใช้ไม้ท่อน
สั้นเขี่ยไม้ท่อนยาว และใช้ไม้ท่อนยาวเขี่ยกล้วยอีกทีหนึ่ง 
            สรุปว่า ทฤษฎีกลุ่มเกสตัลท์ให้ความส าคัญกับการเรียนรู้  คือ การรับรู้ เกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ระหว่างประสบการณ์เก่าและใหม่ ลิงไม่ได้แก้ปัญหาโดยการวางเงื่อนไขหรือการลองผิด
ลองถูกแต่แก้ปัญหาโดยการมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างไม่ 2 ท่อนกับกล้วย กลุ่มนี้เน้นการเรียนรู้
จะต้องอาศัยประสบการณ์เดิมมาเชื่อมโยงกับปัญหานั้น เนื่องจากการจัดส่งแวดล้อมให้เข้ากับ
ประสบการณ์เดิม 
           ทฤษฎีพุทธิปัญญานิยมหรือทฤษฎีความรู้ความเข้าใจกับการจัดการเรียนรู้ 
   1.  ก่อนด าเนินการสอน ควรชี้ ให้ผู้ เรียนเห็นถึงขอบข่าย จุดมุ่ งหมาย และ
ประสบการณ์ของบทเรียน เพ่ือให้เห็นภาพรวมๆ หรือโครงสร้างของบทเรียนเสียก่อน 
   2. ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนโดยอาศัยความคิดความเข้าใจ 
   3. ส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการแก้ปัญหาด้วยตนเอง อันจะน าไปสู่การคิดเป็น  
ท าเป็นและแก้ปัญหาเป็น 
   4. สอนวิชาต่างๆ ให้สัมพันธ์กัน เพ่ือให้เกิดความเข้าใจที่กว้างขวาง และน าไปใช้
แก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันได้ 
   5. จัดบทเรียนจากง่ายไปหายาก และแบ่งบทเรียนเป็นตอนๆ ให้เหมาะสม 
   6. สอนให้สอดคล้องกับประสบการณ์เดิมของผู้เรียน  
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  สุปราณี บุระ (2557) พุทธิปัญญา เกี่ยวข้องกับ ความรู้และทักษะการเรียนรู้ ความ
เข้าใจ ที่ส่งผลต่อการเรียนรู้ที่ส าคัญ  
  ชูติวรรณ บุญอาชาทอง (2560) ทฤษฎีการเรียนรู้แบบพุทธิปัญญา เป็นการเรียนรู้โดย
ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ที่มาจากประสบการณ์ การคิดของตนเอง ส่วนผู้สอนท าหน้าที่แนะน า
เนื้อหาวิชาที่เชื่อมโยงกับพฤติกรรมและประสบการณ์ของผู้เรียนให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจและจดจ าใน
เนื้อหาวิชาที่ก าลังเรียน รวมถึงการจ าลองหรือสร้างสถานการณ์แวดล้อมที่ท าให้ผู้ เรียนเกิด
ประสบการณ์ความรู้ใหม่ก่อให้เกิดองค์ความรู้ต่อยอดขึ้นไป 
  คมกริช ชาญณณงค์ (2560) การจัดการศึกษาของไทยมีมานานแล้วแต่การใช้และ
การศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นปรากฏชัดขึ้นหลังการบรรจุ การเรียนรู้และภูมิปัญญาท้องถิ่ นใน
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และหลังการประกาศใช้ หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2551 ที่ให้สถานศึกษาต้องจัดท าหลักสูตรท้องถิ่น โดยสาระ ด้านภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นมีปรากฏอยู่ในกลุ่มสาระวิชาวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม กลุ่มสาระภาษาไทย และกลุ่มสาระด้านศิลปศึกษา เป็นหลัก และสามารถ
พัฒนาการใช้สาระด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยการน าแนวคิดเศรษฐกิจเชิงสร้างสรรค์ บูรณาการกับ
การใช้สาระด้านภูมิปญัญาท้องถิ่น สามารถสร้างเป็นสาระวิชาเศรษฐกิจสร้างสรรค์ทางวัฒนธรรม เป็น
รายวิชาเพ่ิมเติมในกลุ่มสาระการงานอาชีพและเทคโนโลยี ด้วยกระบวนการการจัดการเรียนรู้รูปแบบ
โครงงาน เพ่ือดึงศักยภาพด้านการสร้างสรรค์ของผู้เรียนและประเมินการจัดการเรียนรู้ด้วยผลงานหรือ
ผลิตภัณฑ์ที่ได้ 
  อภิภา ปรัชญพฤทธิ์ (2560) พุทธิปัญญา เป็นการเรียนรู้ที่ปรับโครงสร้างทางความคิด 
ซึ่งมาจากจิตใจของแต่ละบุคคล การที่แต่ละคนมีโครงสร้างทางความคิดต่างกันมาจากสังคมที่เป็น
ปัจจัยภายนอก ท าให้แต่ละคนต้องมีอ านาจในการปรับโครงสร้างความคิดของตนเอง 
  วีณา ประชากูล (2555) ทฤษฎีการเรียนรู้กลุ่มพุทธินิยม (Cognitive Learning 
Theories) ให้ความส าคัญกับความสามารถในการตั้งวัตถุประสงค์ การวางแผน ความตั้งใจ ความคิด 
ความจ า การคัดเลือก การให้ความหมายกับสิ่งเร้าต่างๆ ที่ได้จากประสบการณ์ ซึ่งสามารถอธิบายได้
ดังราละเอียดต่อไปนี้ 
   1. ทฤษฎีการเรียนรู้ด้วยการหยั่งรู้ ( Insight learning) เป็นการศึกษาทดลองของ
นักจิตวิทยาชาวเยอรมัน กลุ่ม Gestalt โดยได้ให้ความส าคัญกับหลักส่วร่วมมากกว่าหลักส่วนย่อย ซึ่ง
การรับรู้ข้อมูลของคนมักจะรับรู้ส่วนรวมมากกว่ารายละเอียดปลีกย่อย  การเรียนรู้และการแก้ปัญหาก็
เช่นเดียวกัน  คนเรามักจะเรียนอะไรก็ต้องศึกษาภาพรวมก่อน หลังจากนั้นจึงมาพิจารณารายละเอียด
ปลีกย่อยจะท าให้เกิดความเข้าใจในเรื่องนั้นได้ชัดเจนขึ้น อิทธิพลจากแนวคิดของนักจิตวิทยากลุ่มนี้
อธิบายหลักการรับรู้ของมนุษย์ว่าเป็นพ้ืนฐานส าคัญในการเรียนรู้มีผลให้นักการศึกษาน ามาใช้
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ประโยชน์ได้อย่างมาก  ทั้งนี้เพราะการรับรู้เป็นปัจจัยส าคัญของการเรียนรู้  โดยได้อธิบายว่า การรับรู้
ของมนาย์จะมีลักษณะเป็นอัตนัย และเห็นความส าคัญของส่วนรวมมากกว่ารายละเอียดปลึกย่อย กฎ
การรับรู้ที่ส าคัญมี 4 ข้อ ดังนี้ 
    1. กฎแห่งความใกล้ชิด สิ่งเร้าที่อยู่ใกล้กัน มักจะถูกรับรู้ว่าเป็นพวกเดียวกัน 
    2. กฎแห่งความคล้าย สิ่งเร้าที่มองดูคล้ายกันจะถูกจัดว่าเป็นพวกเดียวกัน 
    3. กฎแห่งความสมบูรณ์ สิ่งเร้าที่มีบางส่วนบกพร่องไป คนเราจะรู้โดยเติมส่วนที่
ขาดหายไปให้เป็นภาพหรือเป็นเรื่องท่ีสมบูรณ์ 
    4. กฎแห่งการต่อเนื่องที่ดี สิ่งเร้าที่มีความสัมพันธ์ต่อเนื่องกันอย่างดีจะถูกรับรู้ว่า
เป็นพวกเดียวกัน 
  โดยปกติแล้วคนเราจะมีวิธีการเรียนรู้และการแก้ปัญหา โดยอาศัยความคิดและ
ประสบการณ์เดิมมากกว่าการลองผิดลองถูก  สามารถแก้ปัญาในลักษณะนั้นได้แล้ว  เมื่อเผชิญกับ
ปัญหาที่คล้ายคลึงกันก็จะสามารถแก้ปัญหาได้ทันที  ลักษณะดังกล่าวนี้เกิดขึ้นได้เพราะมนุษย์สามารถ
จัดแบบแผนทางความคิดใหม่เพ่ือใช้ในการแก้ปัญหาที่ตนเผชิญอยู่ได้อย่างเหมาะสม 
  ทฤษฎีพุทธปัญญานิยมที่เน้นความส าคัญของครูว่าครูมีหน้าที่ที่จะจัดเรียบเรียงอย่างมี
ระบบและสอนความคิดรวบยอดใหม่ที่นักเรียนจะดต้องเรียนรู้ ซึ่งแตกต่างและแนวคิดของพีอาร์เจต์
และบรูนเนอร์ที่เน้นความส าคัญของผู้เรียน  

 ทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยม มีหลักที่ส าคัญเกี่ยวกับการเรียนรู้ การเรียนรู้ คือ 
นักเรียนจะต้องสร้างความรู้ขึ้นในในเอง เหมาะกับกระบวนการเรียนการเรียนรู้แบบบูรณาการ โดยครู
เป็นเพียงผู้ช่วยให้เข้าใจกระบวนการ  โดยครูหรือนักเรียนและครูร่วมกันตั้งปัญหาและนักเรียนช่วยคิด
ปัญหาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการเรียนรู้ ตามความเชื่อของนักจิตวิทยาตามทฤษฎีกลุ่มนี้  
มีความเชื่อว่า มนุษย์มีความแตกต่างกัน ทั้งในด้านความรู้สึกนึกคิด อารมณ์ความสนใจและความถนัด
ในแต่ละคน ดังนั้นในการเรียนรู้ก็ต้องมีกระบวนการและขั้นตอนที่แตกต่างกัน ครูผู้สอนไม่จ าเป็นต้อง
เสนอเนื้อหาทั้งหมดสามารถเสนอเนื้อหาทั้งหมดที่สมบูรณ์ ควรเสนอบางส่วน ผู้เรียนสามารถใช้
ประสบการณ์เดิมมาเติมให้สมบูรณ์ การเสนอเนื้อหาของครูผู้สอน ควรมีความต่อเนื่อง ซึ่งจะช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีและรวดเร็ว การส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ที่หลากหลายช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้มากขึ้น การเสนอความคิดรวบยอดในเรื่องใดเรื่องหนึ่งแก่ผู้เรียนก่อนการ
เรียนรู้เนื้อหาสาระนั้นจะช่วยให้ผู้ เรียนรู้ได้เรียนเนื้อหาสาระนั้นอย่างมีความหมายการน าทฤษฎี
ปัญญานิยมมาประยุกต์ใช้ในการสร้างโปรแกรมคอมพิวเตอร์ได้แก่ การใช้เทคนิคการสร้างความสนใจ
แก่ผู้เรียนก่อนเริ่มเรียน ค านึงถึงความแตกต่างของผู้เรียนในแง่ของการเลือกเนื้อหาการเรียน กิจกรรม
การเรียน การควบคุมด้วยตนเองก่อนและหลัง 
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  ทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยมเป็นทฤษฎีทางการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นผู้สร้างสรรค์
ความรู้ด้วยตนเองจากการสร้างโครงงาน ชิ้นงานออกมาเป็นรูปธรรม การเรียนรู้เพ่ือสร้างสรรค์ด้วย
ปัญหา (Constructionism) เป็นการจัดการเรียนรู้อีกรูปแบบหนึ่งของการศึกษาทางเลือกที่มุ่ง "สร้าง
คน" ให้มีศักยภาพ ฝึกให้ผู้เรียนเกิดทักษะกระบวนการคิด ด้วยการลงมือท าโครงงาน (Project Based 
Learning) ได้ด้วยตนเอง และเป็นรูปธรรมโดยบูรณาการด้วยวิชาการ เทคโนโลยี ศิลปวัฒนธรรม ศีลธรรม 
สามารถพัฒนาตนและพัฒนาโครงงานอย่างต่อเนื่อง จนติดเป็นนิสัยใฝ่เรียนรู้ไปตลอดชีวิต โดย
บทบาทผู้สอนนั้นควรเปลี่ยนแปลงความคิด 3 ด้าน คือ  
   1. เปลี่ยนจากการมุ่งถ่ายทอดความรู้ที่สะสมไว้ เป็นอิสระแก่ผู้เรียนที่จะเลือกท าใน
สิ่งที่ตนเองสนใจ เพ่ือให้ผู้เรียนได้ใช้สิ่งที่ท าเป็นเป้าหมายในการฝึกซ้อมกระบวนการเรียนรู้ของตนเอง 
ท าไป คิดไป 

2. เปลี่ยนจากการเป็นผู้ถ่ายทอดมาเป็นผู้ร่วมเรียน 
   3. เปลี่ยนตากการเป็นผู้ควบคุมมาเป็นต้นแบบของการเป็นผู้เรียน ผู้เรียนเปลี่ยน
กรอบความคิดจากการเป็นผู้รับการถ่ายทอดจากผู้สอนหรือบุคคลอ่ืน มาเป็นผู้ส ารวจ ค้นคว้า ทดลอง
เพ่ือสร้างความรู้หาประสบการณ์ด้วย 
  ทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยมพัฒนาขึ้นโดย Professor Seymour Papert แห่ง 
Massachusette Institute of Technology  ทฤษฎีคอนสตรัคชั่นนิสซึ่ม (Constructionism) หรือ
ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง เป็นทฤษฎีการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเอง  ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการสร้างความรู้ใหม่ขึ้นด้วยตนเอง ไม่ใช่รับแต่ข้อมูลที่หลั่งไหลเข้ามาใน
สมองของผู้เรียนเท่านั้น โดยความรู้จะเกิดขึ้นจากการแปลความหมายของประสบการณ์ที่ได้รับ  
กระบวนการการเรียนรู้จะมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด หากกระบวนการนั้นมีความหมายกับผู้เรียนคนนั้น 
ดังนี้ 
   1. หลักการที่ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง หลักการเรียนรู้ตามทฤษฎี  
Constructionism คือ การสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง โดยให้ผู้เรียนลงมือประกอบกิจกรรมการ
เรียนรู้ด้วยตนเองหรือได้ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมภายนอกที่มีความหมาย ซึ่งจะรวมถึงปฏิกิริยา
ระหว่างความรู้ในตัวของผู้เรียนเอง ประสบการณ์และสิ่งแวดล้อมภายนอกการเรียนรู้จะได้ผลดีถ้าหา
กว่าผู้เรียนเข้าใจในตนเอง มองเห็นความส าคัญในสิ่งที่เรียนรู้และสามารถเชื่อมโยงความรู้ระหว่าง
ความรู้ใหม่กับความรู้เก่า (รู้ว่าตนเองได้เรียนรู้อะไรบ้าง) และสร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ขึ้นมาและเมื่อ
พิจารณาการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นในการเรียนการสอนโดยปกติที่เกิดข้ึนในห้องเรียน 
   2. หลักการที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้โดยครูควรพยายามจัดบรรยากาศ
การเรียนการสอน ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนด้วยตนเองโดยมีทางเลือกใน
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การเรียนรู้ที่หลากหลาย (Many Choice) และเรียนรู้อย่างมีความสุขสามารถเชื่อมโยงความรู้ระหว่าง
ความรู้ใหม่กับความรู้เก่าได้ส่วนครูเป็นผู้ช่วยเหลือและคอยอ านวยความสะดวก 

  3. หลักการเรียนรู้จากประสบการณ์และสิ่ งแวดล้อม หลักการนี้ เน้นให้เห็น
ความส าคัญของการเรียนรู้ร่วมกัน (Social value) ท าให้ผู้เรียนเห็นว่าคนเป็นแหล่งความรู้อีกแหล่ง
หนึ่งที่ส าคัญ  การสอนตามทฤษฎี Constructionism เป็นการจัดประสบการณ์เพ่ือเตรียมคนออกไป
เผชิญโลกถ้าผู้เรียนเห็นว่าคนเป็นแหล่งความรู้ส าคัญและสามารถแลกเปลี่ยนความรู้กันได้เมื่อเขาจบ
ออกไปก็จะปรับตัวได้ง่ายและท างานร่วมกับผู้อ่ืนอย่างมีประสิทธิภาพ 
   4. หลักการที่ใช้เทคโนโลยีเป็นเครื่องมือการรู้จักแสวงหาค าตอบจากแหล่งความรู้
ต่างๆ ด้วยตนเองเป็นผลให้เกิดพฤติกรรมที่ฝังแน่นเมื่อผู้เรียน "เรียนรู้ว่าจะเรียนรู้ได้อย่างไร  
  การสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองได้ แบ่งเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. Explore คือ การส ารวจตรวจค้น ในขั้นตอนนี้บุคคลจะเริ่มส ารวจตรวจค้นหรือ
พยายามท าความเข้าใจกับสิ่งใหม่ (assimilation) ซึ่งเกิดขึ้นเมื่อได้พบหรือ ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม
ใหม่ๆท่ีไม่มีอยู่ในสมองของตน ก็จะพยายามรับหรือดูดซึมเก็บเข้าไปเป็นความรู้ใหม่ พฤติกรรมเหล่านี้
หลายท่านอาจจะเคยสัมผัสด้วยตนเองหรือเคยสังเกตเห็นจากการเข้าร่วมกิจกรรมการต่อเลโก้ & โลโก้ 
จะเห็นว่าในวันแรกที่ได้พบกับอุปกรณ์ที่เป็นตัวต่อ หลายๆคนที่ไม่มีประสบการณ์เลยอาจจะเริ่มจาก
ส ารวจชิ้นส่วนต่างๆว่ามีอะไรบ้างและแต่ละตัวใช้ท างานอะไร หรือนั่งมองคนอ่ืนๆต่อไปก่อน อาจจะ
สอบถามจากเพ่ือนที่นั่งใกล้ๆ หรือบางคนอาจจะดูจากคู่มือที่มีอยู่เพ่ือพยายามท าความเข้าใจกับสิ่ง
ใหม ่

2. Experiment คือ การทดลอง ในขั้นตอนนี้จะเป็นการทดลองท าภายหลังจากที่มี
การส ารวจไปแล้ว เป็นการปรับความแตกต่าง  (acommodation) เมื่อได้พบหรือปฏิสัมพันธ์กับ
สิ่งแวดล้อมใหม่ๆที่สัมพันธ์กับความคิดเดิมที่มีอยู่ในสมอง นั่นหมายความว่าเริ่มจะปรับความแตกต่าง
ระหว่างของใหม่กับของเดิมจนเกิดความเข้าใจว่าควรจะท าอย่างไรกับสิ่งใหม่นี้ เช่น ในการต่อเลโก้ &
โลโก้ หลังจากที่ส ารวจชิ้นส่วนต่างๆ และเก็บเป็นความรู้ไว้ในสมองแล้ว ต่อไปอาจจะเป็นการทดลอง
สร้างโดยอาจจะสร้างตามตัวอย่างในคู่มือ หรืออาจจะทดลองต่อเป็นชิ้นงานที่ตนเองอยากจะท า หรือ
อาจจะทดลองต่อตามเพ่ือนๆ ก็ได้ แต่บางคนก็พยายามที่จะปรับตนเองโดยการสอบถามเพ่ือนที่
สามารถท าได้  (ซึ่งจุดนี้เองเป็นจุดเริ่มต้นของการท าให้ทราบว่าคนเป็นแหล่งความรู้ที่ส าคัญอย่างหนึ่ง
และการแสวงหาความรู้จากสิ่งแวดล้อมรอบๆ ตัว) ในขั้นตอนนี้อาจจะมีลองผิดลองถูกบ้างเพ่ือจะเก็บ
เกี่ยวเป็นประสบการณ์และสร้างเป็นองค์ความรู้เก็บไว้ในสมองของตนเอง อย่างไรก็ตามในขั้นตอนนี้
จะเกิดทั้งการดูดซึม (assimilation) และ การปรับความแตกต่าง  (acommodation) ผสมผสานกัน
ไป 
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   3. Learning by doing คือ การเรียนรู้จากการกระท า ขั้นนี้เป็นการลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมอย่างใดอย่างหนึ่งหรือการได้ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมที่มีความหมายต่อตนเอง แล้วสร้าง
เป็นองค์ความรู้ของตนเองขึ้นมา ซึ่งจะคาบเกี่ยวกับขั้นตอนที่ผ่านมา ขั้นนี้จะเกิดทั้งการดูดซึม 
(assimilation) และ การปรับความแตกต่าง (acommodation) ผสมผสานกันไป เช่นเดียวกัน 

4. Doing by learning คือ การท าเพ่ือที่จะท าให้เกิดการเรียนรู้ ขั้นตอนนี้จะต้อง
ผ่านขั้นตอนทั้ง 3 จนประจักษ์แก่ใจตนเองว่าการลงมือปฏิบัติกิจกรรมอย่างใดอย่างหนึ่งหรือการได้
ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมที่มีความหมายนั้น สามารถท าให้เกิดการเรียนรู้ได้และเมื่อเข้าใจแล้วก็จะ
เกิดพฤติกรรมในการเรียนรู้ที่ดี รู้จักคิดแก้ปัญหา รู้จักการแสวงหาความรู้ การปรับตนเองให้เข้ากับ
สิ่งแวดล้อมใหม่ๆ ฯลฯ นั่นก็คือเกิดภาวะที่เรียกว่า “Powerfull learning” ซึ่งก็คือเกิดการเรียนรู้ที่
จะดูดซึม (assimilation) และ การปรับความแตกต่าง  (acommodation) อยู่ตลอดเวลาอันจะ
น าไปสู่ค ากล่าวที่ว่า “คิดเป็น ท าเป็น แก้ปัญหาเป็น” นั่นเอง  
   การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎี  Constructionism เป็นนวัตกรรมด้านการจัดการ
เรียนรู้ที่พัฒนากระบวนการคิดของผู้เรียนและน าเสนอผ่านผลงานที่ จัดท า ดังนั้นครูผู้สอนต้อง
ด าเนินการจัดการเรียนรู้ ดังนี้  

1. เชื่อมโยงสิ่งที่รู้แล้วกับสิ่งที่ผู้เรียนก าลังเรียน 
2 .การให้โอกาสผู้เรียนเป็นผู้ริเริ่มท าโครงการที่ตนเองสนใจ 
3. เปิดโอกาสให้มีการน าเสนอความคิด  ผลงาน  ผลการวิเคราะห์กระบวนการ

เรียนรู้ของตนเอง  เพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพ่ือน 
4. ให้เวลาท างานอย่างต่อเนื่อง 

การด าเนินกิจกรรมการสอน ครูควรรู้จักบทบาทของตนเองอย่างแจ่มแจ้ง ครูนับว่า
เป็นบุคคลส าคัญท่ีจะท าให้การสอนส าเร็จผล ดังนั้นจึงควรรู้จักบทบาทของตน คือ  จัดบรรยากาศการ
เรียนรู้ให้เหมาะสม โดยควบคุมกระบวนการการเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมายตามที่ก าหนดไว้และคอย
อ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนด าเนินงานไปได้อย่างราบรื่นแสดงความคิดเห็นและให้ข้อมูลที่เป็น
ประโยชน์แก่ผู้เรียนตามโอกาสที่เหมาะสม ต้องคอยสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนและ
บรรยากาศการเรียนที่เกิดขึ้นอยู่ตลอดเวลา เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามแนวทางของทฤษฎี 
Constructionism โดยเน้นให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง เป็นผู้จุดประกายความคิดและ
กระตุ้นให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนโดยทั่วถึงกัน ตลอดจนรับฟังและสนับสนุนส่งเสริม
ให้ก าลังใจแก่ผู้เรียนที่จะเรียนรู้เพื่อประจักษ์แก่ใจด้วยตนเองช่วยเชื่อมโยงความคิดเห็นของผู้เรียนและ
สรุปผลการเรียนรู้ ตลอดจนส่งเสริมและน าทางให้ผู้เรียนได้รู้วิธีวิเคราะห์พฤติกรรมการเรียนรู้ เพ่ือ
ผู้เรียนจะได้น าไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได ้
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   ในการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎี  Constructionism  ครูเป็นบุคคลส าคัญที่ต้องมีการ
เปลี่ยนแปลงทัศนคติ  ความเชื่อ ดังนี้  ต้องไม่ถือว่า ครูเป็นผู้รู้แต่ผู้เดียว  ผู้เรียนต้องเชื่อตามที่ครูบอก 
แต่ครูต้องตระหนักว่าตนเองมีความรู้ที่จะช่วยเหลือนักเรียนเท่าที่จะช่วยได้  ต้องพยายามให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองมากที่สุด อดทนและปล่อยให้นักเรียนประกอบกิจกรรมด้วยตนเอง อย่ารีบ
บอกค าตอบ ควรช่วยเหลือแนะน าผู้เรียนที่เรียนช้าและเรียนเร็วให้สามารถเรียนไปตามความสามารถ
ของตนเองให้มากที่สุดไม่ควรถือว่า “ผู้เรียนที่ดีต้องเงียบ” แต่ครูควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้พูดคุย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันต้องไม่ถือว่าการที่ผู้เรียนเดินไปเดินมาในการท ากิจกรรมการ
เรียนรู้เป็นการแสดงถึงความไม่มีระเบียบวินัย แต่ต้องคิดว่าการเดินไปเดินมาเป็นกระบวนการหนึ่งที่
ช่วยให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างต่อเนื่อง และช่วยท าให้ผู้เรียนไม่เบื่อหน่ายต่อการเรียนไม่ควรยึดติดกับ
หลักสูตรมากเกินไป ไม่ควรจะยัดเยียดเนื้อหาที่ไม่จ าเป็นให้กับผู้เรียน ควรคิดว่าการให้เนื้อหาที่จ าเป็น
แม้จะน้อยอย่างก็ยังดีกว่าสอนหลายๆ อย่าง แต่ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้น้อยมากหรือน าความรู้ที่เรียนไป
ประยุกต์ใช้ไม่ได้การจัดตารางสอนควรจัดให้ยืดหยุ่น เหมาะสมกับเวลาที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือ
ปฎิบัติกิจกรรมภายในเวลาที่เหมาะสมไม่มากหรือน้อยไป 
    ในการเรียนตามทฤษฎี Constructionism ผู้เรียนจะมีบทบาทเป็นผู้ปฎิบัติและสร้าง
ความรู้ไปพร้อมๆ กันด้วยตัวของเขาเอง  (ท าไปและเรียนรู้ไปพร้อมๆ กัน) บทบาทที่คาดหวังจาก
ผู้เรียน คือ มีความยินดีร่วมกิจกรรมทุกครั้งด้วยความสมัครใจเรียนรู้ได้เอง รู้จักแสวงหาความรู้จาก
แหล่งความรู้ต่างๆ ที่มีอยู่ด้วยตนเองตัดสินปัญหาต่างๆอย่างมีเหตุผลความรู้สึกและความคิดเป็นของ
ตนเองวิเคราะห์พฤติกรรมของตนเองและผู้อ่ืนได้ให้ความช่วยเหลือกันและกัน รู้จักรับผิดชอบงานที่
ตนเองท าอยู่และที่ได้รับมอบหมายน าสิ่งที่เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ประโยชน์ในชีวิตจริงได้นั้น   การน า
ทฤษฎี Constructionism มาประยุกต์ใช้กับการเรียนการสอน  ประยุกต์ใช้บางส่วน กล่าวคือ  
น าทฤษฎี Constructionism มาประยุกต์ใช้เป็นครั้งคราว โดยเลือกให้เหมาะสมกับวัตถุประสงค์และ
เนื้อหา ประยุกต์ใช้ในชั่วโมงปฏิบัติเต็มเวลา กล่าวคือ น าทฤษฎี Constructionism มาประยุกต์ใช้ใน
ชั่วโมงปฏิบัติทั้งหมดของวิชานั้น โดยครูให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติและเชื่อมโยงความรู้ให้สัมพันธ์กับทฤษฎี
ที่เรียนประยุกต์ใช้ทั้งวิชา กล่าวคือ น าทฤษฎี Constructionism มาประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอน
ทั้งวิชา ซึ่งนับว่าเป็นวิธีที่ดีหากปฏิบัติได้จริง เพราะการเปลี่ยนแปลงความคิดและทัศนคติของผู้เรียน
นั้นจะต้องอาศัยระยะเวลานานพอสมควรและจะต้องท าอย่างต่อเนื่องจึงจะเห็นผล 
   การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง เป็นการจัดกิจกรรมใน
ลักษณะกลุ่มปฏิบัติการเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้สามารถเชื่อมโยงความรู้เดิมประสบการณ์เดิม
กับความรู้ใหม่จนสร้างเป็นองค์ความรู้และประสบการณ์ใหม่ด้วยตนเอง  การเรียนการสอนแบบ
ดั้งเดิมมักเน้นการจัดการเรียนการสอนที่มีผู้สอนเป็นศูนย์กลาง (Teacher Centric) ในการถ่ายทอด
ความรู้สู่ผู้เรียน แต่ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองมีแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนที่
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แตกต่างออกไปจากเดิม เปลี่ยนมุมมองจากการสอน( Instruction) มาสู่การเรียนรู้ (Learning) มี
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Learner Centric) ในการด าเนินกิจกรรมการเรียน ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
ได้แสดงความรู้และสร้างความรู้ด้วยตนเอง ด้วยวิธีการสังเกตสิ่งที่ตนเองอยากเรียนรู้ค้นคว้าหาความรู้
น ามาเชื่อมโยงกับความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมผนวกเข้ากับความรู้ใหม่จนสร้างสรรค์เกิดเป็นองค์
ความรู้ประสบการณ์ใหม่ การเรียนในลักษณะนี้ผู้สอนมีความส าคัญอย่างยิ่งในการจัดให้ผู้เรียนทุกคน
ตระหนักถึงความส าคัญของการเรียนรู้ด้วยการใช้กระบวนการทางปัญญา กระบวนการคิด 
กระบวนการทางสังคม หรือกระบวนการกลุ่มที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้อย่างมีปฏิสัมพันธ์
และมีส่วนร่วมในการเรียน สามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ได้บทบาทของผู้สอนถูกปรับเปลี่ยนจากผู้
ถ่ายทอดความรู้มาเป็นผู้อ านวยความสะดวก (Facilitator) ในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้
ผู้เรียนให้สอดคล้องกับความสนใจ ความสามรถและความถนัดเน้นการบริการความรู้ในศาสตร์สาขา
ต่าง ๆ ประยุกต์ใช้วิธีสอนอันหลากหลาย และแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เพ่ือท าให้ผู้เรียนสามารถพัฒนา
กระบวนการเรียนรู้จนเกิดเป็นปัญญาขึ้นมาได้ การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเองเกิดขึ้นจากความเชื่อว่าการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่เกิดขึ้นภายในผู้เรียน ผู้เรียนเป็นผู้สร้าง
ความรู้จากความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่พบเห็นกับความรู้ที่เข้าใจที่มีอยู่เดิม ทฤษฎีการสร้ างองค์ความรู้
ด้วยตนเองแบ่งออกได้เป็นสองกลุ่ม ได้แก่ กลุ่มปัญญานิยม (Cognitive Constuctivist) และกลุ่ม
สังคมนิยม (Social Constructivist)  โดยมีจุดมุ่งหมายหลักในการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงความรู้
และสร้างความรู้ด้วยตนเอง ผู้เรียนเป็นผู้ที่ออกไปสังเกตสิ่งที่ตนอยากเรียนรู้แล้วค้นคว้าหาความรู้
เชื่อมโยงกับความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมผนวกกับความรู้ใหม่จนสร้างสรรค์เกิดเป็นองค์ความรู้
ประสบการณ์ใหม่ โดยการใช้กระบวนการทางปัญญา หรือกระบวนการคิด กระบวนการทางสังคม 
หรือกระบวนการกลุ่มที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้มีปฏิสัมพันธ์และมีส่วนร่วมในการเรียน 
สามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ได้โดยครูมีบทบาทในการอ านวยความสะดวกจัดประสบการณ์การ
เรียนรู้ให้ผู้เรียน 
   ออซูเบล (Ausubel, 1963) อธิบายว่า การเรียนรู้อย่างมีความหมาย (Meaningful 
Verbal Learning) จะเกิดขึ้นได้หากการเรียนรู้นั้นสามารถเชื่อมโยงกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่มีมาก่อน ดังนั้น
การให้กรอบความคิดแก่ผู้เรียนก่อนการสอนเนื้อหาสาระใดๆ จะช่วยเป็นสะพานหรือโครงสร้างที่
ผู้เรียนสามารถน าเนื้อหาสิ่งที่เรียนใหม่ไปเชื่อมโยงยึดเกาะได้ท าให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีความหมาย 
   เพียเจต์ (Piaget, 1964) ได้อธิบายพัฒนาการทางสติปัญญาว่าเป็นผลเนื่องมาจาก
การปะทะสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับสิ่งแวดล้อม โดยบุคคลพยายามปรับตัวโดยใช้กระบวนการดูดซึม
(Assimilation) และกระบวนการปรับให้เหมาะ (Accommodation) โดยการพยายามปรับความรู้
ความคิดเดิมกับสิ่งแวดล้อมใหม่ซึ่งท าให้บุคคลอยู่ในภาวะสมดุล สามารถปรับตัวเข้ากับสิ่งแวดล้อมได้
กระบวนการดังกล่าวเป็นกระบวนการพัฒนาโครงสร้างทางสติปัญญาของบุคคล  
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   ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ เชิงปัญญานิยม (Cognitive Constructivism) เป็น
แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อว่าการเรียนรู้มิได้ เกิดจากการรับความรู้เพียงอย่างเดียว แต่
เกิดข้ึนภายในตัวผู้เรียน ผู้เรียนได้เรียนแล้วสามารถคิดเองและสร้างมโนภาพความคิดด้วยตนเอง ทั้งนี้
เพราะการให้แต่ข้อมูลกับผู้เรียน ไม่ได้ท าให้การเรียนรู้เกิดขึ้นได้เพราะการเรียนรู้จะเกิดขึ้นก็ต่อเมื่อ
สมองของคนเรามีกระบวนการสร้างความสัมพันธ์กับสิ่งกระตุ้นแล้วน ามาท าความเข้าใจว่าเป็นอย่างไร
รวมทั้งจะต้องน ามาสร้างความรู้ความรู้สึกและมโนภาพของเราเองด้วยโดยผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้
ด้วยตนเอง โดยอาศัยความเชื่อมโยงระหว่างความรู้ความเข้าใจและประสบการณ์ที่มีอยู่เดิมกับการมี
ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและความรู้ใหม่ที่ได้รับ จนเกิดเป็นความรู้ใหม่ที่เกิดจากการสร้างด้วยตัวเอง 
โดยลงมือปฏิบัติจริง และตัวผู้เรียนต้องรับผิดชอบในการสร้างความรู้ด้วยตนเอง 
   ทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองเชิงสังคม (Social Constructivism) มีความ
เป็นมาโดยดั้งเดิมนั้นเป็นแนวคิดในการเรียนรู้ที่คิดค้นโดย Vygotsky’s ซึ่งเชื่อว่าการมีปฏิสัมพันธ์ต่อ
สังคมเครื่องมือทางวัฒนธรรม และกิจกรรมทางสังคม มีอิทธิพลต่อการพัฒนาและเรียนรู้ (Anita, 
2007 อ้างถึงใน กุลชัย กุลตวนิช และคณะ, 2554) ผู้เรียนทุกคนมีระดับพัฒนาการทางสติปัญญาที่ตน
เป็นอยู่และมีระดับพัฒนาการที่ตนจะมีศักยภาพจะไปให้ถึง ช่วงห่างระหว่างระดับที่ผู้เรียนเป็นอยู่ใน
ปัจจุบันกับระดับที่ผู้เรียนจะมีศักยภาพพัฒนาไปถึงนี้เองที่ เรียกว่า Zone of Proximal Development 
(ทิศณา แขมมณี, 2551 อ้างถึงใน กุลชัย กุลตวนิช และคณะ, 2554) ซึ่งระดับของช่วงห่างนี้มักจะมีความ
แตกต่างกันในแต่ละบุคคล บางคนมีระดับสติปัญญาอยู่เหนือระดับ บางคนมีอยู่ตามระดับ บางคนอยู่ต่่า
กว่าระดับ ซึ่งเป็นหน้าที่ที่ผู้สอนจะต้องพยายามท าให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาระดับสติปัญญาของตนเอง
ไปสู่ขั้นสูงสุดเท่าที่ตนเองจะกระท าได้ผู้เรียนจะสามารถสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยผ่านการมี
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมร่วมกับผู้อ่ืนไม่ว่าจะเป็นเพ่ือน ครูหรือพ่อแม่ รวมไปถึงบุคคลอ่ืนๆในสังคมและ
วัฒนธรรม โดยแนวคิดหลักของทฤษฎีการเรียนรู้กลุ่มนี้คือ ผู้สอนจะต้องใช้เทคนิคต่างๆ ออกแบบการ
สอน เพ่ือให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอ่ืน เช่น การท างานเป็นทีม การท าโครงงาน เป็นต้น
ตลอดจนการน าเทคโนโลยีต่างๆ มาช่วยสนับสนุนให้บรรลุตามวัตถุประสงค์เช่น การใช้เครื่องมือ
สื่อสารทางไกลหรือบริการต่างๆ ที่มีในเครือข่ายอินเทอร์เน็ต เช่น ไปรษณีย์อิเล็กทรอนิกส์กระดาน
สนทนา และห้องสนทนา เพ่ือเป็นสื่อกลางในการสนทนา อภิปราย ค้นคว้า แก้ไขปัญหาร่วมกับผู้เรียน
คนอ่ืนๆ ครูและผู้เชี่ยวชาญในวงวิชาชีพที่อาจอยู่ห่างไกลจากชั้นเรียน เครื่องมือสื่อสารเหล่านี้จะมี
ส่วนช่วยให้ผู้เรียนสามารถเข้าถึงแหล่งข้อมูล แหล่งการเรียนรู้ต่างๆ ที่มีรูปแบบแตกต่างกันอันจะท า
ให้ผู้เรียนเข้าใจถึงวัฒนธรรมของพวกเขาเองและผู้อ่ืน  ผู้สอนมีบทบาทส าคัญในกระบวนการสร้าง
ความรู้ด้วยตนเองผู้สอนต้องปรับเปลี่ยนตนเองให้เป็นผู้อ านวยความสะดวก กระตุ้นผู้เรียน จัด
บรรยากาศการเรียนรู้ให้เหมาะสม และมีปฏิสัมพันธ์ที่ดีกับผู้ เรียน ส าหรับผู้เรียนจะต้องมีบทบาทใน
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กระบวนการกลุ่ม แลกเปลี่ยนเรียนรู้มีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียนและผู้สอน กระตือรือร้นในการเรียน 
เชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์ความรู้ด้วยตนเอง 
   จิราภรณ์ ศิริทวี (2541) ผู้เรียนมีบทบาทเป็นมากกว่าเป็นผู้รับข่าวสารหรือซึมซับ
ข้อมูล การสื่อสารของผู้สอนจะเป็นไปในลักษณะกระตุ้นให้ผู้เรียนคิด โดยจะไม่บอกหรือตอบค าถาม
ผู้เรียนโดยตรง ผู้เรียนจะต้องรู้วิธีการแปลความหมายสิ่งที่ผู้สอนพูด เพ่ือน ามาใช้ในการหาค าตอบ
ตามที่ผู้เรียนต้องการ ผู้เรียนต้องเรียนรู้ด้วยความเข้าใจในสิ่งที่ผู้เรียนสร้างขึ้ น ไม่ใช่ลอกเลียนแบบ
แนวคิดหรือโคลนนิ่งความรู้จากครูผู้สอน สิ่งที่เรียนและวิธีเรียนมีผลกระทบจากบริบทของสังคมและ
สภาพแวดล้อมของการเรียนรู้   
   เชิดศักดิ์ ชุมนุม (2540) กระบวนการเรียนรู้เกิดจากความสามารถในการควบคุม
ระหว่างความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ การสร้างความรู้  ความจริงเป็นสิ่งที่มีความหมายเฉพาะตัวของ
บุคคลนั้นๆ โดยการน าข้อมูลจากภายนอกมาผสมผสานกับสิ่งที่รู้อยู่แล้วแต่เดิมสร้างความรู้ใหม่ให้มี
ความหมายยิ่งขึ้น น าเสนอการประยุกต์แนวคอนสตรัคติวิสต์ในการจัดการเรียนรู้ดังนี้ 
     1. ก าหนดขอบเขตของเนื้อหาหรือปัญหาที่จะศึกษาที่มีขอบเขตกว้าง ท าให้
ผู้เรียนสามารถมองเห็นความสัมพันธ์ของกิจกรรมกับเนื้อหาการเรียนการสอน 
     2. ส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้สึกหรือเป็นเจ้าของหัวข้อการเรียนการสอน โดยการมีส่วน
ร่วมในการระบุประเด็นในการเรียน และน าเสนอปัญหา ประเด็นต่างๆ จากประสบการณ์ตรงของ
ผู้เรียนเอง 
     3. การออกแบบการเรียนการสอนต้องอยู่ในบริบทจริง (Authentic) เน้นการมี
ส่วนร่วมในการอภิปรายกลุ่ม และการปฏิสัมพันธ์กับกลุ่มเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน 
     4. ผู้สอนอาจเสนอแนะให้ผู้เรียนใช้ขอมูลดิบหรือข้อมูลจากแหล่งปฐมภูมิแทนที่
จะมอบหมายให้อ่านจากหนังสือหรือสิ่งที่ผู้อ่ืนเขียนขึ้น 
     5. ก าหนดกิจกรรมและบริบทของการเรียนการสอนให้สามารถประยุกต์ใช้ได้ใน
ชีวิตจริง 
     6. ก าหนดบริบทของผู้เรียนให้ได้รับการกระตุ้นให้ฝึกความคิด เปิดโอกาสให้
วิเคราะห์เนื้อหาและกระบวนการเรียนการสอน 
   วรรณทิพา รอดแรงค้า (2540) การจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎี Constructivism ผู้สอน
เปรียบเสมือนผู้อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้และมอบอ านาจให้กับผู้เรียนในการสร้างความเข้าใจ
ในเนื้อหาด้วยตนเอง  การน าแนวคิดการสร้างความรู้ด้วยตนเองไปใช้ในการจัดการเรียนรู้  ผู้สอน
จ าเป็นต้องพิจารณาถึงข้อตกลงเบื้องต้นเกี่ยวกับการคิดของผู้เรียนใหม่ว่าผู้เรียนมีความรู้เดิมอย่างไร 
แล้วผู้สอนเริ่มต้นบทเรียนให้ต่อเนื่องจากความรู้เดิมที่ผู้เรียนมีอยู่เดิม  กระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดง
ความคิดของตนเองให้ปรากฏออกมา  โดยผ่านการน าเสนอเหตุการณ์ที่ท้าทายความคิดของผู้เรียนได้
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มีโอกาสส าวจทางเลือกท่ีหลากหลายด้วยวิธีการต่างๆ ผ่านการอภิปรายในกลุ่มย่อย  ผู้เรียนมีโอกาสที่
จะใช้ความคิดใหม่ๆ ในสถานการณ์ท่ีต่างออกไป 
   บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์ (2545) ความรู้เป็นสิ่งที่ไม่ถาวร  สามารถพัฒนาเป็น
ปรนัยและเปลี่ยนไปเป็นสิ่งที่ฝังลึกอยู่ภายในความคิดของบุคคลได้  ความรู้จะเกิดขึ้นเมื่อผู้เรียนได้รับ
โอกาสเปิดกว้างทางการเรียนรู้ แลกเปลี่ยนประสบการณ์กับคนอ่ืนๆ หรือได้ประสบพบเจอสิ่งใหม่ๆ 
แล้วน าความรู้ที่มีอยู่มาเชื่อมโยงเข้าด้วยกัน 
   สุมาลี ชัยเจริญ (2545) ได้เสนอการน าแนวคอนสตรัคติวิสต์ไปใช้ในการเรียนการ
สอนซึ่งสามารถประยุกต์ได้ 2 แนวทางด้วยกัน คือ  
    1. การน าทฤษฎี Cognitive Constructivist มาประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอน 

     1.1 จัดการเรียนรู้ที่เป็นกระบวนการให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติมีประสบการณ์
ตรง การลองผิดลองถูก ค้นหาวิธีการแก้ปัญหาซึ่งจ าเป็นต่อการดูดซึมและการปรับเปลี่ยนของข้อมูล 
วิธีการสืบค้นสารสนเทศเพ่ือน ามาใช้ในการแก้ปัญหา 

     1.2 การจัดการเรียนรู้ที่เป็นองค์รวม เน้นสภาพจริงที่เกิดขึ้นจริงในชีวิตหรือใน
ชั้นเรียน เช่น การจัดห้องเรียนตามแนวคิดของPiaget คือมีลักษณะเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสร้างความรู้
ผ่านประสบการณ์ความรู้ของตนเองที่ไม่ได้มาจากการบอกหรือสอนโดยครูมีการสอนที่เน้นทักษะ
น้อยลงแต่เพ่ิมการเรียนรู้ในบริบทที่มีความหมายโดยใช้เทคโนโลยีที่ผู้สอนเป็นผู้จัดสภาพหรือเตรียม
สิ่งแวดล้อมทางการเรียนรู้เป็นช่วยขยายพื้นฐานความคิดรวบยอดประสบการณ์ของผู้เรียน 
    2. การน าทฤษฎี Sociocial Constructivist ประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอน 

     2.1 การเรียนรู้อยู่ภายใต้พัฒนาการทางสังคม คือ การใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือ 

     2.2 การเรียนรู้เกิดขึ้นควรอยู่ในบริบทที่มีความหมายและไม่ควรแยกออกจาก
การเรียนรู้ที่ผู้เรียนพัฒนามาจากสภาพจริง 

      2.3 ประสบการณ์นอกชั้นเรียนต้องสามารถเชื่อมโยงกับประสบการณ์ในชั้น
เรียนได้ 
   หทัยนันท์  ตาลเจริญ (2550) กระบวนการคิดไตร่ตรองตามทฤษฎีการสร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเอง ไว้ดังนี้ 

    1. การเกิดข้อโต้แย้งทางความคิดและความอยากรู้อยากเห็น เป็นกลไกส าคัญใน
การกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน 

 2. การมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืนมักเป็นจุดเริ่มต้นของการโต้แย้งทางความคิด 
    3. การโต้แย้งทางความคิดช่วยกระตุ้นให้เกิดการไตร่ตรองภายในความคิดของ

ผู้เรียน 
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 4. การไตร่ตรองช่วยฝึกให้ผู้เรียนล าดับความคิดและสร้างโครงสร้างทางปัญญา 
    5. กระบวนการตั้งแต่การเกิดข้อโต้แย้งทางความคิด การมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นจน

เกิดการไตร่ตรอง และสร้างโครงสร้างทางปัญญา มีลักษณะเป็นวงจร 
 6. วงจรการเรียนรู้ที่เกิดข้ึนนี้เกิดขึ้นโดยประสบการณ์ของผู้เรียน 
 7. วงจรการเรียนรู้นี้จะช่วยให้ผู้เรียนควบคุมการเรียนรู้ของตนเองได้ 

   จากกระบวนการคิดจะเห็นได้ว่าการเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเองนั้น เน้นการตั้งค าถามจากข้อสงสัยหรือความอยากรู้อยากเห็นเพ่ือให้เกิดแรงบันดาลใจในการ
มุ่งหาค าตอบโดยการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน ซึ่งโดยธรรมชาติผู้เรียนแต่ละคนมีความแตกต่างกัน ความ
เชื่อจึงอาจมีความแตกต่างกันในบางครั้ง ด้วยความเชื่อที่แตกต่างกันนี้ท าให้เกิดการโต้แย้งทาง
ความคิดขึ้นมาและน าพาไปสู่การไตร่ตรองด้วยเหตุผล และหาข้อสรุปในค าตอบ จนเกิดเป็น
ประสบการณ์ของตนเองในที่สุดผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้จากความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่พบเห็นกับ
ความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่เดิม โดยใช้กระบวนการทางปัญญาของตนเอง โครงสร้างทางปัญญาเป็นผล
ของความพยายามทางความคิด ผู้เรียนสร้างเสริมความรู้ผ่านกระบวนการทางจิตวิทยาด้วยตนเอง 
ผู้สอนไม่สามารถปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางปัญญาของผู้เรียนได้ แต่ผู้สอนสามารถช่วยผู้เรียน
ปรับเปลี่ยนโครงสร้างทางปัญญาได้โดยการจัดสภาพการณ์ที่ท าให้เกิดภาวะไม่สมดุลขึ้นการสอนตาม
แนว Constructivism เน้นความส าคัญของกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนและความส าคัญของความรู้
เดิมเปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้แสดงความรู้ได้ด้วยตนเองและสามารถสร้างความรู้ด้วยตนเองได้ ผู้เรียน
จะเป็นผู้ออกไปสังเกตสิ่งที่ตนอยากรู้มาร่วมกันอภิปราย สรุปผลการค้นพบ แล้วน าไปศึกษาค้นคว้า
เพ่ิมเติมจากเอกสารวิชาการหรือแหล่งความรู้ที่หาได้ เพ่ือตรวจความรู้ที่ได้มาและเพ่ิมเติมเป็นองค์
ความรู้ที่สมบูรณ์ต่อไป การเรียนรู้ต้องให้ผู้ เรียนลงมือปฏิบัติจริง ค้นหาความรู้ด้วยตนเอง 
จนค้นพบความรู้และรู้จักสิ่งที่ค้นพบ เรียนรู้วิเคราะห์จนรู้จริงว่าสิ่งนั้นคืออะไร มีความส าคัญมากน้อย
เพียงไรและศึกษาค้นคว้าให้ลึกซ้ึงจนรู้แจ้ง 
   Glaserfeld (2002)การสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะหาความรู้สอดคล้องกับทฤษฎี Constructivism ซึ่งมีแนวคิดพ้ืนฐานที่เชื่อว่าความรู้ไม่ได้
เกิดจากการรับรู้เพียงอย่างเดียว แต่เป็นการสร้างขึ้นโดยบุคคลที่มีความรู้ความเข้าใจ  

   การสร้างความรู้ด้วยตนเองของผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้ต้องเกิดจากบรรยากาศการเรียนรู้
ที่ดีและส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ ครูผู้สอนต้องมีบทบาทในการกระตุ้น ส่งเสริม และสร้างโอกาสใน
การคิด การถาม การลงมือปฏิบัติ การเชื่อมโยงประสบการณ์สู่การสร้างสรรค์ความรู้ ของผู้เรียน    

2.3.3 ทฤษฎีการเรียนรู้ โดยการประมวลสารสนเทศ  
นักจิตวิทยากลุ่มพุทธินิยมมีความสนใจว่ามนุษย์มีวิธีการรับข้อมูลใหม่อย่างไร  เมื่อได้รับ

แล้วมีวิธีการจ าอย่างไร สิ่งที่เรียนรู้แล้วจะมีผลต่อการเรียนรู้ข้อมูลใหม่อย่างไร  มนุษย์มีความสามารถ
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ในการรับรู้ข้อมูลต่างๆ ในแต่ละครั้ง  ข้อมูลในขั้นนี้จะเป็นข้อมูลชนิดเดียวกับที่ได้รับมาระยะของ
ความจ าจะมีประมาณ 1-3 วินาที เพ่ือให้บุคคลตัดสินใจว่า มีความสนใจข้อมูลนั้นหรือไม่ ข้อมูลที่ไม่
ต้องการก็จะสูญหายไป ส่วนข้อมูลที่ต้องการจะเข้าสู่ความจ าระยะสั้นต่อไป ความใส่ใจในขั้นนี้จะเป็น
การคัดเลือกข้อมูลต่างๆ ที่สนใจเข้าสู่ความจ าระยะสั้น การรู้จักในข้ันนี้จะเป็นการเก็บรายละเอียดของ
ลักษณะข้อมุลที่ส าคัญและน ามาสร้างความสัมพันธ์กับข้อมูลเดิมที่มีอยู่แล้ว 
  ความจ าระยะสั้น เป็นสิ่งที่ส าคัญในการเรียนรู้เพราะเป็นความจ าเป็นที่สามารถน ามาใช้
ในการท างานได้ เมื่อเกิดความจ าระยะสั้นแล้วต้องน าข้อมูลมาขยายความคิด โดยการจัดหมวดหมู่และ
ให้ความหมายกับข้อมูลเพื่อน าไปสู่ความจ าระยะยาว 
  ความจ าระยะยาว เป็นสุดยอดปรารถนาของการเรียนรู้ข้อมูล ซึ่งจะต้องมีการจัด
ระเบียบอย่างดี โดยการแปลความหมาย สร้างความสัมพันธ์เชื่อมโยงข้อมูล ข้อมูลใดที่ยังขาด
ความสัมพันธ์กันหรือมีช่องว่างอยู่ก็จะต้องพยายามขจัดช่องว่างโดยใช้หลักทางตรรกศาสตร์ คือ การ
หาเหตุผลและสร้างความสัมพันธ์  
  นักจิตวิทยาในกลุ่มพุทธิพิสัยได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่เกี่ยวกับการเรียนรู้โดยการ
ประมวลสารสนเทศ 4 ประการ ดังนี้ 
   1. คุณลักษณะของผู้เรียน คือ สิ่งต่างๆ ที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน เช่น ความรู้ เจตคติ 
เป็นต้น 
   2. กิจกรรมของผู้เรียน จะเกี่ยวกับกระบวนการใช้สมองของผู้เรียนในขณะเกิดการ
เรียนรู้ ดดยพิจารณาว่าผู้เรียนจะท าให้ท ากิจกรรมอะไรบ้าง เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่ดี 
   3. ธรรมชาติของสิ่งที่เรียน คือ ข้อมูลนั้นเป็นข้อมูลประเภทใด มีการจัดเรียงล าดับ
เนื้อหาดีมากน้อยเพียงใด เป็นต้น 
   4. วิธีการประเมินผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน คือ ลักษณะต่างๆ ที่ผู้เรียนแสดงออกมาเมื่อ
ผู้เรียนรู้แล้ว นอกจากนี้นักจิตวิทยากลุ่มพุทธินิยมยังมีความเชื่อว่า การเรียนรู้จะมีประสิทธิภาพก็
ต่อเมื่อผู้เรียนควบคุมตนเองได้โดยอาศัยความสามารถทางปัญญา เพ่ืออธิบายว่าผู้เรียนจะต้องรู้
เกี่ยวกับกระบวนการคิดของตนเองอย่างไรในการแก้ปัญหา 

2.3.4  ทฤษฎีการเรียนรู้โดยความหมาย  
 แนวความคิดในการเรียนด้วยวิธีนี้ได้รับอิทธิพลจาก Burner การเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้

อย่างมีประสิทธิภาพ ผู้เรียนสามารถแปลความหมายของข้อมูลโดยใช้ประสบการณ์ของตนเองเป็น
หลักส าคัญ ไม่ว่าจะเป็นความรู้ในระดับของความคิดรวบยอด หลักการ กฎเกณฑ์ สมมติฐาน 
ความสัมพันธ์ ฯลฯ ผู้เรียนจะต้องอาศัยการแปลความหมายด้วยตนเอง 
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  การเรียนรู้ความหมายจะเกิดขึ้นได้ก็โดยการฝึกภายใต้เงื่อนไข ดังนี้ 
   1. การฝึกหัดคิด ผู้สอนจะต้องฝึกให้ผู้เรียนรู้จักคิดโดยการสร้างปัญหาและเงื่อนไข
ของปัญหาที่เป็นจริงและพยายามฝึกแก้ปัญหาโดยการมองหลายๆ ด้าน 
   2. เนื้อหาที่ใช้เรียนนั้นต้องเป็นเนื้อหาที่เป็นจริง โดยการเรียนในเนื้อหานั้นต้องเน้น
ให้ผู้เรียนรู้จักแก้ปัญหาโดยใช้ทักษะและข้อมูลต่างๆ ที่หลากหลาย 
   3. ผู้เรียนควรมีวิธีการคิดและแก้ปัญหาที่หลากหลาย เพ่ือเป็นการฝึกไว้เพราะในชีวิต
จริงคนเราจะมีปัญหาหลายด้าน รวมทั้งความคิดและข้อมูลต่างๆ ก็มีมากมายที่ผู้เรี ยนจะต้องรู้จักคิด
วิเคราะห์เพื่อน ามาใช้ประโยชน์ได้อย่างเหมาะสม 
  นักจิตวิทยากลุ่มนี้เชื่อว่า ผู้สอนไม่สามารถให้ความรู้แก่ผู้เรียนได้หรือโคลนนิ่งความรู้ไป
เสียทั้งหมด ผู้เรียนต้องเป็นผู้สร้างขึ้นมาเอง ดังนั้น ผู้สอนต้องปรับยุทธวิธีในการน าเสนอข้อมูลที่มี
ความหมายและมีความสัมพันธ์กับผู้เรียน ต้องให้ผู้เรียนค้นพบและน ามาประยุกต์ใช้ได้ด้วยตนเองมาก
ที่สุด หน้าที่ที่ส าคัญของผู้เรียน คือ จะต้องท าการตรวจสอบข้อมูลใหม่กับข้อมูลเดิมอย่างสม่ าเสมอ 
และเม่ือใดก้ตามท่ีพบว่าข้อมูลเดิมใช้ไม่ได้ต้องรีบท าการปรับแก้ไข ครูผู้สอนท าหน้าที่สอนให้ผู้เรีนรู้จัก
คิดและต้องค านึงอยู่เสมอว่า ความรู้นั้นเป็นกระบวนการที่พัฒนาอย่างต่อเนื่องมิใช่ผลผลิตที่ส าเร็จรูป 

 2.3.5  ทฤษฎีการเรียนรู้โดยการค้นพบ 
  Bruner (1960) การเรียนรู้จะเกิดขึ้นก็ต่อเมื่อผู้เรียนได้ประมวลข้อมูลข่าวสารจากการที่
ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและส ารวจสิ่งแวดล้อมและเชื่อว่าการรับรู้ของมนาย์เป็นสิ่งที่เลือกหรือสิ่งที่
รับรู้ขึ้นกับความใส่ใจของผู้เรียนที่มีต่อสิ่งนั้น จากการค้นพบ เนื่องจากผู้เรียนมีความอยากรู้ความ
อยากเห็น ซึ่งเป็นแรงผลักดันให้เกิดพฤติกรรมส ารวจสภาพสิ่งแวดล้อมและเกิดการเรียนรู้ โดยการ
ค้นพบนั้น แนวคิดพ้ืนฐานของทฤษฎีการเรียนรู้โดยการค้นพบ คือ  
   1.  การเรียนรู้เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมด้วยตนเองการ
เปลี่ยนแปลงที่เป็นผลต่อการปฏิสัมพันธ์ นอกจากจะเกิดขึ้นในตัวของผู้เรียนแล้ว ยังจะเป็นผลให้เกิด
การเปลี่ยนแปลงในสิ่งแวดล้อมด้วย 
   2. ผู้เรียนแต่ละคนมีประสบการณ์และพ้ืนฐานความรู้แตกต่างกันการเรียนรู้จะเกิด
จากการที่ผู้เรียนสร้างความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่พบใหม่กับประสบการณ์และมีความหมายใหม่ 
   3. พัฒนาการทางเชาว์ปัญญาจะเห็นได้ชัดเจนโดยที่ผู้เรียนสามารถรับสิ่งเร้าที่ให้
เลือกหลายอย่างพร้อมๆ กัน 

2.3.6 ทฤษฎีการเรียนรู้โดยรับรู้อย่างมีความหมาย 
  ออซูเบล (Ausubel)  เรียนรู้อย่างมีความหมาย (Meaningful Learning)  เป็น การ
เรียนรู้ที่ผู้สอนอธิบายสิ่งที่จะต้องเรียนรู้ ให้ทราบและผู้เรียนรับฟังด้วยความเข้าใจโดยผู้เรียนเห็น
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ความสัมพันธ์ของสิ่งที่เรียนรู้กับโครงสร้างทางปัญญาที่ได้เก็บไว้ในความทรงจ า  และจะสามารถ
น ามาใช้ในอนาคต 
   1.  การเรียนโดยรับอย่างมีความหมาย เป็นการเรียนรู้โดยการรับอย่างมีความหมาย
โดยใช้สาขาหรือความสัมพันธ์ กระบวนการรวบรัดเป็นการที่ เชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู้หรือหลักเกณฑ์ที่เคย
เรียนรู้แล้ว ผู้เรียนต้องเรียนความรู้รวบยอดใหม่ 
   2. การเรียนรู้โดยการใช้วิธีการอนุมาน เป็นการเรียนรู้โดยการใช้วีอนุมานผู้ เรียน
อาจจะจัดกลุ่มสิ่งที่เรียนรู้ใหม่เข้ากับความคิดรวบยอดที่กว้างและคลุมความคิดรวบยอดที่เรียนใหม่ 
   3. การเรียนรู้หลักการกฎเกณฑ์ การเรียนู้ประเภทนี้ หมายถึง การเรียนรู้หลักการ
กฎเกณฑ์ต่างๆ เชิงผสมในวิชาคณิตศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์โดยให้เหตุผลหรือจากการสังเกตออซูเบล
ให้ความหมายการเรียนรู้อย่างมีความหมาย (Mearningful learning) ว่า เป็นการเรียนที่ผู้เรียนได้รับ
มาจากการที่ผู้สอน อธิบายสิ่งที่จะต้องเรียนรู้ให้ทราบและผู้เรียนรับฟังด้วยความเข้าใจ โดยผู้เรียนเห็น
ความสัมพันธ์ของสิ่งที่เรียนรู้กับโครงสร้างพุทธิปัญญาที่ ได้เก็บไว้ในความทรงจ า และจะสามารถ
น ามาใช้ในอนาคต ออซูเบลได้ชี้ให้เห็นว่าทฤษฎีนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือที่จะอธิบายเกี่ยวกับพุทธิปัญญา 
ตัวแปรที่มีความส าคัญในการเรียนรู้ โดยการรับอย่างมีความหมาย 
   ออซูเบลได้บ่งว่า การเรียนรู้อย่างมีความหมายขึ้นอยู่กับตัวแปร 3 อย่าง ดังต่อไปนี้ 
    1. สิ่ง (Materials) ที่จะต้องเรียนรู้จะต้องมีความหมาย ซึ่งหมายความว่าจะต้อง
เป็นสิ่งที่มีความสัมพันธ์กับสิ่งที่เคยเรียนรู้และเก็บไว้ในโครงสร้างพุทธิปัญญา 
    2. ผู้เรียนจะต้องมีประสบการณ์และมีความคิดที่จะเชื่อมโยงหรือจัดกลุ่มสิ่งที่
เรียนรู้ใหม่ให้สัมพันธ์กับความรู้หรือสิ่งที่เรียนรู้เก่า 
    3. ความตั้งใจของผู้เรียนและการที่ผู้เรียนมีความรู้ คิดที่จะเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู้
ใหม่ให้มีความสัมพันธ์กับโครงสร้างพุทธิปัญญา ที่อยู่ในความทรงจ าแล้ว 
  นอกจากตัวแปรทั้ง 3 อย่างดังกล่าว ออซูเบลกล่าวว่า การสอนจะต้องค านึงถึงวัยของ
นักเรียนด้วย เพราะถ้าหากนักเรียนไม่พร้อมที่จะรับหรือรับโดยไม่เข้าใจ ก้อาจจะต้องใช้การท่องจ า
แบบนกแก้วนกขุนทอง ประเภทของการเรียนรู้โดยการรับอย่างมีความหมาย  การเรียนรู้อย่างมี
ความหมายออกเป็น 3 ประเภท คือ 
   1. Subordinate learning เป็นการเรียนรู้โดยการรับอย่างมีความหมาย โดยมี
วิธีการ 2 ประเภท คือ 
    1.1 Deriveration Subsumption เป็นการเชื่อมโยงสิ่งที่จะต้องเรียนรู้ใหม่กับ
หลักการหรือกฎเกณฑ์ที่เคยเรียนมาแล้ว โดยการได้รับข้อมูลมาเพ่ิม เช่น มีคนบอก แล้วสามารถดูด
ซึมเข้าไปในโครงสร้างทางสติปัญญาที่มีอยู่แล้วอย่างมีความหมาย โดยไม่ต้องท่องจ า 
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    1.2 Correlative subsumption เป็นการเรียนรู้ที่มีความหมายเกิดจากการ
ขยายความ หรือปรับโครงสร้างทางสติปัญญาที่มีมาก่อนให้สัมพันธ์กับสิ่งที่จะเรียนรู้ใหม่ 
   2. Superordinate learning เป็นการเรียนรู้โดยการอนุมาน โดยการจัดกลุ่มสิ่งที่
เรียนใหม่เข้ากับความคิดรวบยอดที่กว้างและครอบคลุมความคิดยอดของสิ่งที่เรียนใหม่ เช่น สุนัข 
แมว หมู เป็นสัตว์เลี้ยงลูกด้วยนม 
   3. Combinatorial learning เป็นการเรียนรู้หลักการ กฎเกณฑ์ต่างๆ เชิงผสม ใน
วิชาคณิตศาสตร์ หรือ วิทยาศาสตร์ โดยการใช้เหตุผล หรือการสังเกต เช่นการเรียนรู้เกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ระหว่างน้ าหนักกับระยะทางในการที่ท าให้เกิดความสมดุล Advance organizer  
  Advance organizer  คือ เป็นเทคนิคที่ช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างมีความหมายจาก
การสอนหรือบรรยายของครู โดยการสร้างความเชื่อมโยงระหว่างความรู้ที่มีมาก่อนกับข้อมูลใหม่ หรือ
ความคิดรวบยอดใหม่ ที่จะต้องเรียน จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมายที่ไม่ต้อง
ท่องจ า หลักการทั่วไปที่น ามาใช้ คือ การจัด เรียบเรียง ข้อมูลข่าวสารที่ต้องการให้เรียนรู้ ออกเป็น
หมวดหมู่ น าเสนอกรอบ หลักการกว้างๆ ก่อนที่จะให้เรียนรู้ในเรื่องใหม่แบ่งบทเรียนเป็นหัวข้อที่
ส าคัญ และบอกให้ทราบเกี่ยวกับหัวข้อส าคัญที่เป็นความดิดรวบยอดใหม่ที่จะต้องเรียน   Advance 
Organizer มีความส าคัญมากเพราะเป็นวิธีการสร้างการเชื่อมช่องว่างระหว่างความรู้ที่ผู้เรียนได้รู้แล้ว
(ความรู้เดิม)กับความรู้ใหม่ท่ีได้รับ ที่จ าเป็นจะต้อง เรียนรู้เพื่อผู้เรียนจะได้มีความเข้าใจเนื้อหาใหม่ได้ดี
และจดจ าได้ได้ดีขึ้น ฉะนั้นผู้สอนควรจะใช้เทคนิค Adv ance Organizer ช่วยผู้เรียนในการเรียนรู้ทั้ง
ประเภทการรับอย่างมีความหมายและการค้นพบอย่างมีความหมาย 
  การเรียนรู้อย่างมีความหมาย (Mearningful learning) ของออซูเบล  เป็นทฤษฎีกลุ่ม
พุทธิปัญญา แต่จะแตกต่างจากทฤษฎีของ เพียเจต์ ที่เน้นความส าคัญของผู้เรียน และของบรูเนอร์ที่
เน้นให้ผู้ เรียนเรียนรู้ โดยการค้นพบด้วยตนเอง  (Discovery) ส าหรับออซูเบลจะสนับสนุนทั้ง 
Discovery และ Expository technique ซึ่งเป็นการสอนที่ครูให้หลักเกณฑ์ และผลลัพธ์ ออซูเบลมี
ความเห็นว่าส าหรับเด็กโต (อายุเกิน 11 หรือ 12 ปี) นั้น การจัดการเรียนการสอนแบบ Expository 
technique น่าจะเหมาะสมกว่าเพราะเด็กวัยนี้สามารถเข้าใจเรื่องราว ค าอธิบายต่างๆ ได้ แต่ควรเป็น
การเรียนรู้ที่มีความหมาย โดยการเรียนรู้สิ่งใหม่ มีการเชื่อมโยงพ้ืนฐานความรู้เดิมที่มีมาก่อนกับสิ่งที่
จะต้องเรียนรู้ใหม่ จากการวิจัยพบว่า วิธีนี้จะช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้เร็วและจ าได้นาน ส่วนการเรียนรู้
แบบ Discovery จะช่วยในการถ่ายโยงความรู้ได้ดี เพราะจะต้อง ค้นคว้า ทดลอง แก้ปัญหา หาค าตอบด้วย
ตนเอง      
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2.4 บริบทพื้นที่ศึกษา 
 

 

 การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา เป็นการศึกษา 
วิเคราะห์และสังเคราะห์อย่างเป็นกระบวนการโดยใช้ข้อมูลเชิงพ้ืนที่ด้านระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้  
เพ่ือประกอบสร้างกระบวนการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการเรียนรู้ โดยศึกษาบริบทพ้ืนที่ศึกษา 
แบ่งตามภูมิศาสตร์การปกครอง จ านวน 5 อ าเภอ คือ อ าเภอพิบูลมังสาหาร อ าเภอศรีเมืองใหม่ อ าเภอ
ตาลสุม  อ าเภอโขงเจียมและอ าเภอสิรินธร  โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
  1. อ าเภอพิบูลมังสาหาร 
   1.1 ประวัติอ าเภอพิบูลมังสาหาร 
    นักประวัติศาสตร์เชื่อว่า ราวพุทธศตวรรษที่ 11 อาณาจักรฟูนันเสื่อมสลาย 
อาณาจักรเจนละได้เข้ามาครอบครองแทนที่ โดยที่กษัตริย์ทรงพระนามว่า พระเจ้าภวรมันที่ 1 เป็น   
ปฐมกษัตริย์ที่มีอ านาจและได้ปกครองดินแดนบริเวณนี้ อาณาจักรเจนละมีอิทธิพลระหว่างพุทธ
ศตวรรษที่ 11-14  มีจุดศูนย์กลางอยู่ที่วัดภู แขวงจ าปาศักดิ์ สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว
และแผ่ขยายอ านาจในลุ่มแม่น้ าโขงตอนกลางถึงตอนล่าง ลุ่มแม่น้ ามูลและลุ่มแม่น้ าชีในภาคอีสานของ
ประเทศไทยในปัจจุบัน จึงแสดงให้เห็นได้ว่าบริเวณที่เป็นอ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี   
เป็นพ้ืนที่ของอาณาจักรเจนละมาก่อนนั่นเอง  กษัตริย์องค์ส าคัญของอาณาจักรเจนละ คือ พระเจ้า
จิตรเสน ซึ่งได้เฉลิมพระนามว่า ศรีมเหนทรวรมัน และโอรสของพระเจ้าจิตรเสน คือ อีสานวรมัน ทรง
เป็นกษัตริย์ที่ยิ่งใหญ่อีกพระองค์หนึ่ง ทรงตั้งเมืองอีสานปุระ เป็นเมืองหลวง เชื่อว่าตั้งอยู่ทางเหนือ
ของนครธม ประเทศกัมพูชาในปัจจุบัน อาณาจักรเจนละมีความสัมพันธ์ทางวัฒนธรรมกับดินแดนภาค
อีสานและสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาวค่อนข้างมาก เพราะได้พบร่องรอยหลักฐานทาง
ศิลปะและโบราณวัตถุมากมาย เช่น ปราสาทวัดภู แขวงจ าปาศักดิ์ อันเป็นที่ประดิษฐาน เทพเจ้าภัทเร
ศวร หลักศิลาจารึกอักษรปัลลวะบริเวณปากมูล เป็นต้น ส่วนในพ้ืนที่อ าเภอพิบูลมังสาหารนั้น ได้พบ
ซากโบราณวัตถุหินทรายบริเวณแก่งสะพือ พบสระน้ าโบราณที่วัดสระแก้ว (วัดใต้) พบซากปราสาท
หินและฐานศิวลึงค์บริเวณวัดสระแก้วและโรงเรียนบ้านสะพือใต้ พบจารึกวัดสระแก้ว อายุราวพุทธ
ศตวรรษท่ี 13 -14 พบ ทับหลัง ที่อยู่ในสภาพที่สมบูรณ์และเก็บไว้ที่โบสถ์วัดสระแก้วในขณะนี้ 
   แหล่งอารยธรรมลุ่มแม่น้ ามูลเป็นส่วนหนึ่งของที่ราบสูงชายขอบแอ่งโคราชที่มีความ
สูงกว่าระดับน้ าทะเลราว 500 เมตรได้มีชนเผ่าโบราณอาศัยอยู่มานานประมาณยุคโลหะ อายุเฉลี่ยราว 
2,700 – 1,500 ปี มีการด ารงชีวิตอยู่ตามถ้ าและเนินเขาได้เทียบเคียงกับการขุดค้นพบเครื่องมือ อาวุธ 
และเครื่องด ารงชีวิตที่ บ้านก้านเหลือง จังหวัดอุบลราชธานี เมื่อ ปี พ.ศ. 2548 และที่บริเวณบ้าน
สะพือใต้ อ าเภอพิบูลมังสาหาร ได้มีการขุดพบวัตถุโบราณที่เป็นหม้อ ไห ถ้วย ชามดินเผา ก าไล และ
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เครื่องมือส าริด ซึ่งพอสรุปได้ว่าในแถบลุ่มน้ ามูลตอนล่างบริเวณ แก่งสะพือ เคยมีมนุษย์โบราณอาศัย
อยู่มานานแล้ว เคยเป็นแหล่งอารยธรรมมาก่อนดังปรากฏที่เป็นอยู่ในปัจจุบันนี้ 
   ในบริบทของบริเวณ แก่งสะพือ ได้ปรากฏว่าเป็นแหล่งอารยธรรมที่เห็นได้ชัดเจนสืบ
ต่อกันมานานหลายชั่วอายุคน มีต านานเล่าขานของแหล่งงูใหญ่ในเกาะแก่งแห่งแม่น้ ามูล ซึ่งค าว่า 
สะพือ สันนิษฐานว่าเป็นภาษาส่วยหรือกวยหรือเขมรป่าดง มาจากค าว่า กะไซพรืด (กะไซ แปลว่า งู , 
พรืด แปลว่า ใหญ่) ต่อมาเพ้ียนเป็น ซ าพรืด จนในที่สุดเพ้ียนมาเป็น สะพือ ดังนั้น แก่งสะพือ จึงมี
ความหมายในภาษาไทยว่า แก่งงูใหญ่ ซึ่งสอดคล้องกับความเชื่อของคนในท้องถิ่นที่เชื่อกันว่ามีงูใหญ่
อาศัยอยู่บริเวณนี้เพ่ือปกปักรักษาทรัพย์สมบัติอันทรงคุณค่า บ้างก็ว่าเป็นพญานาคเจ้าเมืองโบราณ
คอยปกปักรักษาบ้านเมือง บ้างก็ว่าเป็นทหารที่มารักษาเทวาลัยในวัดสระแก้วและศาลเจ้าพ่อพละงุม 
อย่างไรก็ตาม บริเวณแก่งสะพือได้มีวัตถุโบราณล้ าค่าปรากฏให้เห็นมากมาย 
   ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ใช้พ้ืนที่อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี  ซึ่งการ
ท าความเข้าใจในข้อมูลพ้ืนฐานด้านภูมิศาสตร์ เศรษฐกิจ วัฒนธรรม สังคมและวัฒนธรรมจะช่วยให้
เข้าใจความแตกต่างด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นและเป็นองค์ประกอบในการวิเคราะห์และอภิปรายข้อมูล  
ดังนี้ 
   ปี พ.ศ. 2402 พระพรหมราชวงศา (กุทอง) เจ้าเมืองอุบลราชธานี คนที่ 3 เห็นว่า  
ในจ านวนบุตรทั้งหมดมีหลายคนซึ่งพอจะเป็น เจ้าเมือง อุปฮาด (อุปราช) ราชวงศ์ ราชบุตร ท า
ราชการให้แก่บ้านเมืองได้ จึงได้หมอบหมายให้ ท้าวธรรมกิติกา (จูมมณี)  ท้าวโพธิสาราช (เสือ) ท้าวสี
ฐาน (สาง) ซึ่งทั้ง 3 คนนี้เป็นบุตรที่เกิดจากหม่อมหมาแพงภรรยาคนที่ 2 ของพระพรหมราชวงศา  
(กุทอง) และ ท้าวขัติยะ (ผู) ซึ่งเป็นน้องต่างมารดาของ ท้าวธรรมกิติกา (จูมมณี) ปรึกษาราชการงาน
เมือง เมื่อเป็นที่ตกลงกันแล้ว จึงสั่งให้จัดเรือและคนช านาญร่องน้ าเพ่ือหาสถานที่สร้างเมืองใหม่ โดย
ล่องเรือไปทางทิศตะวันออกตามล าแม่น้ ามูล จนถึง แก่งสะพือ ได้จอดเรือและข้ามไปส ารวจ  
ภูมิประเทศฝั่งขวาแม่น้ ามูล ทิศตะวันตกของแก่งสะพือ เมื่อเห็นว่าภูมิสถานเหมาะแก่การตั้งเมืองได้ 
จึงท าการบุกเบิกป่าตั้งแต่แก่งสะพือไปถึงห้วยบุ่งโง้ง ให้พอที่จะตั้งบ้านเรือนได้ 30 -80 ครอบครัว  
พระพรหมราชวงศา เจ้าเมืองอุบลราชธานี จึงได้จัดราษฎรเข้าไปอยู่หลายครอบครัว พร้อมทั้งให้ ท้าว
ไชยมงคล และ ท้าวอุทุมพร ผู้เป็นญาติลงไปอยู่ด้วย แล้วตั้งชื่อว่า บ้านกว้างล าชะโด เนื่องจากอาณา
บริเวณตั้งอยู่ใจกลางของ 2 ล าห้วย คือ ห้วยกว้าง อยู่ทางทิศตะวันออกและ ห้วยชะโด อยู่ทางทิศ
ตะวันตก 
   อ าเภอพิบูลมังสาหาร เดิมชื่อ บ้านกว้างล าชะโด พระพรหมราชวงศา (กุทอง)  
เจ้าเมืองอุบลราชธานีศรีวะนาไลประเทษราช ได้ขอตั้งขึ้นเป็นเมือง เจ้าพระยาก าแหงสงคราม จึงน า
ความกราบบังคมทูลพระกรุณา พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว ได้ทรงพระกรุณาโปรดเกล้าฯ 
ให้ยก บ้านกว้างล าชะโด เป็น เมืองพิมูลมังษาหาร เมื่อวันอาทิตย์ แรม 11 ค่ า เดือน 12 ปีกุน 
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เบญจศกจุลศักราช 1225 ตรงกับวันที่ 6 ธันวาคม พ.ศ. 2406 และโปรดเกล้าตั้ง ท้าวธรรมกิติกา 
(จูมมณี) เป็น พระบ ารุงราษฎร์ (จูมมณี) เป็นเจ้าเมืองคนแรก ต่อมาเมื่อปี พ.ศ. 2443 ลดฐานะเป็น
อ าเภอ ขึ้นกับเมืองอุบลราชธานี และในปี พ.ศ. 2482 ได้เปลี่ยนชื่อ อ าเภอพิมูลมังษาหาร เป็น อ าเภอ
พิบูลมังสาหาร ในปัจจุบัน โดยมีปัจจัยสนับสนุน ดังนี้ 
   1. พระราโชบายของพระมหากษัตริย์สยาม หลังจากพระบาทสมเด็จพระพุทธยอด
ฟ้าจุฬาโลก รัชกาลที่ 1 เสด็จขึ้นครองราชย์ ทรงเห็นว่าบ้านเมืองอยู่ในสภาพแตกกระจายเป็นก๊กเป็น
เหล่า จึงมีพระราชประสงค์จะรวบรวมไพล่พลให้เป็นกลุ่มก้อนหรือเป็นเมือง จึงมีพระราโชบายให้
จัดตั้งเมืองขึ้นและได้ถือเป็นแนวปฏิบัติของพระมหากษัตริย์ในรัชกาลต่อๆ มา ดังนั้น เมื่อมีเจ้าเมืองใด
ขอตั้งเมืองใหม่จึงโปรดเกล้าฯ ให้ตั้งเมืองได้ตามประสงค์ 
   2. การปกครอง พระพรหมวงศา (กุทอง) เจ้าเมืองอุบลราชธานี คนที่ 3 (พ.ศ. 2388-
2409) มีบุตรหลายคน และเห็นว่า ท้าวธรรมกิติกา (จูมมณี) เป็นบุตรคนหนึ่งที่มีความรู้ความสามารถ 
มีสติปัญญาเฉียบแหลมและกล้าหาญ เมื่อตั้งเป็นเจ้าเมืองแล้ว ย่อมปกครองอาณาประชาราษฎร์ให้มี
ความร่มเย็นสงบสุขได้ และเป็นการขยายเขตการปกครองเพ่ิมขึ้นด้วย 
   3. แหล่งอาหารอุดมสมบูรณ์ บริเวณที่ตั้งเมืองเป็นที่ราบลุ่มแม่น้ ามูลที่อุดมสมบูรณ์ 
ดินดีเหมาะแก่การเพาะปลูก มีแหล่งน้ าสาขาหลายสายไหลลงสู่แม่น้ ามูล จึงท าให้บริเวณนี้อุดมไปด้วย
พืชพันธุ์ธัญญาหารและสัตว์น้ านานาชนิด เหมาะแก่การท าไร่ไถนาปลูกข้าว ซึ่งสามารถเป็นแหล่ง
เสบียงอาหารทั้งในยามสงบและเมื่อมีศึกสงคราม 
   4. เมืองหน้าด่าน ในขณะนั้นประเทศฝรั่งเศสได้แผ่ขยายล่าอาณานิคมเพ่ือหา
เมืองขึ้นในประเทศเวียดนามและเขมร ได้ขยายเข้ามาในลุ่มแม่น้ าโขงตอนบนและมีทีท่าว่าจะรุกล้ าเข้า
มาตามลุ่มแม่น้ ามูล ซึ่งหากมีการรุกล้ าดินแดนเกิดขึ้นจริง เมืองพิบูลมังสาหารจะเป็นเมืองหน้าด่านที่
สามารถต่อต้านข้าศึกสกัดก้ันไม่ให้ศัตรูเข้ามาถึงเมืองอุบลราชธานีโดยง่าย  
   อ าเภอพิบูลมังสาหารเป็นพ้ืนที่ที่มีความรุ่งเรืองทางด้านพระพุทธศาสนา ชาติภูมิของ
พระสงฆ์ที่เป็นที่เลื่อมใสของพุทธศาสนิกชน เช่น หลวงปู่มั่น ภูริทัตโต  หลวงปู่ เสาร์ กันตสีโล และ
ปรากฏร่องรอยของแหล่งชุมชนในอดีตซึ่งจะมีศาสนาคารที่มีความหลากหลายสะท้อนความเป็นอัต
ลักษณ์ของท้องถิ่นอีสานถูกสร้างขึ้นเป็นส่วนหนึ่งของชุมชน  สิม เป็นศาสนาคารประเภทหนึ่งที่สมควร
ได้รับการอนุรักษ์ เรียนรู้ สืบสานและสร้างสรรค์ พบที่วัดศรีคุณเมือง ต าบลนาจาน อ าเภอพิบูลมังสา
หาร จังหวัดอุบลราชธานี โดยการน าเข้าสู่การจัดการศึกษาของสถานศึกษาด้วยกระบวนการสร้างและ
พัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา หลักสูตรระดับชั้นเรียนเพ่ือน าไปสู่การจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับ
มาตรฐานและตัวชี้วัดการเรียนรู้ สร้างการมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้กับชุมชนเพ่ือเชื่อมโยงความรู้
กับการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันของผู้เรียนได้อย่างมีความหมายและมีคุณค่า 
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  1.2 ภูมิศาสตร์ 
   1.2.1 ขนาดและที่ตั้ง อ าเภอพิบูลมังสาหารมีพ้ืนที่ 758.150 ตารางกิโลเมตรตั้งอยู่
ทางตอนกลางของจังหวัดอุบลราชธานีและมีอาณาเขตติดต่อกับอ าเภอในพ้ืนที่จังหวัดอุบลราชธานี 
ดังนี้  ทิศเหนือติดต่อกับอ าเภอตาลสุม อ าเภอศรีเมืองใหม่ และอ าเภอโขงเจียม  ทิศตะวันออกติดต่อ
กับอ าเภอสิรินธร  ทิศใต้ติดต่อกับอ าเภอบุณฑริก อ าเภอเดชอุดม และอ าเภอนาเยียและทิศตะวันตก
ติดต่อกับอ าเภอนาเยียและอ าเภอสว่างวีระวงศ์ 
   1.2.2 ภูมิประเทศ  อ าเภอพิบูลมังสาหารมีภูมิประเทศเป็นที่ราบเป็นแบบตะพักล า
น้ า ที่เกิดจากการกระท าของน้ า ประกอบด้วยบริเวณท่ีเป็นลานตะพักล าน้ าระดับต่ า ระดับกลาง และ
ระดับสูง ลักษณะพ้ืนที่ที่มีทั้งที่เป็นที่ราบแบบลูกคลื่นลอนลาดจนถึงลูกคลื่นลอนชัน จะอยู่ถัดจาก
บริเวณที่ราบลุ่มน้ าท่วมถึงขึ้นมา พบบริเวณแม่น้ าล าโดมใหญ่เหมาะสมต่อการใช้ส าหรับท านาและ
ปลูกพืชไร่ บริเวณท่ีเป็นแอ่งหรือที่ลุ่มต่ าหลังล าน้ า เกิดจากการกระท าของน้ า จะมีน้ าแช่ขังนานในฤดู
ฝน และมีภูมิประเทศแบบที่ลาดเชิงเขา เป็นที่ลาดเชิงเขาที่ตะกอนบริเวณท่ีเกิดจากการกระท าของน้ า
นานมาแล้วทับถมกัน มีพ้ืนที่ลาดเอียงลงสู่แม่น้ ามูลบริเวณกลางล าน้ ามูล  ลักษณะดินเป็นดินร่วนปน
ทราย จึงเก็บน้ าไม่ค่อยอยู่ ท าให้เกิดปัญหาขาดแคลนน้ าในช่วงฤดูแล้ง 
   1.2.3 การคมนาคม อ าเภอพิบูลมังสาหารห่างจากอ าเภอเมืองอุบลราชธานี จังหวัด
อุบลราชธานี ประมาณ 50 กิโลเมตร  สามารถติดต่อไปยังชุมชนอ่ืน ๆ โดยทางรถยนต์โดยทางหลวง
แผ่นดินซึ่งเป็นถนนสายส าคัญๆ  ดังนี้  ทางหลวงแผ่นดินหมายเลข 217 เชื่อมโยงระหว่างอ าเภอเมือง
อุบลราชธานีกับอ าเภอพิบูลมังสาหารโดยผ่านอ าเภอวารินช าราบระยะทางประมาณ 45 กิโลเมตร
ตลอดไปจนถึงต าบลช่องเม็กติดพรมแดนระหว่างประเทศไทยกับสาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชน
ลาวเป็นระยะทางอีก 45 กิโลเมตร   ทางหลวงแผ่นดินหมายเลข 222 เชื่อมโยงอ าเภอพิบูลมังสาหาร
กับอ าเภอโขงเจียม  ระยะทางประมาณ 35 กิโลเมตรและไปอ าเภอตาลสุมระยะทางประมาณ 12 
กิโลเมตรทางหลวงชนบทหมายเลข อบ. 4030 จากอ าเภอพิบูลมังสาหารไปอ าเภอศรีเมืองใหม่
ระยะทางประมาณ 35 กิโลเมตร การคมนาคมทางน้ าโดยอาศัยแม่น้ ามูลเป็นเส้นทางคมนาคมสาย
หลัก  แต่เนื่องจากการคมนาคมโดยทางรถยนต์สามารถท าได้สะดวกและรวดเร็วกว่าจึงท าให้การ
คมนาคมทางน้ าลดความส าคัญลงการคมนาคมของชุมชนภายในเขตผังเมืองรวมเองนั้นสามารถติดต่อ
ถึงกันได้อย่างทั่วถึงเนื่องจากมีถนนสายต่างๆ กระจายอยู่ทั่วไปภายในชุมชนและมีการสร้างสะพาน
พิบูลมังสาหาร ข้ามแม่น้ ามูลท าให้ชุมชนในเขตผังเมืองทั้งสองฝั่งของแม่น้ ามูลสามารถติดต่อกันได้
อย่างสะดวกสบาย 
   พ้ืนที่ตั้งของอ าเภอพิบูลมังสาหารมีแม่น้ าและล าน้ าสาขาไหลผ่าน เช่น แม่น้ ามูล  
ล าน้ าโดม เป็นต้น ปรากฏร่องรอยการตั้งถิ่นฐานของมนุษย์ในพ้ืนที่จากปราสาท ภาพสลักหินและ
เทวรูปหินปรากฏที่แก่งสะพือกลางล าน้ ามูล  ความอุดมสมบูรณ์และความเจริญรุ่งเรืองของการ
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เพาะปลูกและการปศุสัตว์ที่มีในพ้ืนที่จนได้ชื่อว่า พิบูลมังสาหาร และเป็นแหล่งสั่งสมองค์ความรู้และ
ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่หลากหลายและมีความหมายเชิงประวัติศาสตรพลวัตทางศาสนาและพลวัตทาง
สังคมตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน 
  1.3 ภูมิปัญญาในพ้ืนที่อ าเภอพิบูลมังสาหาร 
   ศาสนาคารที่เกี่ยวเนื่องในพระพุทธศาสนานั้น มีหลายประเภทตามลักษณะของ
ประโยชน์ใช้สอย เช่น พระอุโบสถหรือโบสถ์ ใช้ท ากิจกรรมของสงฆ์ ศาลาการเปรียญ ใช้ท ากิจกรรม
ทั่วๆไป หอไตร ใช้เก็บคัมภีร์ทางศาสนา เป็นต้น ศาสนาคารเหล่านี้มีความส าคัญลดหลั่นกันไปที่ส าคัญ
มากน่าจะได้แก่พระอุโบสถ เพราะใช้เป็นที่ท าสัฆกรรม โดยเฉพาะอย่างยิ่งการอุปสมบท สิมมีทั้งขนาด
ใหญ่และเล็ก ปัจจุบันมีความส าคัญมาก เพราะเป็นอาคารประธานของวัด แทนสถูปเจดีย์ และวิหารที่
เคยมีความส าคัญและเป็นประธานของวัดมาก่อน พระอุโบสถทั่วไป จะสร้างด้วยไม้หรือก่ออิฐถือปูน 
เป็นอาคารที่มีผังเป็นรูปสี่เหลี่ยมผืนผ้า มีประตูทางเข้าทางด้านหน้าและด้านหลัง ด้านข้างมีหน้าต่าง 
ภายในท าเป็นฐานชุกชีประดิษฐานพระพุทธรูปประธานในภาคอีสาน พระอุโบสถจะเรียกกันว่า “สิม” 
ซึ่งเป็นรูปของเสียงที่กร่อนมาจากค าว่า ?สีมา? ซึ่งหมายถึงเขตหรืออาณาเขตที่ก าหนดขึ้น เพ่ือใช้ท า
กิจกรรมในพระพุทธศาสนา  สิมอีสาน เป็นอาคารขนาดเล็ก มีสัดส่วน ทรวดทรง การตกแต่งภายนอก 
ภายในเพื่อความสวยงาม การเลือกใช้วัสดุที่มีในท้องถิ่น ตลอดจนใช้โครงสร้าง มีลักษณะที่ค่อนข้างลง
ตัว คือ ทุกอย่างดูพอดี พอเหมาะ ไม่เล็ก ไม่ใหญ่เกินไป เป็นลักษณะของสถาปัตยกรรมพ้ืนบ้านอีสาน
ที่มีรูปแบบเรียบง่าย หนักแน่น มีพลัง มีความสมถะ ส่อคุณลักษณะแห่งความจริงใจ อันเป็นคุณสมบัติ
เด่นของชาวอีสาน   

   ติ๊ก แสนบุญ (2553) วฒันธรรมลาวได้เข้ามาพร้อมกับการเคลื่อนย้ายของ ชุมชนชาว
ลาวจากฝั่งซ้ายเข้ามาอยู่ในดินแดนอีสาน ด้วยสาเหตุ ความขัดแย้งทางการเมือง ท าให้ดินแดนแถบนี้
เป็นที่รองรับ ชุมชนชาวลาว และได้กลายมาเป็นคนอีสานในปัจจุบัน ทั้งนี้ด้วยเงื่อนไขตัวแปรทาง
การเมืองท าให้ในฝั่งลาวเองก็มีการรับเอาศิลปะและวัฒนธรรมจากสยามเข้าไป เช่นเดียวกันโดยเฉพาะ
ยุคที่สยามมีอ านาจทางการเมืองเหนือกว่าลาวในช่วงปี ค.ศ 1778-1893  ที่ลาวตกเป็นประเทศราช
ของ สยาม ปรากฏมีศิลปะสยามเข้ามามีอิทธิพลต่อศิลปะลาว ดังปรากฏหลักฐานอยู่ที่ วัดป่ารวก วัด
ป่าแก วัดอาราม วัดดอนโม ของเมืองหลวงพระบางหรือในเวียงจันทน์ ได้แก่ วัดสีสะเกดและบางวัดที่
อยู่ในเขต ดอนโขง ดอนไซ ดอนแดง ของแขวงจ าปาสัก โดยวัดต่างๆเหล่านี้ล้วนมีอิทธิพลศิลปะสยาม
ผสมผสานอยู่ โดยศิลปะสยามนั้นประยุกต์มาจากศิลปะเขมร อีกต่อหนึ่ง ทั้งนี้ ศิลปะสยามมักปรากฏ
อยู่เฉพาะในเขตเมืองหรือในแถบริมน ้าโขงเท่านั้น แต่ในทางตรงกันข้าม ศิลปะลาว ล้านช้าง กลับไป
เจริญรุ่งเรืองในดินแดนสยาม โดยเฉพาะสมัยที่มีการกวาดต้อนผู้คนชาวลาวไปอยู่ในดินแดนสยาม  
แต่ในขณะเดียวกันวัฒนธรรมลาวล้านช้างในประเทศลาวส่วนมากกลับถึงจุดเสื่อมสูญ โดยอิทธิพลของ
พุทธศิลป์ไทยในลาวได้สืบเนื่องมาจนถึงสมัยรัชกาลที่ 5 วัดวาอารามในนครหลวงพระบางบางวัดได้รับ
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แบบจากวัดในกรุงเทพมหานคร เช่น วัดศรีพระพุทธบาท เป็นต้น  ต่อมาเมื่ออีสานมีการเปลี่ยนแปลง
โดยเฉพาะการปฏิรูปสถาบันสงฆ์ตั้งแต่สมัยรัชกาลที่ 4 ที่มีการสถาปนาและเผยแผ่ธรรมยุตินิกายใน
อีสานมาจนถึงสมัยรัชกาลที่ 5 ที่การศาสนาก็คือ อีกหนึ่งยุทธศาสตร์ทางการเมืองของรัฐไทยที่
ต้องการลดทอนพลัง อ านาจของท้องถิ่นผ่าน  สถาบันสงฆ์ในฐานะผู้น าและศูนย์รวมทางจิตใจของ
ชาวบ้านและทั้งหมดได้ส่งผลกระทบทั้งทางตรงและทางอ้อมต่อศิลปะงานช่างและวัฒนธรรมพ้ืนถิ่น
โดยเฉพาะงานช่างที่รับใช้พระพุทธศาสนา ทั้งนี้รวมถึงปัจจัยทางการเมืองจากภายนอก เช่น ในยุคล่า
อาณานิคมของมหาอ านาจชาติตะวันตกให้ชาวเวียดนามหรือชาวญวนจ า นวนมากได้หนีภัยสงคราม
เข้ามาอยู่ในเมืองไทยและ สปป.ลาวหลายระลอก  โดยเฉพาะอย่างในสะหวันนะเขตลงมาถึงอัตตะปือ
ที่ปรากฏมีงานก่อสร้างวัด  วาอารามฝีมือช่างญวนโดยเฉพาะในเขตตัวเมืองและในเขตพ้ืนที่ภาคอีสาน
แถบจังหวัดนครพนม สกลนคร หนองคาย มุกดาหาร อุบลราชธานี  โดยเฉพาะในปีพ.ศ.2488-2489 
ที่เป็นการอพยพครั้งใหญ่ โดยกลุ่มชาวญวนได้อพยพมาอยู่ใน สปป.ลาวและภาคอีสานบริเวณแถบ
จังหวัดหนองคายนครพนม มุกดาหาร นานกว่ากึ่งศตวรรษทั้งหมด เป็นตัวแปรหนึ่งที่ศาสนาคารใน
ภาคอีสาน เช่น สิม หอแจก  นั้นนิยมให้ช่างญวนท าและออกแบบให้พร้อมเสร็จ คงด้วยทางวัดเล็งเห็น
ว่าการท า ด้วยปูนก่ออิฐคงจะคงทนกว่าท า ด้วยไม้ อนึ่งใช้ช่างญวนโดยทั่วไป ค่าแรงถูกกว่า ทั้งๆที่
ฝีมือละเอียดประณีตกว่าช่างพ้ืนบ้านทั่วไปด้วยซ ้า ด้วยเหตุผลดังกล่าวนั้น ผลงานของช่างญวนจึง
ปรากฏอยู่ทั่วไป โดยเฉพาะทางอีสานเหนือแถบร้อยเอ็ด อุบลราชธานีและยโสธรก็ยังพอให้ได้พบเห็น 
รวมถึงปัจจัยทางด้านการเมืองภายในของทั้งสองประเทศโดยเฉพาะในไทยยุคสมัยจอมพล ป. พิบูล
สงคราม ทีส่ร้างกระแสชาตินิยม จนกลายมาเป็น ศิลปะแห่งชาติส าเร็จรูป ดังเช่นแบบโบสถ์มาตรฐาน
ที่ออกแบบโดยกรมศิลปากรที่เรียกกันว่า โบสถ ์ก.ข. หรือศาลาการเปรียญแบบ ก.ข.ที่สร้างเหมือนกัน
อยู่ทั่วประเทศไทยและยังทรงอิทธิพลมาจนถึงปัจจุบัน 
   สิมเป็นสถาปัตยกรรมในพ้ืนที่วัฒนธรรมที่ได้รับอิทธิพลจากคติความเชื่อพ้ืนฐานและ
พระพุทธศาสนาในฐานะการเป็นพ้ืนที่ศักดิ์สิทธิ์ และโครงสร้างของสิมอีสานมีการเปลี่ยนแปลงตาม
ปัจจัยทางสังคมและการเมืองส่งผลให้มีโครงการสร้างที่เปลี่ยนแปลงไปจากอดีต สอดคล้องกับแนว
ทางการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้พระพุทธศาสนาในการท านุบ ารุง อนุรักษ์ศาสนสถานที่
เกี่ยวข้องกับพระพุทธศาสนา  ต าแหน่งสิมกับการวางผังวัด ความเชื่อเกี่ยวกับสถานที่ การปลูกสร้าง
สิมมีคติถือกันว่า ถ้าปลูกสร้างขวางตะวัน คือ หันข้างสิมไปทางทิศตะวันออก หรือทิศตะวันตก ถือว่า 
ไม่เป็นสิริมงคล เพราะไปขวางหน้าตะวัน เนื่องจากความเชื่อที่ว่าทิศตะวันตกเป็นทิศไม่ดี  อีกสาเหตุ
หนึ่งที่ต้องหันหน้าสิมไปทางทิศตะวันออก เพราะ พระประธานในสิมจะต้องหันพระพักตร์ไปทางทิศที่
เป็นสิริมงคล นอกจากนั้นการก่อสร้างสิม ต้องไม่คร่อมตอไม้ บ่อน้ า ครกข้าว หากมีความจ าเป็น
จะต้องปลูกสร้างสิมลงในบริเวณเหล่านี้ จะต้องขุดออกให้หมด ท าพิธีถอน พิธียัติ เพ่ือเป็นการขอ
อนุญาตเจ้าที่เจ้าทาง อีกทั้งเป็นการอัญเชิญเจ้าที่เจ้าทางไปสถิตย์ยังบริเวณอ่ืน เพ่ือที่จะได้ไม่มา
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รบกวนสร้างความไม่เป็นสิริมงคลแก่สิม อันจะเป็นผลต่อความสงบความเจริญรุ่งเรื่องสืบไป ต าแหน่ง
สิมกับการวางผังวัด พบว่ามี 3 ลักษณะ คือ  วางสิมไว้คู่กับศาลาการเปรียญ ส่วนใหญ่จะเป็นวัดที่
ตั้งขึ้นในระยะแรก โดยที่ก าหนดให้สิมและศาล่เป็นอาคารหลักของวัด สิมเป็นอาคารที่มุ่งใช้เฉพาะ
ส่วนหน้าที่มีลักษณะค่อนข้างเป็นการส่วนตัวเพ่ือการท าสังฆกรรมของสงฆ์เท่านั้น แต่ส าหรับศาลาการ
เปรียญเป็นอาคารสาธารณะที่ประชาชน ฆราวาสใช้งานท าบุญและจัดกิจกรรมทั่วไปที่เป็นประเพณีใน
พระพุทธศาสนาและใช้ประโยชน์ตอบสนองชุมชนด้านอ่ืนๆ ไปด้วย เช่น ใช้เป็นศาลาประชาคม ใช้ใน
การเลือกตั้งทุกระดับ แล้วจึงวางต าแหน่งอาคารอ่ืนๆ  ตั้งอาคารสิมห่างจากแนวศูนย์กลางค่อนไปทาง
ทิศเหนือและตะวันออกเฉียงเหนือท าให้เป็นการก าหนดเขตพุทธาวาสที่แยกออกจากศาลาอย่าง
ชัดเจน อาคารสิมตอบสนองการใช้งานในลักษณะที่เป็นการเฉพาะที่ต้องการความสงบเวลาท าสังฆ
กรรมได้ดียิ่งขึ้นและเป็นต าแหน่งที่นิยมสร้างพระธาตุ และตั้งอาคารสิมไว้ที่ว่างที่สามสรถหันหน้าสู่ทาง
สัญจรหลัก  
   สิมเป็นสถาปัตยกรรมทางพระพุทธศาสนาในที่ส าคัญโดยใช้ประกอบศาสนพิธีหรือ
กิจกรรมทางพระพุทธศาสนา  รูปแบบการก าหนดต าแหน่งของสิมในพ้ืนที่วัดสอดคล้องกับความเชื่อ
ตามหลักจักรวาลวิทยา ถ่ายทอดเป็นผลงานสถาปัตยกรรมทางมีเอกลักษณ์เชิงช่างพ้ืนถิ่นที่มีความ
เรียบง่ายและสมถะ สิมเป็นสถาปัตยกรรมทางศาสนาในพ้ืนถิ่นอีสานที่สะท้อนการเปิดกว้างทาง
ความคิด ในการยอมรับค่านิยมหรือวัฒนธรรมจากท้องถิ่นอ่ืนที่เข้ามามีอิทธิพลในท้องถิ่นตามพลวัต
ทางสังคม เช่น การผสมผสานงานปูนปั้นและสัตว์ในคติความเชื่อญวนและจีนซึ่งเป็นศิลปะของช่าง
ญวน  การผสมผสานงานแกะสลักไม้ซึ่งเป็นศิลปะช่างลาว การผสมผสานสัญญะทางการเมืองและการ
ปกครองซึ่งเป็นศิลปะของช่างพ้ืนถิ่น เป็นต้น ซึ่งพบว่าปรากฏการณ์ทางการเมือง การปกครองหรือ
สังคมมีผลต่อสถาปัตยกรรมของสิมและการใช้ประโยชน์จากสิม  ในอดีตการใช้ประโยชน์จากสิมใน
ด้านสถานที่ศักดิ์สิทธิ์ สถานที่ประกอบสังฆกรรม สถานที่ประกอบพิธีกรรมทางศาสนาและกิจกรรม
ทางพระพุทธศาสนาก าหนดให้เป็นเขตเฉพ่ะพระสงฆ์เท่านั้น  ในปัจจุบันการใช้ประโยชน์เปลี่ยนแปลง 
ปรับตัวให้พุทธศาสนิกชนใช้ประโยชน์ได้และมีการใช้ประโยชน์ร่วมด้านการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม
และการท่องเที่ยวเชิงอนุรักษ์  
 2. อ าเภอศรีเมืองใหม่ 
  2.1 ประวัติอ าเภอศรีเมืองใหม ่
   อ าเภอศรีเมืองใหม่มีประวัติศาสตร์การก่อตั้งร่วมกับอ าเภอโขงเจียม เดิมชื่อเมือง
เมืองโขลงเจียม มีการปกครองตนเองมาตั้งแต่ปี พ.ศ.2424 ต าแหน่งผู้ปกครองสมัยนั้นเรียกว่า 
“อุปฮาด” ขึ้นตรงต่อข้าหลวงเมืองอุบลราชธานี มีประวัติความเป็นมา ดังนี้ ประมาณ พ.ศ.2446 
แขวงเมืองโขงเจียม ได้ย้ายที่ท าการจากบ้านนาคอไปตั้งที่บ้านนาโพธิ์กลาง(เขตอ าเภอโขงเจียม ใน
ปัจจุบัน) โดยมีท้าวบุญธิสาร วงษ์เจียม เป็นนายแขวง ประมาณ พ.ศ.2455 แขวงเมืองโขงเจียมใต้ ได้
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ย้ายจากบ้านนาโพธิ์กลาง ไปตั้งที่บ้านนาเอือด ต าบลนาค า ซึ่งเป็นพ้ืนที่อ าเภอศรีเมืองใหม่ในปัจจุบัน 
ประมาณ พ.ศ.2457 แขวงเมืองโขงเจียมใต้ ได้ย้ายจากบ้านนาเอือด ไปตั้งที่บ้านด่านปากมูล ต าบล
สุวรรณวารี อ าเภอโขงเจียม ในปัจจุบัน เมื่อปี พ.ศ.2500 ได้ย้ายที่ท าการจากบ้านด่านปากมูล มาตั้งที่
ร่องค าหมาจอก (ซึ่งเป็นที่ตั้งที่ว่าการอ าเภอศรีเมืองใหม่ ในปัจจุบัน) เป็นกิ่งอ าเภอบ้านด่าน และเมื่อ 
พ.ศ. 2502 ได้ยกฐานะขึ้นเป็นอ าเภอบ้านด่าน ต่อมาวันที่ 31 สิงหาคม 2514 ได้รับพระราชทาน
เปลี่ยนนามอ าเภอเป็น โขงเจียม ซึ่งที่ว่าการอ าเภอตั้งอยู่ที่โนนค าหมาจอก บ้านนาเอือด ต าบลนาค า 
เปลี่ยนเป็น อ าเภอศรีเมืองใหม่ ส่วนอ าเภอบ้านด่านเปลี่ยนนามเป็นอ าเภอโขงเจียมจนถึงปัจจุบัน  
  2.2 ภูมิศาสตร์ 
   2.2.1 ขนาดและที่ตั้ง อ าเภอศรีเมืองใหม่มีพ้ืนที่ 1,310.0 ตารางกิโลเมตรตั้งอยู่ทาง
ทิศตะวันออกเฉียงเหนือของจังหวัด มีอาณาเขตติดต่อกับอ าเภอข้างเคียง ดังนี้   ทิศเหนือ ติดต่อกับ
อ าเภอโพธิ์ไทร   ทิศตะวันออก ติดต่อกับแขวงสาละวัน ประเทศลาว และอ าเภอโขงเจียม  ทิศใต้ 
ติดต่อกับอ าเภอโขงเจียมและอ าเภอพิบูลมังสาหารและทิศตะวันตก ติดต่อกับอ าเภอตาลสุมและ
อ าเภอตระการพืชผล 
   2.2.2 ภูมิประเทศ  อ าเภอศรีเมืองใหม่มีภูมิประเทศเป็นที่ราบมีลักษณะเป็นลูกคลื่น
ลอนลาดเล็กน้อยลูกคลื่นลอนชันในบางพ้ืนที่ พ้ืนที่ทั่วไปมีความลาดเอียง  ภูเขาและที่ราบสูงสลับกัน
ไปกับที่ลุ่มสภาพดินเป็นดินร่วนปนทรายกักเก็บน้ าไม่ค่อยดีและพ้ืนที่เป็นป่าสภาพไม่สมบูรณ์ 
   2.2.4 การคมนาคม อ าเภอศรีเมืองใหม่ห่างจากอ าเภอเมืองอุบลราชธานี จังหวัด
อุบลราชธานี ประมาณ 83 กิโลเมตร  สามารถติดต่อไปยังชุมชนอ่ืน ๆ โดยทางรถยนต์โดยทางหลวง
แผ่นดินซึ่งเป็นถนนสายส าคัญๆ  ดังนี้ ทางหลวงแผ่นดินหมายเลข 222 เชื่อมโยงอ าเภอพิบูลมังสาหาร
กับอ าเภอโขงเจียม  ระยะทางประมาณ 35 กิโลเมตร  ทางหลวงชนบทหมายเลข อบ. 4030 จาก
อ าเภอพิบูลมังสาหารไปอ าเภอศรีเมืองใหม่ระยะทางประมาณ 35  
  2.3 ภูมิปัญญาในพ้ืนที่อ าเภอศรีเมืองใหม่ 
   อ าเภอศรีเมืองใหม่ มีภูมิปัญญาที่จัดว่ามีศักยภาพระดับสูง 3 ด้าน คือ  
         1. ภูมิปัญญาด้านการบริหารจัดการองค์กรชุมชน สวัสดิการชุมชนที่ส าคัญ เช่น 
กลุ่มสตรี กลุ่มออมทรัพย์ ด าเนินกิจกรรมทางด้านการส่งเสริมการเกษตร การส่งเสริมอาชีพรายได้  
        2. ภูมิปัญญาด้านเกษตรกรรม โภชนาการ อาหารแปรรูป เช่น การเลี้ยงไก่  
        3. ภูมิปัญญาด้านอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม เช่น การปลูกต้นไม้
ในวันส าคัญต่างๆ  
   ซึ่งถือได้ว่าภูมิปัญญาทั้ง 3 ด้าน เป็นที่ยอมรับกันอย่างกว้างขวาง นอกจากนี้มี 
ภูมิปัญญาด้านหัตถกรรม เช่น ผลิตภัณฑ์จักสานไม้ไผ่ เป็นต้น อยู่ในระดับค่อนข้างสูง เป็นที่รู้จักกัน
อย่างกว้างขวาง ทั้งภายในและภานนอกท้องถิ่น  สิ่งที่เป็นผลิตภัณฑ์โดดเด่นของภูมิปัญญา คือ 
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ผ้าขาวม้า กลุ่มอาชีพสตรีบ้านจุการ ต าบลค าไหล  ผ้าห่มไหมพรม กลุ่มสตรีบ้านสัน ต าบลแก้งกอก 
และผ้าโสร่ง กลุ่มสตรีบ้านลาดควาย ต าบลลาดควาย  
   นอกจากนี้การพบคัมภีร์ใบลานคัมภีร์ใบลาน เป็นเอกสารบันทึกเหตุการณ์และ
เรื่องราวต่างๆ ทั้งคดีโลกและคดีธรรม เช่น เรื่องราวและหลักธรรมค าสอนทางพระพุทธศาสนา 
ประวัติศาสตร์ โหราศาสตร์ วรรณกรรม พงศาวดาร กฎหมายโบราณ ต ารายา เวทมนตร์คาถา   
เป็นต้น 

  ใบลานยาว เรียกว่า หนังสือผูก  ลานสั้น เรียกว่า หนังสือก้อม  วัฒนธรรมในการจาร
คัมภีร์ใบลานสืบทอดมาสู่อาณาจักรล้านช้างและภาคอีสานของไทยด้วยชาวอีสานในอดีตมีความเชื่อ
ว่า หากจารอักษรตัวธรรม 1 ตัว จะได้อานิสงส์หรือผลบุญเท่ากับสร้างพระพุทธรูป 1 องค์ การจาร
หรือการคัดลอกคัมภีร์ใบลานเป็นการสืบทอดพระพุทธศาสนา อีกทั้งผู้จารหรือเจ้าของลานผู้ถวาย
คัมภีร์ก็จะได้อานิสงส์ ได้ผลบุญมีสติปัญญาเฉลียวฉลาดเพ่ือจะได้บรรลุและเข้าถึงนิพพานในชาติต่อๆ 
ไป ดังจะเห็นได้จากค าอธิษฐานตอนท้ายสุดของลานจะบอกชื่อผู้จาร ชื่อเจ้าของลาน และวัตถุประสงค์
ของผู้ถวายคัมภีร์เกือบทุกเรื่องจะมีค าว่า “นิพพานะปัจจะโย โหตุ” เสมอ ดังนั้นชาวอีสานจึงนิยม
สร้างคัมภีร์ถวายวัดเป็นพุทธบูชา หรือเพ่ืออุทิศส่วนกุศลให้แก่บุพการีหรือผู้ที่ตายไปแล้ว ดังนั้นตามวัด
ต่างๆ จึงมีคัมภีร์ใบลานที่เป็นเรื่องเกี่ยวกับพุทธศาสนาเป็นจ านวนมากทั้งพระไตรปิฎกและนิทาน
ชาดก บางวัดแม้เรื่องเดียวกันก็มีหลายฉบับ หญิงบางคนที่มีศรัทธาแรงกล้าถึงกับเอาเส้นผมของตนถัก
เป็นสายสนองผูกคัมภีร์ใบลานก็มี เพราะความเชื่อดังกล่าว     

คองเป็นข้อควรปฏิบัติและข้อห้ามส าหรับใช้ในสังคมซึ่งมีลักษณะเฉพาะส าหรับ
บุคคลตามชนชั้นที่ถูกจ าแนกไว้ในสังคม คองที่เกี่ยวข้องกับการปฏิบัติตนของพุทธศาสนิกชน การ
ปฏิบัติตนของพระสงฆ์โดยปลูกฝัง สร้างความตระหนักและขัดเกลาให้เกิดความประพฤติที่ดีงามส่งผล
ให้สังคมมีความสุขสอดคล้องกับสภาพสังคมอีสานและสังคมไทยในปัจจุบัน  การปฏิบัติที่ขัดต่อคองถือ
เป็นความผิดและสังคมจะลงความเห็นโทษต่อการปฏิบัตินั้น  ครูผู้สอนสามารถน าคองอีสานมาใช้ใน
การจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ท าให้ผู้เรียนเชื่อมโยง
ความรู้ สร้างองค์ความรู้และน าไปใช้ในสถานการณ์หรือบริบททางสังคได้จริง ทั้งนี้ผู้เรียนจะเห็นคุณค่า
ของภูมิปัญญาท้องถิ่นด้านศาสนาและความเชื่อมีสามารถน ามาใช้ในปัจจุบันได้ 
    คะล าเป็นข้อตกลงทางสังคมจากการสรุปและประกอบสร้างเป็นค าหรือวลีที่เรียบ
ง่ายที่มีความเชื่อมโยงกับศาสนาและวัฒนธรรม ก าหนดเป็นข้อห้ามหรือแนวปฏิบัติที่เป็นกฎกติกาของ
สังคม ที่เป็นการบัญญัติข้อห้ามมิให้บุคคลประพฤติปฏิบัติ เพ่ือใช้เป็นแนวปฏิบัติของบุคคล ในการอยู่
ร่วมกันกับผู้อ่ืนในสังคมด้วยความสงบเรียบร้อยและเป็นการจัดระบบทางสังคมแบบบูรณาการและมี
การถ่ายทอดระหว่างคนในแต่ละรุ่น สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตู้ชี้วัดและคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ของผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 น าไปใช้ในการ
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จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดและโอกาส พัฒนาและสร้างสรรค์
ผลการเรียนรู้ไปใช้ในชีวิตอย่างมีคุณค่า 
    คะล ามีความส าคัญต่อวิถีชีวิต ตลอดจนเป็นพ้ืนฐานที่ก่อให้เกิดวัฒนธรรมของ
ชาวอีสาน เป็นกฎกติกาทางสังคมที่ช่วยสร้างให้สังคมอีสานอยู่ร่วมกันอย่างปกติสุข  ถ้าหากบุคคลใน
สังคมท าอะไรที่ผิดไปก็จะถูกผู้เฒ่าผู้แก่ทักท้วงว่าคะล า ผู้ท าก็จะไม่กล้าท าต่อไป เพราะคนอีสานเชื่อ
ว่าคะล านี้เป็นค าศักดิ์สิทธิ์ ท าให้สังคมอีสานมีความร่มเย็นเป็นสุขในที่สุด  จึงก าหนดประเภทของคะ
ล าอีสาน ตามพฤติกรรมของตัวแสดง (Actor) ที่มีปฏิสัมพันธ์กันในสังคมเป็น 3 ประเภท ได้แก่ คะล า
ทั่วไป คะล าเกี่ยวกับตนเองและคะล าเกี่ยวกับผู้อ่ืน 
    พูลสวัสดิ์  คืนดี. (24 สิงหาคม 2564: สัมภาษณ์) คะล าเป็นสิ่งที่ไม่ควรปฏิบัติ 
หากกระท าขัดต่อคะล าจะส่งผลต่อตนเองและคนอ่ืน และอาจได้รับการลงโทษจากชุมชนและสิ่งเหนือ
ธรรมชาติ ซึ่งคนที่ขัดต่อคะล าได้รับผลจากการกระท าจริงจึงท าให้เกิดความเชื่อและศรัทธาต่อคะล า
โดยเชื่อมดยงกับหลักธรรมทางพระพุทธศาสนาและถูกเล่าต่อและบันทึกไว้จากบรรพบุรุษจนถึง
ปัจจุบัน แต่ในปัจจุบันความเชื่อและศรัทธาต่อคะล าที่มีผลต่อการด าเนินชีวิตถูกลดความส าคัญลงไป 
    ยุทธชัย  เสามั่น. (24 สิงหาคม 2564: สัมภาษณ์) หลักธรรมทางพระพุทธศาสนา
มีความเชื่อโยงกับคะล าโดยพฤติกรรมที่สั่งสมจนเกิดเป็นคุณลักษณะของคนในชุมชนที่พึงประสงคืจะ
ถูกก าหนดแนวทางหรือข้อห้ามเพ่ือให้เกิดควาสมดุลและอยู่ร่วมกันอย่างสงบสุขในสังคม เมื่อสัมพันธ์
กับหลักะรรมทางศาสนาแล้วพระสงฆ์ซึ่งเป็นผู้มีบทบาทส าคัญในการขับเคลื่อนการถ่ายทอด เผยแผ่
และประยุกต์รูปแบบการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันตามปรากฏการณ์ทางสังคมอย่างเหมาะสมจึงจะ
เกิดการด ารงอยู่ในความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นอย่างรวดเร็ว ทั้งนี้พระสงฆ์ซึ่งเป็นกลไกส าคัญในการา
สร้างความเชื่อ ความเข้าใจและน าไปปฏิบัติของคนในชุมชนต้องเป็นแบบอย่างและสามารถโน้มน้าวให้
เกิดการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันของคนในชุมชนและการอนุรักษ์ภูมิปัญญาด้านศาสนาและ
ความเชื่อในส่วนที่เป็นประโยชน์ต่อชุมชนให้คงอยู่ต่อไป    
    วิเชียร  พรมสีใหม่. (24 สิงหาคม, 2564: สัมภาษณ์) ความสัมพันธ์ระหว่าง
นักเรียน ครูและผู้น าทางศาสนาในชุมชนอันเป็นที่ต้องของโรงเรียนในปัจจุบันมีความแตกต่างไปจาก
อดีต  ศาสนามีบทบาทต่อโรงเรียนในเชิงสวัสดิการ เช่น การระดมทรัพยากร การสนับสนุนปัจจัยที่
เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา เป็นต้น  ชุมชนในปัจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงไปอย่างมากส่งผลต่อคองที่
มีในอดีตต้องมีการยืดหยุ่นและเปลี่ยนแปลงให้สอดคล้องกับปัจจุบัน เพ่ือให้เกิดข้อยกเว้นที่จะน าไปสู่
ความร่วมมือในการพัฒนา ท านุบ ารุงศาสนาและความสงบของชุมชนได้ เช่น การปฏิบัติของลูกต่อพ่อ
แม่ รูปแบบการท าบุญในเดือนต่างๆ เป็นต้น 
    หลักธรรมทางพระพุทธศาสนาถูกแปรรูปจากค าสอนให้เป็นข้อก าหนดหรือ
ค่านิยมของสังคมอีสานหากผู้ใดมีการปฏิบัติหรือพฤติกรรมขัดแย้งกับข้อก าหนดถือว่าคะล า และจะ
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เกิดผลเสียทั้งต่อตนเองและส่วนรวมอย่างเป็นล าดับ เนื่องจากกระท าผิดต่อข้อก าหนดหรือค่านิยมที่
เกี่ยวข้องกับพระพุทธศาสนาและได้รับการยอมรับว่ามีความศักดิ์สิทธิ์ในสังคมอีสาน โดยคะล าจะถูก
ถ่ายทอดส่งต่อจากรุ่นสู่รุ่นในหลายรูปแบบตามพลวัตหรือปรากฏการณ์ทางสังคม เช่น การบันทึก  
การมุขปาถะ หรือการประกอบสร้างเป็นฮีต คอง ผญา ล า เป็นต้น น าไปไปออกแบบและสอดแทรกใน
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนา เนื่องจากเกิดทักษะการปฏิบัติและการใชประโยชน์จากการเรียนรู้ได้อย่างเป็น
รูปธรรม 

 3.  อ าเภอโขงเจียม 
   3.1 ประวัติอ าเภอโขงเจียม 
    เมืองโขงเจียม หรือ ขงเจียม เป็นเมืองที่มีประวัติความเป็นมาอันยาวนานมีกลุ่ม
คนดังเดิม เผ่าชนพ้ืนเมือง เผ่าบลู ส่วย ลาว เมื่อปลายปี พ.ศ. 2314 กลุ่มคนอพยพหนีจากเมืองนคร
เขื่อนขันธ์กาบแก้วบัวบาน ลงมาทางใต้โดยแยกออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มเดินทางมาทางบก ได้มาตั้ง
ถิ่นฐานอยู่ที่ดอนมดแดงอันเป็นที่ตั้งของเมืองอุบลราชธานีในปัจจุบัน อีกกลุ่มหนึ่งอพยพลงมาตาม 
ล าแม่น้ าโขงมาตั้งบ้านเรือนอยู่ที่ดอนหินตั้ง เพ่ือประกอบอาชีพท าไร่ท านา ท าสวน เดิมทีชื่อ "บ้าน
โขลงเจียง" โดยมี สมมุติฐานจากประวัติศาสตร์ลาว เขตนครจ าปาศักดิ์ ในสมัยเจ้าสร้อยศรีสมุทร 
พุทธางกรู(เจ้าหน่อกษัตริย์) ได้แต่งตั้งให้ท้าวหลวง ซึ่งเป็นบุตรพระละงุมให้เป็นขุนนักเฒ่า ไปรักษา 
"บ้านโขลงเจียง" ประมาณ พ.ศ. 2256 โดยทั่วไปชาวบ้านเรียกบ้านโขลงเจียงว่า บ้ามเจียมใต้ มี
ผู้ปกครองกี่คนในช่วงต่อมาไม่ปรากฏ  เมืองโขงเจียมตั้งขึ้นเมื่อปี พ.ศ.2364 ทั้งนี้เพราะขุนนักราชบา
อินทร์ ผู้รักษาต าบลดขงเจียมมีความผิด  เจ้าเมืองนครจ าปาศักดิ์ (เจ้าราชบุตรโย่) จึงจับตัวมาลงโทษ 
หลังจากนั้นมีหนังสือกราบบังคมทูลขอพระราชทานตั้งท้าวมหาอินทร์บุตรขุนนักอินทรวงศื ผู้รักษา
ต าบลโขงเจียมคนก่อนขึ้นเป็น “พระก าแหงสงคราม” พร้อมขอยก “บ้านนาค้อ” ขึ้นเป็นเมือง  
พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหล้านภาลัย จึงโปรดเกล้าฯ ให้ยก “บ้านนาคอ” ขึ้นเป็น “เมืองโขง
เจียม” และโปรกเกล้าฯ แต้งตั้งให้ “พระก าแหงสงคราม” เป็นเจ้าเมือง โดยก าหนดให้ขึ้นตรงต่อเมือง
นครจ าปาศักดิ์ (หม่อมอมรวงศ์วิจิตร, 2506: 230-231)  เมืองโขงเจียม เป็นเมืองที่ขึ้นตรงต่อเมือง
นครจ าปาศักดิ์อยู่ไม่นานพอถึงรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระนั่งเกล้าเจ้าอยู่หัว หลังจากที่ปราบกบฏเจ้า
อนุวงศ์แห่งเวียงจันทร์แล้ว  คงด้วยเหตุผลทางการเมืองที่ส าคัญบางประการ พระบาทสมเด็จพระนั่ง
เกล้าเจ้าอยู่หัว จึงโปรดเกล้าฯ ให้มเองโขงเจียมขึ้นตรงต่อเมืองเขมราฐ เมื่อปี พ.ศ.2371 (ระลึก ธานี, 
2546: 17) 
    ในสมัยพระก าแหงสงครามเป็นผู้ปกครองเมืองโขงเจียม ได้ไปตั้งบ้านใหม่ขึ้นอีก
บ้านหนึ่งชื่อว่าบ้านเจียมเหนือ สันนิษฐานว่าเป็นบ้านนาแวง ต าบลนาแวง อ าเภอเขมราฐ ในปัจจุบัน 
ทั้งนี้อาจสืบเนื่องมาจากการเก็บส่วย ในเขตรับผิดชอบมีอาณาเขตกว้างขวางไม่สะดวกในการเก็บส่วย 
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พระก าแหงสงครามได้อยู่รักษาบ้านเจียมเหนือตลอด ส่วนบ้านเจียมใต้ได้มีผู้รักษาบ้านเจียมใต้สืบ
ต่อมา พอสืบเรื่องราวได้ว่ามีชื่อดังต่อไปนี้ 1. หลวงเจ้าก่ า 2. พระคง 3. อุปฮาดจันทา 
    ต่อมาในปี พ.ศ. 2444 ได้เกิดขบถผีบุญ ซึ่งขณะนั้นเจ้าอุปฮาดจันทา เป็นผู้รักษา
เมืองถูกฆ่า เมื่อบ้านเมืองสงบ พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว รัชกาลที่ 5 ได้โปรดเกล้าฯ 
แต่งตั้ง ท้าวบุญธิสารวงษ์เจียม เป็นนายอ าเภอคนแรกของอ าเภอโขงเจียม ปี พ.ศ. 2454 
    ในปี พ.ศ. 2450 ไทยเสียดินแดนฝั่งขวาของแม่น้ าโขงให้ฝรั่งเศส ชาวบ้านที่รัก
ความเป็นไทได้พากันอพยพเข้ามาตั้งบ้านเรือนที่บ้านคันนกหอ ให้ชื่อว่า เมืองสุวรรณวารี โดยการน า
ของเจ้าอุปฮาด (ค าพัน) และพระอุบลกิจประชากร ช่วงนั้นอ าเภอโขงเจียมได้แบ่งการปกครอง
ออกเป็น 3 ส่วนคือ  ส่วนที่ 1 ท้าวบุญธิสาร วงษ์เจียม อยู่บ้านนาคอ มีหน้าที่เก็บส่วย 7 ต าบล คือ 
ต าบลส าโรง ต าบลนาโพธิ์กลาง ต าบลหนามแท่ง ต าบลลาดควาย ต าบลสงยาง ต าบลวารินช าราบ 
ต าบลเอือดใหญ่ ต าบลนาค า  ส่วนที่ 2 พระราชพงศา อยู่ที่บ้านค าไหล บ้านจารย์ทัยหรือเมืองวาริน
ช าราบ ปัจจุบันตั้งอยู่ในเขตอ าเภอศรีเมืองใหม่ มีหน้าที่เก็บส่วย ต าบลวาริน และต าบลค าไหลและ
ส่วนที่ 3 เจ้าอุปฮาด (ค าพัน)  อยู่ที่บ้านคันนกหอ ถูกยกฐานะเป็นเมืองสุวรรณวารี มีหน้าที่เก็บส่วย 
ต าบลบ้านด่าน และต าบลห้วยยาง 
    ในปี พ.ศ. 2457 ท้าวบุญธิสาร วงษ์เจียม กระท าความผิดทางราชการจึงสั่ งปลด 
หลวงศรีอาชญาซึ่งอยู่บ้านสุวรรณวารี ได้รับแต่งตั้งให้เป็นนายอ าเภอโขงเจียม จากนั้นจึงได้ย้ายที่ว่า
การจากบ้านนาคอ ต าบลหนามแท่ง (เขตศรีเมืองใหม่ในปัจจุบัน) ไปตั้งที่ท าการอยู่เมืองสุวรรณวารี
และเปลี่ยนชื่ออ าเภอโขงเจียมว่าอ าเภอสุวรรณวารี ในปีพ.ศ. 2458 เกิดฟ้าผ่ากุฏิวัดบ้านสุวรรณวารี 
ท าให้พระมี พระพันธ์ และสามเณรศรีจันทร์ ถึงแก่มรณภาพไปพร้อมกับไฟไหม้กุฏิ ในปีเดียวกันนั้น
หลวงศรีอาชญา ผู้เป็นนายอ าเภอชรามากจึงได้ถึงแก่กรรม พวกชาวบ้านพากันขวัญเสียว่าเป็นเมือง
อาถรรพ์จึงพากันอพยพหนีและเห็นว่าสถานที่ตั้งอ าเภอสุวรรณวารี ที่เดิมไม่เหมาะสมจะเป็นที่ตั้ง
อ าเภอต่อไป จึงพิจารณาเลือกเอาบ้านด่านปากมูลเป็นที่ตั้งที่ท าการอ าเภอแห่งใหม่ แต่ยังคงเรียกว่า 
อ าเภอสุวรรณวารี เช่นเดิม ในปี พ.ศ. 2458 ทางราชการได้แต่งตั้งให้หลวงแกล้วกาญจนเขต (ม.ร.ว.
คอย อรุณวงศ์ ณ อยุธยา) เป็นนายอ าเภอสุวรรณวารี  
    อ าเภอโขงเจียม ด ารงฐานะเป็นอ าเภอในชื่ออ าเภอโขงเจียมเป็นเวลา 10 ปีเศษ 
กล่าวคือ ประมาณปี พ.ศ.2460 ทางราชการได้เปลี่ยนชื่อต าบลโขงเจียมเป็นต าบลสุวรรณวารี พอถึงปี 
พ.ศ.2460 เมื่อพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว ทรงมีพระราชด าริให้เปลี่ยนชื่ออ าเภอตาม
นามต าบลที่ตั้งที่ว่าการอ าเภอ ดังนั้นอ าเภอโขงเจียมจึงได้เปลี่ยนเป็นอ าเภอสุวรรณวารี เมื่อวันที่ 24 
เมษายน พ.ศ.2460   
    อ าเภอสุวรรณวารี ด ารงฐานเป็นอ าเภอในชื่ออ าเภอสุวรรณวารี อยู่เป็นเวลา 22 
ปี ในปี พ.ศ. 2482 รัฐบาลอันมีจอมพล ป.พิบูลสงคราม เป็นนายกรัฐมนตรี ก็ได้ด าเนินการเปลี่ยนชื่อ
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ต าบลและอ าเภอให้เหมาะสมอีกครั้งหนึ่ง เมื่อวันที่ 13 เมษายน พ.ศ.2482 ในการนี้ได้เปลี่ยนชื่อ 
ต าบลสุวรรณวารี เป็น ต าบลโขงเจียม พร้อมกันนั้นได้เปลี่ยนชื่อ อ าเภอสุวรรณวารี เป็น อ าเภอโขง
เจียม ทั้งนี้ตั้งแต่วันที่ 17 เมษายน พ.ศ.2482 เป็นต้นไป (ราชกิจานุเบกษา เล่ม 56,17 เมษายน 2482 
: 363) หลังจากนั้นอ าเภอโขงเจียมก็เจริญก้าวหน้ามาโดยล าดับ มีการแยกการปกครองระดับต าบล
หลายครั้งและมีการตั้งต าบลขึ้นใหม่เพ่ิมขึ้นหลายต าบล ซึ่งปรากฏว่าในปี พ.ศ.2479 อ าเภอโขงเจียม
แบ่งการปกครองเป็น 10 ต าบล และมีหมู่บ้าน 117 หมู่บ้าน มีอาณาเขตกว้างขวางเท่ากับอ าเภอโขง
เจียมในปัจจุบันรวมกับอ าเภอศรีเมืองใหม่ในปัจจุบัน รายชื่อต าบลในท้องที่อ าเภอดขงเจียมใน  
ปี พ.ศ.2497 มี ดังนี้  ต าบลโขงเจียม ต าบลค าไหล  ต าบลห้วยยาง ต าบลวาริน ต าบลนาค า ต าบล
เอือดใหญ่ ต าบลสงยาง  ต าบลลาดควาย ต าบลนาโพธิ์กลาง  ต าบลหนามแท่ง (กระทรวงมหาดไทย, 
2497: 247) 
    เนื่องจากอ าเภอโขงเจียมมีพ้ืนที่กว้างขวาง การคมนาคมล าบากและเป็นหมู่บ้าน
ชายแดน ประชาชนส่วนหนึ่งจึงเรียกร้องให้ทางราชการย้ายที่ว่าการอ าเภอโขงเจียมมาตั้ง ณ ท้องที่
ต าบลซึ่งอยู่กึ่งกลางของอ าเภอโขงเจียมในพ้ืนที่บ้านนาเอือด ต าบลนาค า เมื่อวันที่ 1 มกราคม พ.ศ.
2500 พร้อมกันนั้นกระทรวงมหาดไทยก็ได้ประกาศยกฐานะต าบลโขงเจียมเป็น กิ่งอ าเภอบ้านด่าน 
โดยให้มีเขตการปกครอง 3 ต าบล คือ ต าบลโขงเจียม ต าบลห้วยยางและต าบลนาโพธืกลาง และให้อยู่
ในความปกครองของอ าเภอโขงเจียม  ต่อมาไม่นาน คือ เพียง 2 ปีเศษ รัฐบาลก็ประกาศใช้พระราช
กฤษฎีกายกฐานะ กิ่งอ าเภอบ้านด่าน ขึ้นเป็นอ าเภอบ้านด่าน พร้อมกับอ าเภออ่ืนๆ รวม 12 อ าเภอ
ทั้งนี้ตั้งแต่วันที่ 4 ธันวาคม พ.ศ.2502 เป็นต้นไป (ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 76 ฉบับพิเศษ, 20 ธันวาคม 
2502: 8-11) อ าเภอบ้านด่าน ด ารงฐานะความเป็นอ าเภอของจังหวัดอุบลราชธานีอยู่ได้เพียง 10 ปี
เศษ ทางราชการจึงประกาศใช้ พระราชกฤษฎีกาเปลี่ยนชื่ออ าเภอบางแห่งในจังหวัดอุบลราชธานี 
พ.ศ.2514 เมื่อวันที่ 31 สิงหาคม พ.ศ.2514 โดยให้มีผลบังคับใช้ตั้งแต่วันที่ 1 กันยายน 2514 เป็นต้น
ไป โดยให้เปลี่ยนชื่ออ าเภอบ้านด่าน เป็น อ าเภอโขงเจียม อันเป็นชื่อเดิมที่เคยใช้มาแล้วเป็นเวลา 100 
ปีเศษ ส่วนอ าเภอโขงเจียม ที่ ตั้งอยู่ ณ โนนค าหมาจอก บ้านนาเอือด ต าบลนาค า นั้นให้เปลี่ยนชื่อ
เป็น อ าเภอศรีเมืองใหม่ (ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 88,14 กันยายน 2514: 619-620)  อ าเภอศรีเมือง
ใหม่จึงเป็นอ าเภอหนึ่งของจังหวัดอุบลราชธานีตั้งแต่วันที่ 1 กันยายน พ.ศ.2514 เป็นต้นมา  
    หลังจากอ าเภอบ้านด่านได้เปลี่ยนชื่อเป็นอ าเภอโขงเจียม มีการแยกการปกครอง
ในระดับต าบลและตั้งต าบลใหม่หลายครั้งหลายต าบล ดังนี้ ในปี พ.ศ.2527 อ าเภอโขงเจียมแบ่งการ
ปกครองเป็น 6 ต าบล คือ  ต าบลโขงเจียม  ต าบลหนองแสงใหญ่  ต าบลนาโพธิ์กลาง  ต าบลห้วยยาง  
ต าบลห้วยไผ่และต าบลค าเข่ือนแก้ว  
    พอถึงปี พ.ศ.2534 ทางราชการประกาศใช้พระราชกฤษฎีกาตั้งอ าเภอสิรินธร 
พ.ศ.2534 เมื่อวันที่ 27 พฤศจิกายน พ.ศ.2537 ในการนี้รัฐบาลได้แยกต าบลค าเขื่อนแก้ว อ าเภอโขง



 

 

  161 

เจียม ไปขึ้นกับอ าเภอสิรินธร (ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 108 ฉบับพิเศษ,  4 ธันวาคม 2534: 29-30) 
จนกระทั่งปี พ.ศ.2550 อ าเภอโขงเจียม แบ่งท้องที่การปกครองเป็น 5 ต าบล ดังนี้  ต าบลโขงเจียม  
ต าบลหนองแสงใหญ่  ต าบลนาโพธิ์กลาง  ต าบลห้วยยางและต าบลห้วยไผ่ 
  3.2  ภูมศิาสตร์ 
   3.2.1 ขนาดและที่ตั้ง อ าเภอโขงเจียมมีพ้ืนที่ 765.00 ตารางกิโลเมตรตั้งอยู่ทางทิศ
ตะวันออกของจังหวัด มีอาณาเขตติดต่อกับเขตการปกครองข้างเคียงดังต่อไปนี้  ทิศเหนือ ติดต่อกับ
อ าเภอศรีเมืองใหม่  ทิศตะวันออก ติดต่อกับแขวงสาละวันและแขวงจ าปาศักดิ์ (ประเทศลาว) ทิศใต้ 
ติดต่อกับอ าเภอสิรินธรและทิศตะวันตก ติดต่อกับอ าเภอพิบูลมังสาหารและอ าเภอศรีเมืองใหม่ 

   3.2.2 ภูมิประเทศ  อ าเภอโขงเจียมมีภูมิประเทศเป็นที่ราบ สลับกับโนน (เนิน)  
เตี้ย ๆ มีเขตแดนทางตะวันออกติดแม่น้ าโขงเป็นที่ซึ่งแม่น้ ามูลไหลลงมาบรรจบบริเวณท้ายวัด 
โขงเจียม (วัดบ้านด่านเก่า) บริเวณที่แม่น้ าทั้งสองสายมาจดกันท าให้เกิดสภาพที่เรียกว่า น้ าสองสี  
โดยน้ าที่ไหลจากน้ าโขงจะมีสีขาวขุ่น ส่วนน้ าที่มาจากล าน้ ามูลมีลักษณะใสหรือสีเขียวอมฟ้าเล็กน้อย 
บางครั้งจะเรียกกันว่า "โขงสีปูน มูลสีคราม" 
   3.2.3 การคมนาคม อ าเภอโขงเจียมห่างจากตัวจังหวัดอุบลราชธานีไปทางทิศ
ตะวันออก 75 กิโลเมตร โดยใช้ถนนสถิตนิมานกาล (ทางหลวงแผ่นดินหมายเลข 217) จากวารินช า
ราบ-สว่างวีระวงศ์-พิบูลมังสาหาร เลี้ยวซ้ายผ่านสี่แยกธนาคารออมสิน ตรงไป ข้ามสะพานข้ามแม่น้ า
มูล แล้วเลี้ยวขวาไปตามทางหลวงแผ่นดินหมายเลข 2222 ประมาณ 30 กิโลเมตร ถึงอ าเภอโขงเจียม 
นอกจากเส้นทางนี้ แล้วยังมีเส้นทางอ่ืนที่จะเดินทางมาได้ คือ เส้นทางอุบลราชธานี-ตระการพืชผล 50 
กิโลเมตร เลี้ยวขวาที่อ าเภอตระการพืชผล เข้าทางหลวงแผ่นดินหมายเลข 2134 อีก 60 กิโลเมตรถึง
อ าเภอโขงเจียม และเส้นทางสุดท้าย คือ อุบลราชธานี-ตาลสุม-โขงเจียม ระยะทาง 75 กิโลเมตร 
แต่สภาพถนนไม่สะดวกต่อการเดินทาง นอกจากนี้ยังมีทางหลวง 2112 เขมราฐ-โขงเจียม ซึ่งเป็นถนน
เข้าสู่แหล่งท่องเที่ยวที่ส าคัญของจังหวัดหลายแห่ง  
  3.3 ภูมิปัญญาในพ้ืนที่อ าเภอโขงเจียม 
   อ าเภอโขงเจียมเป็นพ้ืนที่ที่มีร่องรอยการตั้งถิ่นฐานของมนุษย์ก่อนประวัติศาสตร์
เชื่อมโยงมาจนถึงปัจจุบัน โดยปรากฏหลักฐานทางประวัติศาสตร์และโบราณคดีที่เชื่อมโยงกับผี ความ
เชื่อและศาสนา เช่น ผาแต้ม ถ้ าเหวสินธ์ชัย  พระพุทธชินราชจ าลอง ศาลปู่ตา (สุริยะวงศ์) วัดถ้ าคูหา
สวรรค์ ประเพณีแข่งเรือ ประเพณีบุญบั้งไฟ เป็นต้น  วิถีชีวิตของคนในอ าเภอโขงเจียมที่พ่ึงพิงและ
ได้รับประโยชน์จากธรรมชาติ หลักฐานภาพเขียนสีที่ผาแต้มเล่าเรื่องราวชีวิตความเป็นอยู่ของมนุษย์
สมัยก่อนประวัติศาสตร์ ความสัมพันธ์ระหว่างคนกับธรรมชาติ วิถีการด ารงชีวิตในสมัยนั้น เช่น ปลา
บึก ช้าง เต่า สุนัข วัว ฝ่ามือแดง ตุ้มส าหรับจับปลา และการใช้ไฟในการด ารงชีวิตและพิธีกรรรม 
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ดังนั้น วิถีชีวิตและพิธีกรรมจึงเชื่อมโยงกับผีและศาสนา โดยการติดต่อสื่อสารระหว่างคนกับโลกหลัง
ควายตายจะใช้อุปกรณ์เป็นสื่อกลางและสัญลักษณ์ คือ หมากเบ็ง    
   วิธีการใช้ขันหมากเบ็ง  ใช้เป็นเครื่องสักการะบูชาพระรัตนตรัย  ใช้เป็นเครื่อง
สักการะอยู่ในเครื่องพลีกรรมไหว้ครู บอกผี (เซ่นสรวงดวงวิญญาณ)  บูชาวิญญาณบรรพบุรุษ โดยน 
าไปบูชาตามหลักเส (ธาตุ) ที่บรรจุอัฐิ (กระดูก) เป็นเครื่องให้พิจารณาเตือนคนได้ พิจารณาเบญจขันธ์ 
คือ รูป เวทนา สัญญา สังขาร วิญญาณ  นอกจากใช้เป็นเครื่องสักการบูชาพระรัตนตรัยแล้ว ยังใช้ใน
การกราบไหว้ผู้ที่เคารพอย่างสูงอีกด้วยโดยมีเหตุผลว่า  การกราบโดยทั่วไป เป็น “นามธรรม” (เพราะ
เมื่อกราบเสร็จเหตุการณ์ก็ผ่านไป)  การกราบบูชาด้วยขันหมากเบ็ง เป็น “รูปธรรม” เพ่ือให้การกราบ
คงอยู่ในรูปขันหมากเบ็ง  ดังนั้น การกราบบูชาด้วยขันหมากเบ็ง จึงเสมือนการกราบด้วยเบ็ญจางค
ประดิษฐ์ เป็นเครื่องเบ็ญจขันธ์ ขันหมากเบ็งบูชาพระเจ้า 5 พระองค ์
   หมากเบ็ง หรือขันหมากเบ็ง เป็นเครื่องสักการะของวัฒนธรรมล้านช้าง เดิมใช้
ส าหรับบูชาในพระพุทธศาสนา คงมีมาเป็นพันเป็นร้อยปีแล้วกระมัง เพราะในหลักเสมาสมัยทวารวดี
ของอีสานก็พบว่ามีลวดลายท านองกะจังกลีบบายศรีปรากฏอยู่บ้าง หมากเบ็งมีคติมาจากหลักธรรมใน
พระพุทธศาสนา ซึ่งเป็นแก่นสารสารัตถะของค าสอนเรื่อง ขันธ์ 5 และไตรลักษณ์ ค าว่าหมาก 
หมายถึง กอง, หน่วย, ผล ค าว่าหมาก ณ ที่นี้ ไม่เก่ียวกับหมากส าหรับเคี้ยวหรือหมากที่ใช้ท าหมากสุ่ม
ในวัฒนธรรมล้านนาแต่ประการใด และค าว่ามากนี้ตรงกับค าว่า ขันธ์ ในภาษาบาลี ส่วนค าว่า เบ็ง 
บ้างเขียนเป็น เบ็งจ์ หรือ เบงจ์หมายถึง จ านวน 5 หรือเลข 5 มาจากค าว่า เบญจ ปัญจ ในภาษาบาลี 
และมีความหมายเดียวกันกับค าว่า เบ็นเบญเบ็ญ ในภาษาลาวที่รับมาจากภาษาบาลี ดังนั้นค าว่า 
หมากเบ็ง จึงหมายถึง กองทั้ง 5 ซึ่งหมายถึง ขันธ์ 5 ในพระพุทธศาสนา อันประกอบด้วยรูป เวทนา 
สัญญา สังขาร และวิญญาณ 
   ขันธ์ทั้ง 5 นี้เป็นกองที่รวมกันเข้าเป็นสัตว์ทั้งหลายในโลก หากสัตว์ไม่มีขันธ์สัตว์ก็ไม่
เป็นสัตว์ บุคคลก็ไม่มีบัญญัติ ไม่เป็นตัวเป็นตนมาเสวยชาติเสวยภพ ธรรมทั้งหลายก็อนุเคราะห์แล
สงเคราะห์เข้าในขันธ์ 5 นี้เอง มีอาทิ ธาตุ 4 อายตนะ 12 ธาตุ 18 อินทรีย์ 22 นักปราชญ์ชาวลาวล้าน
ช้างทั้งหลายทั้งมวลจึงเอาขันธ์ทั้ง 5 ในตนประดิษฐ์ถ่ายทอดออกมาเป็นหมากเบ็ง เพ่ือน้อมสักการะ
พระไตรรัตน์ทั้ง 3 เป็นการร าลึกถึงพระพุทธองค์ที่ทรงตรัสสอนให้สัตว์ทั้่งหลายรู้จักรูปขันธ์ทั้ง 5 ดัง
ส านวนผญาธรรมว่า “ท่านเพ่ินผู้ฮู้รู้ธรรมจึ่งเอาธรรมเข้าไหว้สาบานนบธรรมะขององค์พระสัมมาสัม
พุทธเจ้า” รู้ธรรมะคือ รู้ขันธ์ 5 เอาธรรมะคือ เอาหมากเบ็งตัวแทนแห่งขันธ์ 5 ไหว้ธรรม คือ ไหว้พระ
รัตนตรัย โดยลักษณธรรมแล้วขันธ์ 5 เป็นของไม่เที่ยงหรืออนิจจังเป็นทุกข์  คือ ทุกขัง ไม่มีตัวตนคือ
อนัตตา อันหมายถึงกฎไตรลักษณ์ทั้ง 3 โบราณจึงเอาต้นกล้วยมาท าหมากเบ็งเพราะต้นกล้วยและใบ
กล้วยเป็นตัวแทนของไตรลักษณ์เวลาปลูกกล้วยก็ไม่มีรากให้เกิด ไม่มีแก่นให้หา แกะเปลือกออกก็แกะ
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ไปเรื่อยๆ หาแก่นไม่พบ ไม่มีสารัตถะอันใดให้ยึดถือ ต่างจากไม้อ่ืนที่มีราก มีเปลือก มีแก่น ดังนั้น ช่าง
ล้านช้างโบราณจึงเอาปรัชญาธรรมแฝงคตินี้มาสร้างเป็นหมากเบ็งนั่นเอง  
   ส่วนค าว่า ขันหมากเบ็ง นั้นต่างจากค าว่า หมากเบ็ง ก็คือ หมากเบ็งหมายถึงการเอา
แต่ตัวหมากเบ็งมาสักการะ ส่วนขันหมากเบ็งนั้นต้องเอาเครื่องทั้งหลายมาประกอบและเอาขันมารอง
เพ่ือสักการะ ต่างกันก็แต่เท่านี้ การสร้างหมากเบ็งนั้นช่างโบราณว่าเป็นพุทธศิลป์อย่างหนึ่งต้อง
ประกอบด้วยส่วนทั้ง 7 จึงสมบูรณ์ คือ ตีน 1 แก่น 1 กีบ 1 ซวย 1 แซม 1 แส้ 1 ขัด 1 จอม 1  ตีน 
คือ ใบตองหุ้มแก่นกล้วยตีนหมากเบ็ง แก่น คือ ล ากล้วยที่ถูกใบตองหุ้มเป็นตีนหมากเบ็ง กีบ คือกลีบ
ใบตองพับเป็นเหลี่ยมปลายแหลมประดับทิศเป็นช่อชั้นของหมากเบ็ง ซวย คือกรวยอันเป็นแกนกลาง
ของหมากเบ็งที่มีลักษณะ “ปลายแหลม ตีนกว้าง ปากกวง” แซม คือ มวลบุปผามาลีมงคลทั้งหลายที่ 
“แซมปลายกีบสอดตีนกวย” ของหมากเบ็ง เป็นต้นว่า สอนฮัก (เกสรดอกรัก), ดอกฮัก, พุดทะซาดพิด
ซะยา (ดอกพุด), จ าปา, จ าปี, สามปี และดาวเฮือง เป็นต้น แส้ คือก้านพร้าวยาวตรงปลายยอดส าหรับ
ร้อยดอกไม้ประดับหมากเบ็งขัด คือ ก้านพร้าวสั้นตัดปลายแหลมเป็นเข็มใช้แทงหรือกลัดส่วนทั้งหลาย
ให้ติดกัน จอม คือ ส่วนยอดท่ีประดับร้อยดอกไม้ทั้งหลายให้ยาวเรียวขึ้นไป 
   ขันหมากเบ็งเป็นงานหัตถศิลป์พ้ืนบ้านที่เกิดจากความเชื่อที่สอดคล้องกับวิถีชีวิต
เชื่อมโยงกับสิ่งเหนือธรรมชาติ พบปรากฏทั่วไปในพ้ืนที่ล้านช้างเดิมสอดคล้องกับความหมายเชิง
สัญลักษณ์พระเจ้า 5 พระองค์ การเป็นเครื่องบูชางานพิธีกรรมต่างๆ  ชุมชนห้วยไผ่ตั้งอยู่ใกล้พ้ืนที่
ท่องเที่ยวที่มีความหลาหลาย คือ อุทยานแห่งชาติผาแต้ม ซึ่งเป็นพ้ืนที่ศักดิ์สิทธิ์ตามความเชื่อตั้งแต่
สมัยก่อนประวัติศาสตร์และเป็นชุมชนที่มีความโดดเด่นด้านงานหัตถกรรมจึงเป็นพ้ืนที่เหมาะสมทีจะ
อนุรักษ์ สืบสานและสร้างสรรค์งานหัตถศิลป์โดยโรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ในฐานะสถาบันการศึกษาที่มี
บทบาทในการพัฒนาคนในท้องถิ่นจึงควรน าขันหมากเบ็งไปใช้ในการจัดการเรียนรู้และเชื่อมโยงเข้า
กับหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเพ่ือการพัฒนาให้เกิดผลลัพธ์การ
เรียนรู้ที่หลากหลายสอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียนและชุมชน 
   ขันหมากเบ็งเป็นงานพุทธศิลป์ที่สอดแทรกคติทางพระพุทธศาสนาไว้ในทุก
ส่วนประกอบเพ่ือถ่ายทอดพระธรรมของพระพุทธศาสนาสู่พุทธศาสนิกชน และเป็นเครื่องสักการะ
หรือสิ่งประกอบพิธีกรรมในศาสนพิธีและมีฐานะเป็นสิ่งของศักดิ์สิทธิ์ 
  4  อ าเภอตาลสุม   
   4.1 ประวัติอ าเภอตาลสุม   
    อ าเภอตาลสุมแยกออกจากอ าเภอพิบูลมังสาหารเมื่อวันที่ 18 กันยายน พ.ศ. 
2521 เป็นกิ่งอ าเภอตาลสุม และยกฐานะเป็นอ าเภอเมื่อวันที่ 1 มกราคม พ.ศ. 2531 เนื่องจากมีต้น
ตาลจ านวนมาก ที่เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติติดริมฝั่งน้ ามูล จึงเรียกบริเวณนี้ว่า "ตาลซุม" ต่อมาได้มีการ
เรียกชื่อเพ้ียนจาก “ตาลซุม” เป็น "ตาลสุม" ในปัจจุบัน  
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    หลักจากนั้น อ าเภอตาลสุมก็เจริญก้าวหน้ามาโดยล าดับในทุกๆด้าน ทางราชการ
ได้แบ่งท้องที่ต าบลและตั้งต าบลเพ่ิมขึ้นหลายต าบลจนถึงปี พ.ศ.2550 อ าเภอตาลสุมแบ่งเขตการ
ปกครองท้องที่เป็น 6 ต าบล ดังนี้  ต าบลตาลสุม  ต าบลส าโรง  ต าบลจิกเทิง  ต าบลหนองกุง  ต าบล
นาคายและต าบลค าหว้า 
   4.2 ภูมิศาสตร์ 
    4.2.1 ขนาดและที่ตั้ง อ าเภอตาลสุม มีพ้ืนที่ 302.2  ตารางกิโลเมตรตั้งอยู่ทาง
ตอนกลางของจังหวัด ทางทิศตะวันออกของตัวจังหวัดอุบลราชธานี ห่างจากตัวจังหวัด 34 กิโลเมตร 
และห่างจากกรุงเทพมหานคร 662 กิโลเมตรมีอาณาเขตติดต่อกับอ าเภอข้างเคียง ดังนี้   ทิศเหนือ 
ติดต่อกับอ าเภอตระการพืชผลและอ าเภอศรีเมืองใหม่   ทิศตะวันออก ติดต่อกับอ าเภอศรีเมืองใหม่
และอ าเภอพิบูลมังสาหาร   ทิศใต้ ติดต่อกับอ าเภอพิบูลมังสาหาร อ าเภอสว่างวีระวงศ์ และอ าเภอ
ดอนมดแดงและทิศตะวันตก ติดต่อกับอ าเภอดอนมดแดง 
    4.2.2 ภูมิประเทศ  อ าเภอตาลสุมมีภูมิประเทศเป็นราบสูงและลาดชันปานกลาง 
ไม่มีภูเขาสูง มีแม่น้ าเซบกไหลผ่านเขตติดต่อด้านทิศตะวันตก มีที่ราบลุ่มบางส่วนบริเวณพ้ืนที่ด้าน
ตะวันตกของต าบล ทิศเหนือเป็นที่ราบสูงเหมาะต่อการเลี้ยงสัตว์ เป็นป่าละเมาะมีพ้ืนที่ท านาประมาณ 
3 ใน 4 ส่วนของพ้ืนที่ทางด้านทิศตะวันตกและทิศใต้ มีแม่น้ าห้วยนาคายไหลผ่านด้านทิศตะวันตกลงสู่
แม่น้ าเซบกและมีความลาดเทจากด้านทิศตะวันตกและทิศใต้สู่พ้ืนที่ตอนกลางของต าบลและลาดเอียง
ไปทางทิศเหนือ เป็นลักษณะพ้ืนที่ลูกคลื่นลอนราบ มีอากาศร้อนเป็นส่วนใหญ่ มีอากาศหนาวในฤดู
หนาวจัดในช่วงเดือนธันวาคมและมีฝนตกชุกในฤดูฝน 
    4.2.3 การคมนาคม อ าเภอตาลสุมห่างจากจังหวัดอุบลราชธานีไปทางทิศ
ตะวันออก 34 กิโลเมตร โดยใช้ถนนตามทางหลวงแผ่นดินหมายเลข 4005  
  4.3 ภูมิปัญญาในพ้ืนที่อ าเภอตาลสุม 
   บ้านส าโรง  ต าบลส าโรง  อ าเภอตาลสุม เป็นแหล่งเขียนภาพผ้าผะเหวดที่มีชื่อเสียง 
ซึ่งผ้าผะเหวด ตามส าเนียงเสียงอีสาน ค าว่า "ผะเหวด" มาจากค าว่า "พระเวส" หมายถึง พระเวสสันดร 
งานบุญผะเหวดเป็น 1 ในประเพณี 12 เดือน หรือฮีตสิบสอง ผ้าผะเหวด คือ ผ้าผืนยาวเขียนภาพเล่า
เรื่องพระเวสสันดรเพ่ือใช้แห่ในงานบุญพระเหวด ซึ่งสมมติว่าเป็นการแห่พระเวสสันดรเข้าเมือง 
สมัยก่อนช่างแต้มรูปมักเป็นช่างพ้ืนบ้าน จึงใช้สีสันเลียนแบบธรรมชาติ ไม่เคร่งครัดเรื่องสัดส่วนของ
รูปร่างคน สัตว์ วัตถุสิ่งของมากนัก ตามคติความเชื่อของชาวอีสาน ผู้ใดฟังเทศน์เรื่องพระเวสสันดรจบ
ทั้ง 13 กัณฑ์ ภายในการเทศน์ครั้งเดียวและภายในวันเดียว จะได้เกิดร่วมชาติภพกับพระศรีอริย
เมตไตรย  โครงสร้างของนิทานผะเหวดสันดรเขียนเป็นโครงสร้างนิทาน หรือไวยากรณ์นิทานได้  ดังนี้  
แบบที่ 1 เป็นโครงสร้างนิทานที่ยาวที่สุดประกอบด้วย พระมาลัยรับดอกบัวบูชา  พระมาลัยและพระ
อินทร์น าดอกบัวบูชาพระธาตุเกศเกล้าจุฬามณี  พระพุทธองค์โปรดพระญาติพระวงศ์ เทศน์สังกาส 
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นิทานผะเหวดสันดรและพระมาลัยหรือพระพุทธองค์เสด็จโปรดสัตว์นรก แบบที่ 2 พระมาลัยและพระ
อินทร์น าดอกบัวบูชาพระธาตุเกศเกล้าจุฬามณี  นิทานผะเหวดสันดรและแบบที่ 3 นิทานผะเหวดสัน
ดร 
   โครงสร้างนิทานในผ้าผะเหวดแบบที่ยาวที่สุด ความคิดที่ก ากับเนื้อหาของนิทาน คือ
ความคิด เรื่อง นรกภูมิ มนุสสภูมิ สวรรค์ภูมิ อันได้รับอิทธิพลจากไตรภูมิพระร่วง ภาพวาดตอนต้น
เรื่อง ส่วนที่เป็นปรารภเหตุการเล่านิทานผะเหวดสันดร พระมาลัยและพระพุทธเจ้า เป็นตัวแทนของ
พุทธศาสนา มีสถานภาพสูงส่งกว่าพระอินทร์และเทวดาบนสวรรค์ แม้ตอนจบในนรกภูมิ พระมาลัย 
และพระอินทร์ ก็มีสถานภาพเทียบเท่าเทพเจ้าผู้ปลดปล่อยบาป และความทุกข์ให้กับผู้ท าผิดศีลในโลก
มนุษย์ โครงสร้างนิทานที่ก ากับภาพวาดผ้าผะเหวด คือ ความเชื่อเรื่องสวรรค์ภูมิ มนุสสภูมิและนรก
ภูมิ นิทานเรื่องผะเหวดสันดรประกอบด้วยอนุภาคย่อย ที่เสนอตัวอย่างพฤติกรรมที่น าสู่สวรรค์ภูมิและ
นรกภูมิ เป็นแก่นแกนของเรื่อง ซึ่งไม่ตรงกับแก่นเรื่องในตัวบทลายลักษณ์ด้านวรรณกรรม และด้าน
กลอนเทศน์ผะเหวด ที่มุ่งเน้นนิพพานหรือการหลุดพ้น ความแตกต่างของแก่นเรื่องแสดงว่า การเขียน
ภาพผะเหวดของแต่ละชุมชน เป็นสิ่งที่แสดงถึงการคิดต่างอย่างมีเสรีภาพ แหวกจากแนวคิดของ
ศูนย์กลางทางการเมือง ทางศาสนา ทางเศรษฐกิจในเขตนครและเขตเมือง 
   ส่วนภาพผะเหวดแบบที่สอง ประกอบด้วยภาพพระมาลัยขึ้นไปไหว้พระเกศเกล้า
จุฬามณีบนสวรรค์ พร้อมกับพระอินทร์และเทวดา คู่กับภาพผะเหวด 13 กัณฑ์ โครงสร้างนิทานแนวนี้
แสดงความเชื่อว่า การท าบุญ การบ าเพ็ญปรมัตถ์ทานหรือมหาทาน เป็นปัจจัยน าไปสู่สวรรค์ ภาพวาด
วิถีนี้ไม่กล่าวถึงนรกภูมิ ขนาดของภาพเน้นตัวละครโดยวาดเป็นภาพขนาดใหญ่ แสดงพฤติกรรมและ
เล่าเรื่องราว แต่ภาพไม่สร้างความรู้สึก ไม่สร้างจินตนาการ ภาพวาดมีลักษณะแข็งทื่อเช่นเดียวกับ
โครงสร้างของภาพวาดแนวที่สาม ที่ไม่กล่าวถึงสวรรค์และนรก บอกเล่าเรื่องราวเฉพาะนิทานผะเหวด
สันดรเท่านั้น  เป็นการวาดโดยประหยัดวัสดุ เพ่ือวางจ าหน่ายโดยเฉพาะ ผู้วาดดูเหมือนขาดศรัทธาใน
การสร้างงาน ในหนึ่งภาพจะบรรจุเหตุการณ์หนึ่งอนุภาคเท่านั้น การวาดแนวนี้คล้ายกับการวาด
จิตรกรรมฝาผนังประดับรอบศาลาโรงธรรม ซึ่งมีขนาดกว้างยาวใหญ่ และมุ่งสอนพุทธศาสนาหลาย
เรื่อง มีทั้งศาสนบุคคล ศาสนวัตถุ ศาสนธรรม ประดับรอบศาลาโรงธรรม โครงสร้างเฉพาะนิทานผะ
เหวดสื่อความคิด เรื่อง อนิจลักษณ์ ความเปลี่ยนแปรของชีวิตและการให้ทาน ไม่ยึดติดในทรัพย์สินทั้ง
ปวง  ภาพผะเหวดในฐานะพุทธศิลป์ที่มีทั้งการวาดแบบผ้าพระบฏและแบบผ้าม้วนยาว แบบภาพพิมพ์
และจิตรกรรมฝาผนัง หรือ   ฮูปแต้ม งานจิตรกรรมทุกรูปแบบมีหน้าที่ส าคัญหลายประการ คือ เป็น
ภาพประกอบการเล่านิทานเรื่องผะเหวดสันดรให้เข้าใจง่าย ให้เห็นเป็นรูปธรรมที่ชัดเจน นอกจากนี้ยัง
ใช้ประดับศาลาโรงธรรม และใช้กั้นมุงสนามกลางแจ้งให้เป็นคีรีวงกตหรือเขาวงกต ซึ่งเป็นที่ประทับ
ของพระเวสสันดรขณะที่บ าเพ็ญพรตเป็นดาบส ภาพผะเหวดม้วนยาวกรณีนี้ท าหน้าที่คล้ ายฉาก ส่วน
บทบาทแฝงเร้นที่ส าคัญรองลงมา เกิดจากฝีมือของช่างวาดที่มีความสามารถสูง คุณภาพของภาพวาด
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เทียบได้กับวิจิตรศิลป์ เส้นและปลายพู่กันที่ระบายในพ้ืนผ้าสามารถสร้างอารมณ์สะเทือนใจ เกิดเป็น
รสมหัศจรรย์ตามเนื้อเรื่อง โดยเฉพาะภาพแนวอีโรติคในกัณฑ์ชูชก กัณฑ์มหาพน กัณฑ์มหาราช และ
กัณฑ์เพ่ิม ตอน พระมาลัยหรือพระพุทธเจ้าท่องแดนนรก ภาพแนวอีโรติคเหล่านี้ปรากฏเฉพาะฝีมือ
ช่างพ้ืนบ้านอีสาน   
   ผ้าผะเหวดเป็น ศิลปกรรมของชาวบ้าน (Folk Art) ที่มีการประกอบสร้างอย่าง
ต่อเนื่องนับร้อยปี บทบาทหน้าที่ส าคัญคือเป็นส่วนหนึ่งของประเพณีบุญผะเหวด หรือบุญมหาชาติ 
หน้าที่โดยตรงคือ บอกเล่านิทานผะเหวดสันดรผ่านภาพเขียนในหลายลักษณะ เช่น เป็นผ้าศักดิ์สิทธิ์
ในพิธีอัญเชิญพระเหวดสันดรเข้าเมือง ในชุมชนขนาดใหญ่ ชาวบ้านทุกวัยจะพร้อมใจกันกระท าพิธี
อัญเชิญสี่กษัตริย์ หรือหกกษัตริย์ คือ พระเหวดสันดร นางมัทรี กัณหา ชาลี นางผุสดี พระเจ้าสัญชัย 
จากเขาคีรีวงกตซึ่งเป็นป่าเข้าสู่เมืองคือ กรุงสีพี (หรือวัดในหมู่บ้าน) ชุมชนชาวนา ที่พระภิกษุและ
ผู้สูงอายุเข้มแข็ง บรรยากาศตอนแห่พระเหวดสันดรเข้าเมืองจะสนุก และชาวบ้านรวมกลุ่มแสดงความ
สามัคคีอย่างเข้มแข็ง โดยเชื่อว่าการเกษตรกรรมจะได้ผลดีข้าวปลาอาหารสมบูรณ์แต่ในชุมชนเมืองที่
ผู้คนค้าขายและรับราชการการแห่ผ้าผะเหวดไม่มีความหมาย ไม่มีความส าคัญ บางแห่งตัดพิธีแห่ผ้า
ผะเหวดออกไป โดยให้เหตุผลว่าเสียเวลา ต้องท างานอ่ืน บทบาททางสังคมของผ้าผะเหวดจึงลดลง 
นอกจากนี้ หากวัดสร้างศาลาการเปรียญขนาดใหญ่จะวาดจิตรกรรมฝาผนังเรื่อง ผะเหวดสันดร ไว้
รอบศาลา ผ้าผะเหวดจึงหมดบทบาทด้านการประดับตกแต่ง ซึ่งเป็นประโยชน์ใช้สอยส าคัญอีก
ประการหนึ่ง เยาวชนรุ่นลูกหลานจึงขาดโอกาสได้เห็น ได้สัมผัสกับผ้าผะเหวดในพิธีอัญเชิญสี่ กษัตริย์
เข้าเมือง ซึ่งเป็นการแสดงบทบาทสมมติที่ชาวบ้านเป็นผู้แสดงร่วมกัน ด้วยศรัทธาและเชื่อมั่นในผลบุญ  
เมื่อขาดพิธีกรรม ความคิดมุมมองที่มีต่อผ้าผะเหวดจึงเปลี่ยนไป เช่น ศรัทธาน้อยลง ความเชื่อมั่นใน
อานิสงส์ของการฟังเทศน์ให้ครบสิบสามกัณฑ์แล้วได้ขึ้นสวรรค์ ก็สั่นคลอน คงเหลือเฉพาะผู้มีอายุมาก
ที่ฟังธรรม ในชุมชนขนาดเล็กบางวัดมีพระภิกษุเพียงรูปเดียว ความต่อเนื่องของประเพณีและการ
ท าบุญให้ครบทุกขั้นตอนแทบเป็นไปไม่ได้ ขั้นตอนที่ถูกตัดออกคือ การแห่ผ้าและการเทศน์ธรรมแบบ
ครบถ้วนมีคุณธรรม การท าบุญเปลี่ยนแปลงจากการท าบุญเพ่ือฟังธรรม เป็นการท าบุญให้ทานที่เน้น
การบริจาคให้บรรพบุรุษที่ล่วงลับแล้ว เสียงการเทศน์แถมสมภาร คือ ประกาศยกย่องให้พรผู้บริจาค
เงินดังกลบเสียงเทศน์ผะเหวด จนแทบไม่ได้ยินเสียงเทศน์ผะเหวด ส่งผลให้ตัวบทหรือคัมภีร์ผะเหวด
ขาดการสื่อสารไปยังชาวบ้าน การกล่อมเกลาทางศีลธรรมด้วยนิทานผะเหวดจึงลดทอนไม่ถูกผลิตซ้ า
ในด้านการรับสาร  
   การเปลี่ยนแปลงที่ส าคัญอีกประการหนึ่งคือ วิธีการเขียนภาพผะเหวด วิธีการเขียน
ในจารีตเดิม ใช้การวาดภาพลายเส้นแล้วระบายสีน้ า ผู้วาดต้องอ่านนิทานผะเหวดสันดรให้จบให้เข้าใจ
เป็นอะไร ฉากส่วนใหญ่จะเป็นสีเขียวของต้นไม้แซมแทรกในทุกบริบท ไม่ว่าจะเป็นเมือง เป็นบ้าน เป็น
ป่า โดยพื้นที่ป่ามีต้นไม้ นก ช้าง กวาง สัตว์ป่าและสัตว์น้ ามีมากกว่าพ้ืนที่อ่ืนๆ อย่างไรก็ตาม ภาพวาด
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แบบ เก่ า ที่ เ ป็ น สอ งมิ ติ  ฉ า กที่ เ ป็ น พ้ื นที่ ธ ร ร มชาติ มี ม า กกว่ า รู ปตั ว ล ะคร ในทุ กกัณฑ์   
ส่วนภาพวาดยุคหลัง ที่เป็นภาพสามมิติจะมีเฉพาะรูปตัวละคร ไม่มีฉาก จึงขาดพ้ืนที่สีเขียวและพ้ืนที่
ทางวัฒนธรรม ขาดมิติที่ผสานกลมกลืนระหว่างฉากและรูป รูปตัวละครแข็งทื่อไม่สร้างความรู้สึกเชิง
สุนทรียภาพ และภาพไม่สอดคล้องกับตัวบททางวรรณกรรม เป็นพุทธพานิชที่มีความง่ายแต่ไม่งาม 
ภาพวาดถูกลดทอนความศักดิ์สิทธิ์ลง แนวโน้มในอนาคตภาพวาดผ้าผะเหวดอาจเป็นเพียงภาพอดีที่
เก่าแก่ ทรุดโทรมตามเวลา ส านึกของกลุ่มชาติพันธุ์ทางพุทธศาสนาในหมู่คนรุ่นใหม่อาจเลือนลาง  
ขาดความสืบเนื่องกับประเพณีบุญผะเหวด โดยเชื่อว่า พ.ศ. 2550 เป็นกึ่งพุทธกาลที่พยากรณ์ว่า พุทธ
ศาสนาจะสิ้นสุดเมื่อมีอายุครบ 5,000 ปี 
   ผ้าผะเหวดเป็นสินค้าโอทอป วาดตัวละครด้วยดินสอสีด า เช่น ตัวพระ ตัวนาง ทหาร 
นางสนม และวาดวิวไปตามจินตนาการ จากนั้นระบายสี ตัดสินด้วยสีเมจิก องค์ประกอบของภาพ  
ผู้วาดจินตนาการตามเนื้อหาของกัณฑ์แต่ละกัณฑ์ ผ้าผะเหวดมีความยาว 30 เมตร 40 เมตรและ 50 
เมตรกลุ่มผ้าผะเหวด บ้านส าโรง ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสุม จังหวัดอุบลราชธานี (พรพรรณ  
สายโสภา, 24 สิงหาคม 2563: สัมภาษณ์) 
   การเขียนผ้าผะเหวดเป็นการสืบทอดจากพ่อ การเขียนผ้าผะเหวดเป็นเอกลักษณ์ฉพาะ
ตัว มีลายไทยจ านวนมาก แบ่งเรื่องราวเป็น 13-17 ช่อง ในแต่ละช่องวาดภาพตามเนื้อหาของชาก ในแต่
ละเหตุการณ์จะมีความยาวไม่เท่ากัน  เริ่มจากร่างโครงตัวละครในปัจจุบันใช้แบบทายและวาด
แตกต่างจากในอดีตจะวาดด้วยมือ จากนั้นใช้ดินสอวาดรายละเอียด ลงสีอะคลิลิกสีเนื้อและระบายสี
ทิวทัศน์ตามเนื้อเรื่อง ตัดเส้นด้วยปากกาเคมีซึ่งเปลี่ยนจากพู่กันขนาดเล็กเพ่ือลดระยะเวลา ต้องการ
ให้มีการอนุรักษ์และขาดคนมาสืบต่องานศิลปะพ้ืนบ้านแขนงนี้ (วีระ คงมาก,  24 สิงหาคม 2563: 
สัมภาษณ์) 
   ฐานการเรียนรู้ผ้าผะเหวดเป็นกิจกรรมเด่นของโรงเรียนและเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่น
ของบ้านส าโรง  ครูผู้สอนน าหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาใช้ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ การ
มีส่วนร่วมของชุมชนในการอนุรักษ์ สืบทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นด้วยความรักและหวงแหน ผู้เรียน
สามารถน าความรู้จากการเขียนผ้าผะเหวดไปใช้ในการประกอบอาชีพ (ณัฏฐิดา ปอแก้ว, 24 สิงหาคม 
2563: สัมภาษณ์)     

การเขียนผ้าผะเหวดเป็นงานพุทธศิลป์อีสานของชาวบ้านส าโรง ต าบลส าโรง อ าเภอ
ตาลสุม จังหวัดอุบลราชธานี ปฏิบัติสืบทอดกันมากว่า 100 ปี และมีการรวมกลุ่มเป็นกลุ่มผ้าผะเหวด
ในส่วนของภาคประชาชนโดยได้รับการสนับสนุนจากรัฐในรูปแบบของโครงการตามนโยบายเพ่ือการ
พัฒนาท้องถิ่น และศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ด้านการศึกษา โรงเรียน
บ้านส าโรง ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ก าหนดให้การเขียนผ้าผะ
เหวดเป็นฐานการเรียนรู้ เพ่ือการอนุรักษ์ สืบทอดและสร้างสรรค์ บริการวิชาการสู่ชุมชนและผู้สนใจ
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ทั่วไป ดังนั้นผ้าผะเหวดจึงเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่นที่สมควรน าเข้าสู่กระบวนการจัดการเรียนรู้อย่างเป็น
ระบบสอดคล้องกับพลวัตรสังคมและโลกโดยการบูรณาการหลักสูตรการเรียนรู้กลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม 
   การเขียนผ้าผะเหวดเป็นการสร้างความเป็นรูปธรรมด้วยงานพุทธศิลป์หลอมรวมและ
ถ่ายทอดหลักค าสอนทางพระพุทธศาสนาที่สอดแทรกอยู่ในชาดกให้พุทธศาสนิกชนได้รับรู้ เรียนรู้และ
น าไปใช้ให้สอดคล้องกับการด าเนินชีวิต การเขียนผ้าผะเหวดมีการปรับทุกกระบวนการเพ่ือให้
สอดคล้องกับการเปลี่ยแปลงและความต้องการของสังคม สามารถน าไปเชื่อมโยงกับหลักสูตรการ
จัดการเรียนรู้ระดับห้องเรียน วิชาพระพุทธศาสนาได้เป็นอย่างดี ผู้เรียนมีความพร้อมและกระตือรือร้น
ในการเรียนรู้และถ่ายทอดความรู้ผ่านงานศิลปะ ซึ่งสอดคล้องกับช่วงวัยและพฤติกรรมการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน  
  5. อ าเภอสิรินธร 
   5.1 ประวัติอ าเภอสิรินธร 
    ชุมชนที่เป็นที่ตั้งของศูนย์ราชการอ าเภอสิรินธร เกิดจากการจัดตั้งนิคมสร้าง
ตนเองล าโดมน้อยอันเป็นโครงการพิเศษที่คณะรัฐมนตรีมอบหมายให้กรมประชาสงเคราะห์ 
กระทรวงมหาดไทย ด าเนินการอพยพราษฎรที่ได้รับผลกระทบจากการสร้างเขื่อนสิรินธร ออกจาก
เขตน้ าท่วม เมื่อ ปีพุทธศักราช  2512 จ านวนมากกว่า  1,000  ครอบครัว ให้มีที่อยู่อาศัยและที่ดินท า
กิน โดยก าหนดให้ใช้พ้ืนที่ป่าสงวนแห่งชาติกุดชุม เขตท้องที่อ าเภอพิบูลมังสาหาร และป่าสงวน
แห่งชาติหินกอง เขตท้องที่อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี จ านวน  61,502  ไร่ ซึ่งปัจจุบันตั้งอยู่
ในเขตต าบลนิคมล าโดมน้อย บริเวณนิคมสร้างตนเอง 1   
    ต่อมาเม่ือปีพุทธศักราช  2528  จังหวัดอุบลราชธานีได้รายงานขอตั้ง  "กิ่งอ าเภอ
สิรินธร" ต่อกระทรวงมหาดไทย โดยขอแยกพ้ืนที่ด้านทิศตะวันออกของอ าเภอพิบูลมังสาหาร ซึ่ง
ประกอบด้วยต าบลนิคมสร้างตนเองล าโดมน้อย ต าบลคันไร่ ต าบลช่องเม็กและต าบลโนนก่อ อ าเภอ
โขงเจียม ประกอบด้วย ต าบลค าเขื่อนแก้วและต าบลหนองแสงใหญ่ เนื่องจากเห็นว่าเป็นท้องที่ที่อยู่
ห่างไกลจากตัวอ าเภอเดิม ซึ่งเป็นพ้ืนที่กว้างใหญ่มาก ท าให้การบริการของรัฐ การเดินทางติดต่อ
ระหว่างกันเป็นไปด้วยความยากล าบาก ไม่ทั่วถึง อีกทั้งท้องที่ดังกล่าวยังมีเขตชายแดนติดต่อกับ
สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาวทั้งทางพ้ืนที่ราบและภูเขาเป็นระยะยาว ยากต่อการรักษา
ความสงบเรียบร้อยและความมั่นคงของประเทศ แต่เนื่องจากสภาต าบลค าเขื่อนแก้วไม่เห็นด้วยที่จะ
ตั้งศูนย์ราชการอ าเภอที่บริเวณนิคมสร้างตนเอง  1 ท้องที่ต าบลนิคมสร้างตนเองล าโดมน้อย 
กระทรวงมหาดไทยเห็นว่าความเห็นไม่สอดคล้อง จึงยังไม่ประกาศ จัดตั้งกิ่งอ าเภอ ตามท่ีเสนอ 
     ต่อมาในปีพุทธศักราช  2533 นายสายสิทธิ์  พรแก้ว ผู้ว่าราชการจังหวัด
อุบลราชธานี ได้เล็งเห็นว่าในเขตพ้ืนที่ดังกล่าวมีความส าคัญทั้งทางด้านเศรษฐกิจ สังคม การเมือง     



 

 

  169 

การปกครอง การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม และความม่ันคงของประเทศ อีกท้ังเป็น
ที่ตั้งของเขื่อนสิรินธร และประการส าคัญ สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาสยามบรมราชกุมารี ได้เสด็จมา
ทรงประทับแรมอยู่เสมอ ในวโรกาสที่พระองค์เสด็จพระราชด าเนินเพ่ือทรงประกอบพระราชกรณียกิจ
ส่วนพระองค์ในจังหวัดอุบลราชธานีและจังหวัดใกล้เคียง  จึงได้รายงานกระทรวงมหาดไทยขอจัดตั้ง 
"อ าเภอสิรินธร" ขึ้นเป็นกรณีพิเศษ เพ่ือเฉลิมพระเกียรติแด่สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาสยามบรมราช
กุมารี ในวโรกาสที่ทรงมีพระชนมายุครบ  36 พรรษา ในปีพุทธศักราช  2534 โดยมีพระราชกฤษฎีกา
จัดตั้งเป็นอ าเภอสิรินธร ตั้งแต่วันที่ 3 มกราคม  2535 และสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาสยามบรมราช
กุมารีได้ทรงพระราชทานพระราชานุญาตให้ใช้พระนามาภิไธยของพระองค์เป็นชื่ออ าเภอและกรม
ประชาสงเคราะห์ได้อนุญาตให้จังหวัดใช้พ้ืนที่ในเขตนิคมสร้างตนเองล าโดมน้อย จ านวน 4  แปลง 
เนื้อท่ีรวมกันประมาณ 356 ไร่ 2 งาน 90 ตารางวาเป็นสถานที่ก่อสร้างศูนย์ราชการอ าเภอ 
    อ าเภอสิรินธร เจริญก้าวหน้ามาโดยล าดับในทุกๆด้าน จนกระทั่งปี พ.ศ. 2550 
อ าเภอสิรินธรแบ่งเขตการปกครองออกเป็น 6 ต าบล ดังนี้  ต าบลนิคมสร้างตนเองล าโดมน้อย ต าบล
ช่องเม็ก ต าบลคันไร่  ต าบลโนนก่อ  ต าบลค าเขื่อนแก้วและต าบลฝางค า 
   5.2 ภูมิศาสตร์ 
    5.2.1 ขนาดและที่ตั้ง อ าเภอสิรินธร มีพ้ืนที่ 759.860 ตารางกิโลเมตรตั้งอยู่ทาง
ทิศตะวันออกของจังหวัด มีอาณาเขตติดต่อกับเขตการปกครองข้างเคียงดังต่อไปนี้ ทิศเหนือ ติดต่อกับ
อ าเภอโขงเจียม  ทิศตะวันออก ติดต่อกับแขวงจ าปาศักดิ์ สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว  
ทิศใต้ ติดต่อกับอ าเภอบุณฑริกและทิศตะวันตก ติดต่อกับอ าเภอพิบูลมังสาหาร 
    5.2.2 ภูมิประเทศ  อ าเภอสิรินธรมีภูมิประเทศเป็นที่ราบสูงมีลักษณะเป็นที่ราบ
โล่งและป่าละเมาะในบางแห่ง เนินเขาและป่าไม้ หินส่วนใหญ่เป็นหินภูเขา ดินมีลักษณะเป็นดินปน
ทราย อากาศร้อนในฤดูร้อนและค่อนข้างหนาวในฤดูหนาว ในฤดูฝนจะมีฝนตกชุกในช่วงเดื อน
พฤษภาคมถึงเดือนกันยายน 
    5.2.3 การคมนาคม อ าเภอสิรินธรห่างจากจังหวัดอุบลราชธานีไปทางทิศ
ตะวันออก 70  กิโลเมตร โดยใช้ถนนตามทางหลวงหมายเลข 217 
   5.3 ภูมิปัญญาในพ้ืนที่อ าเภอสิรินธร 
    อ าเภอสิรินธรมีภูมิปัญญาด้านเกษตรกรรม โภชนาการและอาหารแปรรูปที่ส าคัญ 
เช่น น้ าปลา ปลาร้า แจ่วบอง ปลาส้ม เป็นต้น ถือได้ว่าเป็นภูมิปัญญาที่มีความโดดเด่นค่อนข้างสูง 
เป็นที่รู้จักกันอย่างกว้างขวาง รองลงมาคือ ภูมิปัญญาด้านหัตถกรรม เช่น การจักสานไม้กวาดดอก
หญ้า กิจกรรมที่แสดงถึงภูมิปัญญาด้านการบริหารจัดการองค์กรชุมชนสวัสดิการชุมชน เช่น องค์กร
ระดับกลุ่มด าเนินกิจกรรมเกี่ยวกับด้านสมุนไพร การจัดสวัสดิการชุมชนและการพัฒนาคุณภาพชีวิต
ของคนไทยในชุมชน เป็นต้น นอกจากนี้ ยังมีด้านแพทย์แผนไทยสมุนไพร เช่น การนวดแผนไทย การ
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อบสมุนไพร เป็นต้น ถือได้ว่าศักยภาพทั้ง 3 ด้านจัดอยู่ในระดับปานกลาง เนื่องจากเป็นที่รู้จักกัน
เฉพาะท้องถิ่นเท่านั้น  สิ่งที่เป็นผลิตภัณฑ์โดดเด่นของภูมิปัญญา คือ ไม้กวาดดอกหญ้า กลุ่มอาชีพท า
ไม้กวาดดอกหญ้า ต าบลค าเขื่อนแก้ว ปลาร้า แจ่วบอง ปลาส้ม กลุ่มอาชีพสตรีบ้านค ากลาง ต าบลฝาง
ค า และกลุ่มวิสาหกิจชุมชนปลาส้มแม่พุก บ้านแหลมสวรรค์ ต าบลนิคมล าโดมน้อย 
    เขื่อนสิรินธรเป็นเขื่อนอเนกประสงค์ที่มีความส าคัญยิ่ งแห่งหนึ่ งในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ นอกจากจะให้ประโยชน์ทางด้านการผลิตพลังงานไฟฟ้าแล้ว ยังอ านวย
ประโยชน์นานัปการต่อการพัฒนาชีวิตความเป็นอยู่ของประชาชนในภูมิภาคแถบนี้ทั้งทางด้านการ
ชลประทาน การป้องกันอุทกภัย การประมง และการท่องเที่ยว นับเป็นการสงวนและใช้ทรัพยากรที่มี
อยู่ในประเทศให้เกิดประโยชน์สูงสุดอย่างสอดคล้องกับการพัฒนาประเทศในยุคปัจจุบันเขื่อนสิรินธร 
เป็นเขื่อนประเภทหินถมแกนดินเหนียวสร้างปิดกั้นแม่น้ าล าโดมน้อยอันเป็นสาขาของแม่น้ ามูล ที่
บริเวณแก่งแซน้อย ต าบลช่องเม็ก อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี (ปัจจุบันตั้งอยู่ที่ ต าบล
นิคมสร้างตนเองล าโดมน้อย อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี)  เขื่อนสิรินธร เป็นโครงการ
อเนกประสงค์จึงสามารถอ านวยประโยชน์อย่างกว้างขวางในการพัฒนาประเทศในด้านต่างๆ ดังนี้  
     1. การผลิตพลังงานไฟฟ้า สามารถใช้พลังน้ ามาผลิตพลังงานได้เฉลี่ยปีละ 90 
ล้านกิโลวัตต์ชั่วโมง ท าให้ขยายขอบเขตการจ่ายกระแสไฟฟ้าในภาคตะวันออกเฉียงเหนือออกไปได้
กว้างขวางขึ้น    
     2. การชลประทานสามารถส่งน้ าที่เก็บกักไว้ในอ่างเก็บน้ าไปใช้ในระบบ
ชลประทานได้เป็นพ้ืนที่ 152,000 ไร่ จึงช่วยให้เกษตรกรในแถบนนี้ท าการเพาะปลูกได้ตลอดปี    
       3. การบรรเทาอุทกภัยเขื่อนสิรินธรสามารถกักเก็บน้ าที่ไหลบ่ามาตามแม่น้ า
ล าโดมน้อยไว้ได้เป็นจ านวนมาก จึงช่วยป้องกันปัญหาน้ าท่วมและช่วยให้แม่น้ ามูลสามารถระบายน้ า
ลงสู่แม่น้ าโขงได้สะดวกยิ่งขึ้น 
     4. การประมง อ่างเก็บน้ าเขื่อนสิรินธร เป็นแหล่งเพาะพันธุ์ปลาน้ าจืดขนาด
ใหญ่โดย กฟผ. ร่วมมือกับกรมประมง น าพันธ์ปลาน้ าจืดขนาดใหญ่มาปล่อย อาทิ ปลายี่สก ปลานิล 
ปลาไน ฯลฯ และกุ้งก้ามกรามท าให้ราษฎรมีอาชีพหลักเพ่ิมข้ึน 
     5. การคมนาคม สามารถใช้อ่างเก็บน้ าเป็นเส้นทางเดินเรือติดต่อค้าขายและ
คมนาคมขนส่งผลผลิตออกสู่ตลาดได้สะดวกอีกทางหนึ่ง 
     6. การท่องเที่ยว ความสวยงามสงบร่มรื่นของภายในบริเวณเข่ือนและอ่างเก็บ
น้ า เป็นสิ่งดึงดูดใจให้นักท่องเที่ยวเดินทางมาเที่ยวชมและพักผ่อนหล่อนใจ เป็นจ านวนมากก่อให้เกิด
การขยายตัวทางด้านธุรกิจท่องเที่ยวอื่นๆตามไปด้วย 
    วิถีชีวิตของคนในอ าเภอสิรินธรมีความพลวัตสัมพันธ์กับเขื่อนสิรินธรหลายด้าน 
เช่น การท่องเที่ยว การประมง การผลิตพลังงาน เป็นต้น   การประมงเป็นการเปลี่ยนแปลงที่เชื่อมโยง
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กับชีวิตของคนโดยตรงเนื่องจากเป็นที่มาของปัจจัยพ้ืนฐานของคน คือ อาหาร และภูมิปัญญาท้องถิ่น
ที่เกี่ยวกับอาหาร คือ การแปรรูปปลานั้นมีผลต่อความมั่นคงทางอาหารและเชื่อมโยงไปสู่การพัฒนา
ผลิตภัณฑ์ที่มีศักยภาพทางเศรษฐกิจและการท่องเที่ยว 
    วิสาหกิจชุมชนเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่น  ด้านเศรษฐกิจหรือด้านกองทุนและธุรกิจ
ชุมชน ซึ่งสอดคล้องและมีความส าคัญในสังคมปัจจุบันที่มุ่งพัฒนาและแข่งขันคุณภาพคนเพ่ือ
สร้างสรรค์ศักยภาพทางเศรษฐกิจ  โดยมีการประยุกต์หลักธรรมทางพระพุทธศาสนาในการด าเนินงาน
วิสาหกิจชุมชนสอดคล้องกับการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นไปใช้ในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
เพ่ือสร้างประสบการณ์และการฝึกปฏิบัติจริงโดยใช้ผลจากการเรียนรู้ซึ่งเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนอย่าง
สุงสุดและสามารถเชื่อมโยงการเรียนรู้จากกระบวนการเรียนรู้ในชั้นเรียนสู่การน าไปใช้ในการสร้าง
โอกาสพัฒนาและสร้างสรรค์ตนเองและคุณภาพชีวิตที่ดีเพ่ือความเจริญของชาติ 

  6. การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา   
  6.1 ความเป็นมาของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
      โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาเกิดขึ้นครั้งแรกในปี พ.ศ. 2533 สังกัด

ส านักงานการประถมศึกษาแห่งชาติโดยเปิดสอนในระดับมะยมศึกษาตอนต้นในพื้นที่ห่างไกลห่างไกล
จากโรงเรียนที่เปิด สอนในระดับมัธยมศึกษาสังกัดกรมสามัญศึกษา  รัฐบาลเป็นผู้รับผิดชอบค่าใช้จ่าย
ทั้งหมดมีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้เยาวชนที่เรียนจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่ไม่สามารถเดินทางไป ศึกษาต่อ
ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา ได้มีโอกาสเรียนต่อในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
เป็นการเปิดโอกาสหรือขยายโอกาสให้เยาวชนที่อยู่ในเขตพ้ืนที่ห่างไกลได้มี พ้ืนฐานการศึกษาที่สูงขึ้น    
ในการด าเนินการดังกล่าวใช้อาคารสถานที่และบุคลากรของโรงเรียน ประถมศึกษา จากการด า เนิน
ของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  

   สมศรี  สง่าศิลป์ (2548) โรงเรียนประถมศึกษาสังกัดส านักง่รคณะกรรมการ 
การประถมศึกษาแห่งชาติที่ตั้งกระจัดกระจายอยู่ทั่วทุกภูมิภาคของประเทศมีสรรพก าลังปัจจัย
ค่อนข้างมากทั้งด้านบุคลากร อุปกรณ์ สถานที่และภารกิจหลักที่รับผิดชอบการศึกษาระดับก่อน
ประถมศึกษาและระดับประถมศึกษาอันเป็นการศึกษาพ้ืนฐานอยู่แล้ว ปี พ.ศ.2533  วันที่ 22 
พฤษภาคม คณะรัฐมนตรีมีมติ เห็นชอบในหลักการให้กระทรวงศึกษาธิการโดยส านักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ ด าเนินโครงการน าร่องขยายโอกาสทางการศึกษา เป็น 9 ปี  
วันที่ 1 มิถุนายน พ.ศ. 2533 มีโรงเรียนในโครงการน าร่องขยายโอกาสทางการศึกษา 119 โรงเรียน มี
นักเรียนทั้งหมด 4,800 คน และรัฐบาลชุดต่อมา ซึ่งมีนายอานันท์ ปันยารชุน เป็นนายกรัฐมนตรี ได้
ก าหนดไว้ในนโยบายสังคมแถลงต่อสภานิติบัญญัติแห่งชาติ เมื่อวันที่ 4 เมษายน พ.ศ. 2534  ความว่า 
“เร่งขยายโอกาสและบริการทางการศึกษาในและนอกระบบให้กว้างขวางและทั่วถึง เพ่ือยกระดับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานให้ถึงระดับมัธยมศึกษาตอนต้นเป็นอย่างต่ า"  ปี พ.ศ.2534 วันที่ 4 พฤษภาคม 
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คณะรัฐมนตรีได้ลงมติเห็นชอบให้กระทรวงศึกษาธิการโดยส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แห่งชาติ ด าเนินการขยายโอกาสทางการศึกษาสู่ส่วนภูมิภาคอย่างทั่วถึงเพราะ ศาสตราจารย์ ดร.ก่อ 
สวัสดิพานิชณ์ รัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการในสมัยนั้นมีแนวคิดที่จะไม่ด าเนินการในลักษณะ
โครงการน าร่องแต่จะขยายโอกาสทางการศึกษาอย่างรวดเร็ว โดยเป้าหมายอยู่ที่ 4,200 โรงเรียน ตาม
จ านวนกลุ่มโรงเรียนของส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ เริ่มจากปีการศึกษา 
2534 จ านวน 1,000 โรงเรียนปีการศึกษา 2535 จ านวน 1,000 โรงเรียน ปีการศึกษา 2536 จ านวน 
1,000 โรงเรียน ปีการศึกษา 2537 จ านวน 984 โรงเรียน รวมกับโครงการน าร่อง ซึ่งเปิดแล้ว 216 
โรงเรียน เป็น 4,200 โรงเรียน ปี พ.ศ.2534  
   6.2 นโยบายปัญจปฏิรูป การปฏิรูปการศึกษา เป็น 5 ด้าน ปัญจปฏิรูป ประกอบด้วย 
    1. ปฏิรูประบบการศึกษา เร่งด าเนินการการเรียนรู้ตลอดชีวิต การบูรณาการการ
เรียนรู้ 3 รูปแบบ คือ การศึกษาในระบบโรงเรียน การศึกษานอกระบบโรงเรียน และการศึกษาตาม
อัธยาศัย การเทียบโอนผลการเรียนรู้ การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน การศึกษาปฐมวัย การศึกษาภาค
บังคับ 9 ปี การศึกษาส าหรับผู้ด้อยโอกาส ผู้พิการ และผู้มีความสามารถพิเศษ การปฏิรูปอาชีวศึกษา 
และการปฏิรูปอุดมศึกษา การปฎิรูปที่กล่าวมาข้างต้นนี้เน้นให้ทุกส่วนของสังคมมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษา 
    2. ปฏิรูปการเรียนรู้ โดยให้มีการเรียนรู้เต็มตามศักยภาพของผู้เรียน  เชื่อมโยง
หลักสูตรสาระ การเรียนรู้ของ ผู้เรียนตั้งแต่อายุ 0-20 ปี ปฏิรูปวิธีการเรียนรู้และการเรียนรู้ โดยใช้
กระบวนการวิจัย ใช้แหล่งเรียนรู้ทุกรูปแบบ ประเมินผลจากพัฒนาการของผู้เรียน และใช้วิธี                 
ที่หลากหลายในการจัดสรรโอกาสการเข้าศึกษาต่อ 
    3. ปฏิรูประบบการบริหารและการจัดการศึกษา ส่วนกลาง ก าหนดนโยบาย      
แผนมาตรฐานการ ศึกษา สนับสนุน ทรัพยากร ติดตาม ตรวจสอบ และประเมินผล กระจายอ านาจ    
การบริหารและ การจัดการศึกษาไปสู่เขตพ้ืนที่การศึกษา สถานศึกษา และองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น 
การมีส่วนร่วม ของผู้เกี่ยวข้องในการบริหารสถานศึกษาและเขตพ้ืนที่การศึกษาในรูปองค์คณะบุคคล  
ส่งเสริม การจัดการศึกษาของเอกชน และให้ระบบการประกันคุณภาพเป็นส่วนหนึ่งของการบริหาร
สถานศึกษา 
    4. ปฏิรูปครูและบุคลากรทางการศึกษา มีการเร่งพัฒนาครูประจ าการโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐานการยกย่องและให้ผู้น าครูสร้างเครือข่ายปฏิรูปการเรียนรู้ การผลิตครูใหม่ ยกฐานะ
ครูเป็นผู้ประกอบ วิชาชีพชั้นสูงกระจายอ านาจการบริหารงานบุคคลไปยังเขตพ้ืนที่การศึกษา
สนับสนุนเงินเดือนและ ค่าตอบแทนที่สอดคล้องกับมาตรฐานวิชาชีพ และสนับสนุนให้ครูภูมิปัญญา
ไทยในท้องถิ่นมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา 
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    5. ปฏิรูปทรัพยากร มีการระดมทรัพยากรจากทุกส่วนของชุมชนเพื่อการเรียนรู้ 
จัดสรร ทรัพยากรอย่างทั่วถึง เสมอภาค และเป็นธรรม รวมทั้งเร่งปรับปรุงประสิทธิภาพของการใช้
ทรัพยากรเพ่ือการศึกษา 
   6.3 สภาพการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา 
    การบริหารงานวิชาการของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ประสบปัญหา
คล้ายคลึงกัน คือ ปัญหาด้านหลักสูตรและการน าหลักสูตรไปใช้ทั้งนี้มีผลสืบเนื่องมาจากขาดแคลน
บุคลากรที่มีความรู้เรื่องหลักสูตร ปัญหาด้านการเรียนการเรียนรู้  ด้านการวัดผลและประเมินผล  
ด้านวัสดุประกอบหลักสูตรและสื่อการเรียนการเรียนรู้ และด้านขาดแคลนบุคลากรที่มีความรู้ความ
ช านาญในแต่ละกลุ่มสาระ ปัญหาการขาดแคลนครูกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม เป็นปัญหาหนึ่งที่เกิดขึ้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  วิธีการหนึ่งที่โรงเรียนใช้
แก้ปัญหา คือให้ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ ที่ไม่ได้จบวิชาเอก หรือวิชาโททางสังคมศึกษา มา
ปฏิบัติการเรียนรู้ ขณะเดียวกัน บางโรงเรียนมีบุคลากรน้อย ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา วัฒนธรรม ต้องรับผิดชอบในการเรียนรู้กลุ่มสาระอ่ืน ๆ ด้วย อาทิกลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี  เป็นต้น ซ่ึงปัญหาในลักษณะดังกล่าว
ข้างต้น  สามารถพบได้โดย ไปในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา อีกท้ังกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่มีสาระการเรียนรู้ย่อย 5 สาระ ประกอบด้วย 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีธรรม จริยธรรม สาระที่ 2 หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม 
สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ สาระที่ 4 ประวัติศาสตร์ และสาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์โดยในแต่ละสาระมีเนื้อหา 
และธรรมชาติของวิชาที่แตกต่างกันดังนั้น หากให้ครูกลุ่มสาระอ่ืน ๆ ที่ไม่ได้จบวิชาเอกหรือวิชาโททาง
สังคมศึกษา หรือ ครูสังคมศึกษาที่ต้องสอนหลาย ๆ รายวิชา จัดการเรียนการเรียนรู้ให้บรรลุตาม
จุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2549) ได้ศึกษาสภาพปัญหาของ
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขนาดเล็ก พบว่า โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส่วนใหญ่
ประสบปัญหาคล้ายคลึงกันใน 4 ด้าน คือ ด้านการบริหารจัดการ ด้านการเรียนการเรียนรู้ ด้านความ
พร้อมทางปัจจัยของโรงเรียน และด้านการมีส่วนร่วมในการพัฒนาโรงเรียน ซึ่ งในแต่ละด้านมี
รายละเอียดพอสังเขป ดังนี้ 
    1. ปัญหาด้านการบริหารจัดการ 
     การคมนาคมภายในประเทศนับว่าไม่สะดวกมากนัก ดังนั้นรัฐบาลจึง
จ าเป็นต้องตั้งโรงเรียนให้ครอบคลุมทุกพ้ืนที่ที่มีประชากรอาศัยอยู่ แต่ในปัจจุบันความจ าเป็นดังกล่าว
ได้ลดลง ประกอบกับประชากรมีแนวโน้มลดลงอย่างต่อเนื่องดังที่กล่าวมาแล้วตั้งแต่ตอนต้น ดังนั้นจึง
ท าให้มีโรงเรียนขนาดเล็กจ านวนมาก ซึ่งโรงเรียนดังกล่าวมีอัตราส่วนครูต่อนักเรียน นักเรียนต่อ
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ห้องเรียนต่ ากว่ามาตรฐาน ค่าใช้จ่ายต่อนักเรียน 1 คน สูงกว่าโรงเรียนขนาดอ่ืน ๆ ในอีกด้านหนึ่งยังมี
โรงเรียนขนาดเล็กอีกจ านวนหนึ่งที่อยู่ในพ้ืนที่ที่มีลักษณะพิเศษ เช่น พื้นที่ห่างไกลความเจริญ พ้ืนที่
บนภูเขาสูง บนเกาะ ชายขอบของประเทศ เป็นต้น ซึ่งนักเรียนในโรงเรียนลักษณะดังกล่าวมีปัญหาใน
การเดินทางไปโรงเรียนเป็นอย่างมาก ถึงแม้นักเรียนจะได้รับค่าพาหนะในการเดินทางแล้วก็ตามแต่ค่า
พาหนะที่ได้รับนั้นก็ไม่เพียงพอและต่อเนื่อง นอกจากนั้นผู้บริหารโรงเรียนขาดการใช้ข้อมูลสารสนเทศ 
การน าผลของการประเมินโครงการมาใช้วางแผน ปรับปรุง พัฒนางาน ยังมีน้อย นอกจากนั้นการ
อพยพเคลื่อนย้ายของประชากรวัยเรียนที่ย้ายไปรับจ้างงานต่างพ้ืนที่ ท า ให้เกิดปัญหา อุปสรรค
เกี่ยวกับการด าเนินงานของโรงเรียนเป็นอย่างยิ่ง 
    2. ปัญหาด้านการเรียนการเรียนรู้ 
     ในด้านการเรียนการเรียนรู้นั้น พบว่า ครูส่วนใหญ่ขาดทักษะในการจัด
กิจกรรมการเรียนการเรียนรู้ในสภาพที่ครูไม่ครบชั้น และนักเรียนมีจ านวนน้อยในแต่ละชั้น ครูสอนไม่
เต็มเวลาและเต็มความสามารถ เพราะมีภารกิจอ่ืนที่นอกเหนือจากการเรียนสอนที่ครูจ าเป็นต้อง
ปฏิบัติ ทั้งจากสังกัดเดียวกันและจากต่างสังกัด หลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู้ไม่ค่อยสอดคล้อง
กับบริบทของโรงเรียน สื่อการเรียนการเรียนรู้และแหล่งการเรียนรู้มีจ านวนจ ากัด ซึ่งมีสาเหตุมาจาก
โรงเรียนได้รับงบประมาณน้อย สื่อเทคโนโลยีและการสื่อสารมีใช้อย่างจ ากัด และที่โรงเรี ยนมีอยู่ไม่
สามารถใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งส่งผลท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ าไปด้วย 
    3. ปัญหาด้านความพร้อมเกี่ยวกับปัจจัยสนับสนุน 
     ในการจัดสรรงบประมาณให้กับโรงเรียนที่ผ่านมา ได้ใช้เกณฑ์การจัดสรร
หลาย ๆ เกณฑ์  ซึ่งขนาดโรงเรียนก็เป็นเกณฑ์หนึ่งในการจัดสรร เนื่องจากมีการค านึงถึงประสิทธิภาพ
ในการใช้จ่ายงบประมาณ ดังนั้น จึงท าให้โรงเรียนขนาดเล็ก รวมทั้งโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษาขนาดเล็กได้รับการจัดสรรบุคลากร งบประมาณ วัสดุ อุปกรณ์ ครุภัณฑ์สิ่งก่อสร้างเป็น
จ านวนน้อย สภาพอาคารเก่าช ารุดทรุดโทรม เนื่องจากก่อสร้างมาเป็นเวลานาน คอมพิวเตอร์ 
โทรทัศน์ยังมีไม่เพียงพอ โรงเรียนไม่สามารถระดมทรัพยากรจากผู้ปกครอง ชุมชนได้มากนัก เนื่องจาก
ผู้ปกครองและชุมชนดังกล่าวมีความยากจน ส าหรับด้านนักเรียนนั้น พบว่า นักเรียนในโรงเรียนขนาด
เล็ก และโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขนาดเล็กมาจากครอบครัวที่ยากจน 
    4. ปัญหาด้านการมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา 
      ถึงแม้ว่าจะมีตัวแทนของชุมชนและองค์กรต่าง ๆ เข้ามามีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาในรูปของคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานก็ตาม แต่บทบาทของคณะกรรมการดังกล่าว
ยังมีไม่มากนัก และหากกล่าวถึงการประสานงานกับหน่วยงาน องค์กรอ่ืน ทั้งภาครัฐและเอกชนด้วย
แล้วเกือบจะกล่าวได้ว่ามีน้อยมาก หรือไม่มีเลย ในบางพ้ืนที่ ชุมชน ผู้ปกครอง มีฐานะยากจนไม่
สามารถส่งเสริมสนับสนุนการด าเนินงานของโรงเรียนและการเรียนของบุตรหลานได้เท่าที่ควร 
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   ฉวีวรรณ อินชูกุล (2559) การพัฒนาโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาที่เหมาะสม
ตรงตามเป้าหมายที่ก าหนด ควรสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้หรือแหล่งเรียนรู้ที่ครบครันส าหรับ
ผู้เรียน ชุมชนและท้องถิ่นควรมีบทบาทในการบริหารสถานศึกษา  ควรเน้นการบริหารการศึกษาแบบ
มีส่วนรวมกันทุกฝ่ายทั้ง 4 ฝ่าย โดยการใช้กลยุทธ์เปิดประตูสู่ชุมชน ด้านการพัฒนาคุณภาพครูและ
บุคลากรทางการศึกษา ควรสนับสนุนปัจจัยส าคัญที่ส่งต่อการพัฒนาโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา ครูและบุคลากรทางการศึกษาควรเน้นการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนเป็นส าคัญ ควรมีการพัฒนา
บุคลากรสายการสอนให้มีความรู้ความสามารถและมีประสบการณ์และควรมีผู้สอนที่ตรงตาม
สาขาวิชาเฉพาะด้าน การพัฒนาคุณภาพผู้เรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ยกระดับคุณภาพ
การศึกษาของโรงเรียน  โดยเน้นการพัฒนาศักยภาพของครูและบุคลากรทางการศึกษาให้เอ้ือต่อการ
พัฒนาโรงเรียน ควรมุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีความรู้พ้ืนฐานในการด ารงชีวิต รู้จักคิดประดิษฐ์หรือหาแนวทาง
ในการแก้ปัญหาด้านการเพ่ิมโอกาสการเข้าถึงบริการการศึกษา รัฐบาลควรสนับสนุนอุปกรณ์ที่ใช้ใน
การจัดการเรียนการสอน  ห้องปฏิบัติ อินเตอร์เน็ต อุปกรณ์เทคโนโลยีต่างๆ ควรจัดระบบดูแล
ช่วยเหลือผู้เรียน ควรจัดการสนับสนุนเรื่องทุนการศึกษา ด้านการพัฒนาคุณภาพวิชาการ ครูควรมีการ
วัดและการประเมินผลตรงตามหลักการวัดผล และตรงตามวัตถุประสงค์ ควรมีหลักสูตรที่มี
ประสิทธิภาพ ควรมีการจัดกระบวนนิเทศ ติดตามท่ีหลากหลาย ควรพัฒนาการจัดการเรียนการสอนที่
สามารถพัฒนาต่อยอดสร้างอาชีพได้ในอนาคต 
   ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2560) ปัญหาด้านประสิทธิภาพของการจัดการ
เรียนการสอนการบริหารจัดการและการใช้จ่ายงบประมาณทางการศึกษา ซึ่งเป็นปัญหาเชิงโครงสร้าง
และระบบการ จัดการที่ต้องได้รับการปรับปรุงเป็นล าดับแรก โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนที่มี
จ านวน นักเรียนต่อห้องและจ านวนนักเรียนต่อครูที่เหมาะสม การผลิตและพัฒนาครูให้มีคุณภาพ  
การบริหารจัดการสถานศึกษาให้มีคุณภาพตาม มาตรฐานการศึกษา การบริหารจัดการ สถานศึกษา
ขนาดเล็กซึ่งมีอยู่จ านวนมาก เพ่ือเพ่ิมคุณภาพการศึกษาและลดภาระงบประมาณ การใช้จ่ายงบประมาณ
เพ่ือ การศึกษาซึ่งได้รับค่อนข้างสูงเมื่อเทียบกับ ประเทศอ่ืน ๆ แต่ใช้จ่ายเพ่ือพัฒนาผู้เรียนพัฒนาการ
เรียนการสอนและพัฒนาครูค่อนข้างน้อยโดยงบประมาณส่วนใหญ่ที่ใช้จัดการศึกษามาจากภาครัฐ 
ภาคเอกชนยังมีส่วนร่วมน้อยและผู้ที่มีรายได้น้อยต้องรับภาระ ค่าใช้จ่ายเพ่ือการศึกษาค่อนข้างมาก 
จึงต้องเร่งด าเนินการปฏิรูประบบการผลิต การพัฒนาครูและการบริหารงานบุคคลของครูให้มีคุณภาพ
และมีประสิทธิภาพ พัฒนาระบบข้อมูลและสารสนเทศทางการศึกษาที่เชื่อมโยงกันเพ่ือใช้ในการเพ่ิม
ประสิทธิภาพการบริหารจัดการสถานศึกษาโดยเฉพาะสถานศึกษาขนาดเล็กกระจายอ านาจการ
บริหารจัดการไปสู่สถานศึกษา เพ่ือความคล่องตัว ส่งเสริมการมีส่วน ร่วมของทุกภาคส่วน ในการจัด
และสนับสนุนการศึกษาเพ่ือลดภาระค่าใช้จ่ายของภาครัฐ และปฏิรูประบบการเงินเพ่ือการศึกษา
เพ่ือให้สถานศึกษาสามารถบริหารจัดการศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป 
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   จตุรพร มณีโนนโพธิ์ (2562) การบริหารงานวิชาการในโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา มีปัญหาด้านการวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพการศึกษาโดยมีแนวทางการแก้ปัญหาการ
บริหารงานวิชาการในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สถานศึกษาควรประชุมชี้แจง สร้างความรู้
ความเข้าใจให้กับชุมชน ให้ชุมชนตระหนักและเห็นความส าคัญของการจัดการเรียนรู้ สร้างความ
เข้าใจในระบบงานการประกันคุณภาพภายใน สร้างความตระหนักในการใช้สื่อ เทคโนโลยีและ
นวัตกรรมให้กับครูและบุคลากร รวมทั้งประสานความร่วมมือจากหน่วยงานหรือองค์กรต่างๆ ในการ
สร้าง จัดหาและพัฒนาแหล่งเรียนรู้ พร้อมทั้งส่งเสริมครูและบุคลากรในการท าวิจัย ที่เน้นกระบวนการ 
วิธีการ ผลการปฏิบัติ 
   ปิยภัทร ทองพรม (2563) การพัฒนากระบวนการเรียนรู้ โดยใช้กระบวนการจัดการ
ความรู้ ท าให้เกิดกระบวนการด านินงานที่ชัดเจน  ผู้ปฏิบัติสามารถปฏิบัติตามในแต่ละข้ันเพื่อให้บรรลุ
เป้าหมายในแต่ละกิจกรรมได้ ทั้งนี้เนื่องจากสถานศึกษาส่งเสริมให้ครูจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ตาม
สาระและหน่วยการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญครูจัดกระบวนการเรียนรู้สอดคล้องกับความสนใจ
และความถนัดของผู้เรียนฝึกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ  การเผชิญสถานการณ์  ประยุกต์ใช้
ความรู้เพื่อป้องกันและแก้ไขปัญหา  การเรียนรู้จากประสบการณ์และการปฏิบัติจริง ปลูกฝังให้ผู้เรียน
รักการอ่าน และใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง ปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยมที่ดีงาม และคุณลักษณะที่พึงประสงค์  
โดยจัดบรรยากาศ สิ่งแวดล้อมและแหล่งเรียนรู้ให้เอ้ือต่อการจัดกระบวนการเรียนรู้และน า ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นหรือเครือข่ายผู้ปกครอง  ชุมชนท้องถิ่นมามีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอนตามความ
เหมาะสม มีการนิเทศการเรียนการสอนแก่ครูในกลุ่มสาระต่างๆ  เน้นการนิเทศท่ีร่วมมือช่วยเหลือกัน
แบบกัลยาณมิตร 
   จากการศึกษาต าราและเอกสาร สรุปได้ว่า การจัดการศึกษาของโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษามีการพัฒนาที่จ ากัดเกิดจากการบริหารจัดการปัจจัยสนับสนุนที่ไม่ตรงกับความ
ต้องการและไม่เพียงพอโดยเฉพาะด้านครู กระบวนการพัฒนาครูและสิ่งอ านวยความสะดวกหรือสื่อ
เสริมสมรรถนะและสร้างคุณภาพทางการศึกษา รวมทั้งค่านิยมของคนในสังคมที่มีต่อผู้เรียนใน
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาในฐานะของผู้ด้อยโอกาสทางการศึกษา ส่งผลต่อแรงจูงใจในการ
พัฒนาผู้เรียนให้เต็มตามศักยภาพและได้รับการยอมรับในวงวิชาการและการศึกษาต่อ 
  7. บริบทการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
   ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 เป็นหน่วยงานที่อยู่
ภายใต้การก ากับดูแลของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ให้มี
หน้าที่ด าเนินการให้เป็นไปตามอ านาจหน้าที่ของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาตามกฎหมายว่าด้วย
ระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ 
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    1. กลยุทธ์ SO (กลยุทธ์เชิงรุก) 
      1.1 น้อมน าแนวพระราชด าริ สืบสานพระราชปณิธานและพระบรมราโชบาย
ด้านการศึกษา หรือ “ศาสตร์พระราชา” มาใช้ในการจัดกระบวนการเรียนรู้อย่างยั่งยืน 
     1.2 ส่งเสริมสนับสนุนการจัดกิจกรรมทั้งในและนอกห้องเรียน ที่เอ้ือต่อการ
พัฒนาคุณธรรม จริยธรรม คุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามหลักสูตรและค่านิยมหลักของคนไทย 12 
ประการ 
     1.3 เสริมสร้างความรู้  และทักษะด้านการอาชีพแก่ที่ เหมาะสมกับ
ความสามารถ ความถนัดของผู้เรียน สังคม และสภาพแวดล้อมของพ้ืนที่ 
     1.4 ปรับปรุงหลักสูตรในระดับปฐมวัยและหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน และน าหลักสูตรไปสู่การปฏิบัติให้เกิดประสิทธิภาพ 
     1.5 จัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับหลักสูตร ฐานสมรรถนะ ตามความจ าเป็น
และความต้องการของผู้เรียน ชุมชน ท้องถิ่น และสังคม 
     1.6 พัฒนาผู้เรียนระดับก่อนประถมศึกษา ให้มีพัฒนาการทางด้านร่างกาย 
อารมณ์ จิตใจสังคม และสติปัญญา ให้มีความพร้อมเข้าสู่การเรียนในระดับที่สูงขึ้น 
     1.7 ส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนรู้ผ่านกิจกรรมการปฏิบัติจริง 
(Active Learning) เน้นทักษะกระบวนการ ให้เกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ คิดแก้ปัญหา และคิด
สร้างสรรค์ในทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ ทั้งในและนอกห้องเรียน 
     1.8 ส่งเสริมการจัดหลักสูตรทักษะอาชีพระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ควบคู่ไป
กับวิชาสามัญ เช่น ทวิศึกษา (Dual Education), หลักสูตรระยะสั้น 
     1.9 ส่งเสริม สนับสนุนการพัฒนาผู้ เรียนที่มีความต้องการจ า เป็นพิเศษ 
(ผู้พิการผู้ด้อยโอกาสและผู้มีความสามารถพิเศษ) ให้เต็มตามศักยภาพด้วยรูปแบบที่เหมาะสม 
     1.10 ยกระดับผลการประเมินระดับนานาชาติตามโครงการ PISA (Programme 
for  International Student Assessment) 
     1.11 ส่งเสริมการท าวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตร กระบวนการเรียนรู้ การวัดและ
ประเมินผลโดยเน้นการวิจัยในชั้นเรียน 
     1.12 ส่งเสริมครูและบุคลากรทางการศึกษาเข้าอบรม TEPE Online 
(Teachers and  Educational Personals Enhancement Based on Mission and Functional 
Areas as Majors) 
     1.13 สนับสนุน พัฒนาครูให้เป็นบุคคลชุมชนแห่งการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
(Professional  Learning Community : PLC) 
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     1.14 จัดท าแผนอัตราก าลัง การสรรหา การบรรจุแต่งตั้ง เลื่อนและแต่งตั้ง 
การประเมินและการพัฒนาครู ที่สอดคล้อง เชื่อมโยงกับแผน กศจ. 
     1.15 ติดตามเด็กในเขตบริการทุกคนเชิงรุกถึงตัวเด็กและแกปัญหาเป็นราย
กรณ ี
     1.16 ส่งเสริมประชากรวัยเรียนทุกคนให้ได้รับโอกาสในการเข้ารับบริการทาง
การศึกษาอย่างทั่วถึงมีคุณภาพและเสมอภาค 
     1.17 ประสานหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ในการจัดการศึกษาที่เหมาะสม ส าหรับ
เด็กด้อยโอกาสที่ไม่อยู่ในทะเบียนราษฎร ประกอบด้วย เด็กไร้สัญชาติ เด็กพลัดถิ่น เด็กต่างด้าว 
เด็กไทยที่ไม่มีเลขประจ าตัวประชาชน 
     1.18  พัฒนาการศึกษาผ่านระบบเครือข่ายอินเตอร์เน็ตในสถานศึกษาทุกแห่ง
ในสังกัดการศึกษาทางไกลผ่านระบบเทคโนโลยีสารสนเทศ (Distance Learning information 
technology : DLIT) 
     1.19 ส่งเสริม สนับสนุนในการสร้างจิตส านึกรักษ์สิ่งแวดล้อม มีคุณธรรม 
จริยธรรม และน้อมน าแนวคิดตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงสู่การปฏิบัติในการด าเนินชีวิต 
     1.20 พัฒนาระบบการวางแผน การน าแผนไปสู่การปฏิบัติ การก ากับ ติดตาม 
ตรวจสอบและประเมินผลเพ่ือการบริหารจัดการที่มีประสิทธิภาพ โดยยึดหลักธรรมาภิบาล 
     1.21 ยกระดับคุณภาพการบริหารจัดการของสถานศึกษาตามบริบทของพ้ืนที่ 
เน้นโรงเรียนภายใต้ โครงการส าคัญๆ 
     1.22 ส่งเสริมระบบประกันคุณภาพภายในของสถานศึกษาให้เข้มแข็ง 
    2. กลยุทธ์ WO (กลยุทธ์เชิงแก้ไข) 
     2.1 ส่งเสริมการจัดหลักสูตรการเรียนการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ที่เน้น
สถาบันชาติ ศาสนาและพระมหากษัตริย์ 
     2.2 ปลูกฝังและเสริมสร้างวิถีประชาธิปไตย ความสามัคคี สมานฉันท์ สันติวิธี 
ต่อต้านการทุจริต และยึดมั่นในการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็ น
ประมุข 
     2.3 สนับสนุนให้ทุกโรงเรียนในสังกัด อยู่ในโครงการโรงเรียนคุณธรรม และ 
มีการปฏิบัติตามแนวทางมูลนิธิยุวสถิรคุณอย่างเป็นรูปธรรม 
     2.4 ส่งเสริมการมีส่วนร่วมจากชุมชนในพ้ืนที่ ระดับหมู่บ้าน ต าบล ภาค
ประชารัฐเพ่ือการพัฒนาการฝึกอาชีพ และการตลาด ที่เหมาะสม และต่อเนื่อง 
     2.5 ส่งเสริมการเรียนการเรียนรู้ ให้ผู้ เรียนมีความมั่นใจในการสื่อสาร
ภาษาอังกฤษภาษาต่างประเทศ (คู่ค้า) และภาษาอาเซียนอย่างน้อย 2 ภาษา 



 

 

  179 

     2.6 สนับสนุนการผลิต จัดหาและใช้สื่อการเรียนการเรียนรู้ ICT เทคโนโลยี 
นวัตกรรม และสิ่งอ านวยความสะดวกที่หลากหลาย รวมทั้งการพัฒนาห้องสมุดและแหล่งเรียนรู้
ภายในสถานศึกษาในการจัดการเรียนรู้ได้ทั้งในห้องเรียน และนอกห้องเรียน เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
อย่างเต็มศักยภาพ 
     2.7 ส่งเสริมการพัฒนาศักยภาพผู้เรียนสู่ความเป็นเลิศในด้านต่างๆ 
     2.8 ก าหนดโยบายให้ผู้บริหารสถานศึกษา ครู และบุคลากรทางการศึกษา
ปฏิบัติการวิจัยเพื่อพัฒนางานในวิชาชีพของตน 
     2.9 ให้ความรู้แก่ครูและบุคลากรทางการศึกษาผู้เข้ารับการอบรมให้เข้าใจ
ระบบการจัดอบรม และงบประมาณที่ใช้ รวมทั้งการวัด ประเมินผล และรายงานผลการอบรมพัฒนา 
     2.10 จัดท าทะเบียนข้อมูลฐานของครูและบุคลากรทางการศึกษาด้าน
สมรรถนะ รายบุคคลเพื่อส่งเสริมการพัฒนา และการเป็นวิทยากร 
     2.11 พัฒนาบุคลากรผู้มีหน้าที่ ชี้แจงประเด็น ข้อกฎหมาย ที่เสนอประกอบ
วาระการประชุม อ.ก.ค.ศ.จังหวัด 
     2.12 สร้างกลไก Flow Chat แผนภูมิการบริหารงานบุคคลที่ระบุแผนความ
เชื่อมโยงระหว่างหน่วยงานต่างๆ และระยะเวลาที่ใช้ในการท างาน แต่ละสายงาน 
     2.13 ส่งเสริมให้ความรู้เกี่ยวกับกฎหมายให้กับผู้ปกครองและเด็กในเขตพ้ืนที่
บริการ 
     2.14 ส่งเสริมทักษะชีวิตให้นักเรียนและพัฒนาเครือข่ายระบบการดูแล
ช่วยเหลือนักเรียน 
     2.15 ให้ความรู้ให้กับผู้ปกครองเกี่ยวกับการเตรียมความพร้อมให้เด็กเข้าถึง
การศึกษาในระบบต่างๆ ในพ้ืนที่ 
     2.16 ส่งเสริมการจัดกิจกรรมโรงเรียนผู้น าวิถีประชาธิปไตย เสริมนิสัยรักษา
สิ่งแวดล้อม 
     2.17 พัฒนาระบบบริหารงบประมาณและการสนับสนุนค่าใช้จ่ายเพ่ือ
การศึกษาขัน้พ้ืนฐานแก่สถานศึกษาในสังกัด 
     2.18 ยกระดับโรงเรียนทุกแห่งให้เป็นโรงเรียนคุณธรรม , โรงเรียนประชารัฐ
หรืออ่ืนๆ 
     2.19 ยกย่องเชิดชูเกียรติสถานศึกษาในสังกัด และองค์คณะบุคคลที่มีผลงาน
เชิงประจักษ ์
    3. กลยุทธ์ WT (กลยุทธ์เชิงรับ) 
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     3.1 สร้างกลไกการตรวจ ติดตาม ก ากับ การจัดการเรียนการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ และการปกครองระบอบประชาธิปไตย 
     3.2 พัฒนาบุคลากรผู้มีหน้าที่รับผิดชอบในการตรวจ ติดตาม ประเมิน
สถานการณ์ภัยต่างๆ อย่างต่อเนื่อง เป็นรูปธรรม 
     3.3 ครู และผู้ปกครอง ผู้ประกอบการร่วมประสานบทบาทหน้าที่ร่วมกันใน
การส่งเสริมด้านความรู้ ความเข้าใจ ในการงานอาชีพ รายได้ และพัฒนาทักษะฝีมือ ที่สามารถสื่อสาร
ความรู้สู่ผู้เรียน 
     3.4 ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 
     3.5 พัฒนากระบวนการคิด และการสร้างสรรค์นวัตกรรมเพ่ือสร้างมูลค่าเพ่ิม 
สอดคล้องกับประเทศไทย 4.0 
     3.6 ผู้บริหารสถานศึกษา ครู และบุคลากรทางการศึกษา ศึกษา พัฒนาการ
ท าวิจัยเพื่อพัฒนาการบริหารจัดการศึกษาและการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียน 
     3.7 สรรหาและบรรจุแต่งตั้งครูให้ตรงตามความต้องการของ สถานศึกษาใน
สาขาวิชา 
     3.8 กระตุ้นเตือนครูและบุคลากรทางการศึกษาทุกคน ติดตาม ข่าวสารการ
พัฒนาสมรรถนะทุกสาขา เพ่ือสมัครเข้าระบบการพัฒนา 
     3.9 สร้างความเข้มแข็งของระบบการดูแลช่วยเหลือนักเรียน ระบบส่งเสริม
ความประพฤตินักเรียน ระบบคุ้มครองนักเรียน และการสร้างภูมิคุ้มกันทางสังคม 
     3.10 จัดกลุ่มงานแบบเรียนร่วม  เรียนรวม และให้มีครูพ่ีเลี้ยงที่เหมาะสม 
เพียงพอ 
     3.11 สร้างเครือข่ายความร่วมมือกับภาคส่วน หน่วยงานต่างๆ ในท้องถิ่น ใน
การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 
     3.12 จัดส่งเจ้าหน้าที่ผู้รับผิดชอบเข้ารับการอบรมแนวทางปฏิบัติ การติดตาม 
รายงาน และประเมินผล 
     3.13 จัดประชุมร่วมกันทุกฝ่าย ทุกเดือน ในการยกระดับการบริหารจัดการให้
สถานศึกษามีคุณภาพระดับมาตรฐานสากล 
     3.14 จัดระบบการประชาสัมพันธ์ให้เข้มแข็ง ที่หลากหลายรูปแบบ และ
หลากหลายช่องทาง 
   จากการศึกษาต าราและเอกสาร สรุปได้ว่า  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  ประกอบด้วยสถานศึกษาที่ตั้งอยู่ในเขตพ้ืนที่การปกครอง 5 อ าเภอ คือ อ าเภอ
พิบูลมังสาหาร อ าเภอสิรินธร อ าเภอโขงเจียม อ าเภอศรีเมืองใหม่และอ าเภอตาลสุมโดยอ าเภอที่ใช้
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เป็นพื้นที่ศึกษา ประชากรส่วนใหญ่เป็นชาวชนพื้นเมืองอีสานมีประวัติศาสตร์การย้ายและตั้งถิ่นฐานใน
อดีตที่ครอบคลุมพ้ืนที่ที่ได้รับอารยธรรมขอม อารยธรรมจีน รวมทั้งอิทธิพลทางวัฒนธรรมและภูมิ
ปัญญาจากอาณาจักรล้านช้าง อาณาจักรเจนละ เป็นต้น  มีขนบธรรมเนียมประเพณีที่เกิดจากการ
ผสมผสานความเชื่อดั้งเดิมกับค าสอนและพิธีกรรมทางศาสนา เป็นแบบแผนในการด ารงชีวิต ภาษาที่
ใช้เป็นภาษาถิ่นอีสาน ภาษาส่วย ภาษาลาว ภาษาบรู และภาษาไทยกลาง มีแม่น้ ามูลไหลผ่านซึ่งเป็น
พ้ืนที่ที่มีความอุดมสมบูรณ์และสั่งสมภูมิปัญญาสืบทอดจากอดีตจนถึงปัจจุบัน ปรากฏร่องรอยเป็น
โบราณสถาน โบราณวัตถุ แบบแผนทางสังคมและวิถีชีวิตที่มีความเป็นลักษณะเฉพาะ เช่น อาหาร 
เครื่องนุ่งห่ม ข้อห้าม ข้อควรปฏิบัติ  เป็นต้น  โดยเป็นพ้ืนที่ที่มีความส าคัญทางประวัติศาสตร์ ศาสนา
และวัฒนธรรมจึงควรอนุรักษ์ให้มีความยั่งยืนและสร้างสรรค์เพ่ือการพัฒนาโดยใช้สถาบันการศึกษา
เป็นแหล่งปลูกฝัง เรียนรู้และอนุรักษ์เพ่ือประโยชน์สูงสุดของชาติ 
 

2.5  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
2.5.1  งานวิจัยในประเทศ 

  ทวีพล ปรัสพันธ์ (2546) ได้ศึกษาแนวโน้มการจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาส าหรับ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัด
อุบลราชธานีในอนาคตในระยะเวลา 10 ปี  พบว่า ด้านหลักสูตร ให้ความส าคัญโดยการน าหลักธรรม
ไปใช้ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน เน้นการเรียนรู้แบบบูรณาการกับวิชาอ่ืนๆ ส่วนกลางเป็นผู้จัดให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้เหมือนกันทั้งประเทศ แต่เปิดโอกาสให้ท้องถิ่นทั้งพระสงฆ์และฆราวาสร่วมกันจัดท า
หลักสูตรให้เหมาะสมกับสภาพปัญหาและความต้องการของท้องถิ่นได้อย่างสมดุล ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
ตลอดเวลาอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต ด้านจุดประสงค์ ให้ผู้เรียนเข้าใจชีวิตของตนเอง รู้จักคิดอย่างมี
เหตุผล รู้จักปฏิบัติและน าหลักธรรมมาแก้ปัญหาชีวิตได้ เน้นปลูกฝังส านึกความเป็นไทยควบคู่กับ
ความเป็นศาสตร์สากล มีเจตคติท่ีดีเป็นพุทธศาสนิกชนที่ดี สามารถ น าหลักธรรมทางพระพุทธศาสนา
มาฝึกปฏิบัติเพ่ือปรับปรุงเลี่ยนแปลงและพัฒนาพฤติกรรมตลอดจนกระบวนการเรียนรู้ของตนเพ่ือ
พัฒนาตนตามวิถีชาวพุทธอย่างต่อเนื่องให้ดีขึ้น ให้เกิดประโยชน์ต่อครอบครัว สังคมและประเทศชาติ   
ด้านโครงสร้างและเนื้อหา จะเป็นวิชาบังคับให้ผู้เรียนทุกคนต้องเรียนต่อเนื่อง ทุกภาคเรียนตลอด
หลักสูตร 3 ปี ในการคัดเลือกเนื้อหาจะพิจารณาเนื้อหาที่เหมาะสมกับวัยของ ผู้เรียนในแต่ละช่วงชั้นปี 
เนื้อหาทางโลกสามารถประยุกต์ได้ตามกาลสมัย แต่เนื้อหาทางธรรมควรเป็นไปในหลักปริ ยัติธรรมมี
สาระถูกต้องตามค าสอนของพระพุทธเจ้า เป็นเนื้อหาที่เน้นการปฏิบัติมากกว่าทฤษฎี ที่ผู้เรียนสามารถ
เชื่อมโยงไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ มีความทันสมัยเหมาะสมกับสภาพสังคมสิ่งแวดล้อมและเหตุการณ์
ปัจจุบัน  ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้ จะเน้นให้ผู้เรียนมีทักษะในการคิดวิเคราะห์ การ
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ไตร่ตรอง และการแก้ปัญหาด้วยวิจารณญาณมากขึ้น เน้นให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เน้นการท างานเป็น
กระบวนการกลุ่มมากกว่าเป็นรายบุคคล จะใช้วิธีการเรียนรู้ที่หลากหลาย ครูผู้สอนเป็นผู้ที่มีความ
รับผิดชอบ เป็นผู้น าคุณธรรม จริยธรรม เป็นแบบอย่างที่ดีในการครองตนและมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างครู
กับนักเรียนมากขึ้น บทบาทพระสงฆ์ในการสนับสนุนการเรียนรู้มีมากขึ้น มีการใช้แหล่งการเรียนรู้ ที่
เป็นทรัพยากรในท้องถิ่นและมีการใช้สื่อที่หลากหลายและเทคโนโลยีสมัยใหม่มากขึ้น หนังสือ
แบบเรียนสามารถเก็บสะสมไว้เป็นหนังสือปฏิบัติธรรมประจ าครอบครัวได้ มีกิจกรรมเสริมหลักสูตรให้
ผู้เรียนสามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ ด้านการวัดผลและประเมินผล มีจุดประสงค์เพ่ือพัฒนา
พฤติกรรมและสร้างคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน มีเครื่องมือและวิธีในการวัดผลและ
ประเมินผลหลากหลาย ที่เน้นทั้งความรู้และการปฏิบัติ มีการประเมินพฤติกรรมของผู้เรียนตลอดเวลา 
โดยวิธีการสังเกตพฤติกรรมและการใช้แฟ้มสะสมงาน ทั้งขณะเรียนในห้องเรียน และนอกห้องเรียน 
ตลอดจนพฤติกรรมในครอบครัวและชุมชน สังคม โดยการวัดความสามารถในการน าความรู้หรือ
หลักธรรรมไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม 

  พระธีรชาติ ธีรวโส ธรรมวงค์  (2548) ได้ศึกษา การศึกษาปัญหาการใช้หลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม (วิชาพระพุทธศาสนา) 
ของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา นครราชสีมา เขต 1 พบว่า สถานศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมา เขต 1 ที่เปิดสอนช่วงชั้นที่ 1 -2 ช่วงชั้นที่ 
1-3 และช่วงชั้นที่ 3-4 มีปัญหาการใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 สาระที่ 1 
ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม (วิชาพระพุทธศาสนา) อยู่ในระดับปานกลาง ทั้งในภาพรวมและเป็นราย
ด้าน โดยด้านที่มีปัญหาสูงสุด ได้แก่ ด้านปัจจัยที่เก่ียวข้องกับการใช้หลักสูตร รองลงมา ได้แก่ ด้นการ
บริหารจัดการหลักสูตรและด้านการจัดการเรียนการเรียนรู้ตามล าดับ เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อทั้ง 3 
ด้าน พบว่า ด้านบริหารจัดการหลักสูตร มีปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 14 ข้อ และระดับน้อย 4 ข้อ  
ด้านการจัดการเรียนการเรียนรู้ มีปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 9 ข้อ และระดับน้อย 6 ข้อ ด้านปัจจัย
ที่ เกี่ยวข้องกับการใช้หลักสูตร มีปัญหาอยู่ ในระดับปานกลาง 11 ข้อและระดับน้อย 6 ข้อ   
สถานศึกษาข้ันพื้นฐานสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมา เขต 1 ที่เปิดสอนช่วงชั้นที่แตก
ตางกัน มีปัญหาการใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม 
จริยธรรม (วิชาพระพุทธศาสนา) ทั้งในภาพรวม คือ สถานศึกษาขาดการส่งเสริมให้ครูผู้สอนผลิตสื่อ
การเรียนการเรียนรู้ สาระพุทธศาสนา  ด้านการจัดการเรียนการเรียนรู้  ครูไม่ก าหนดเกณฑ์การ
ประเมินและแจ้งให้นักเรียนได้ทราบก่อนท าการเรียนการเรียนรู้โดยสถานศึกษา  สถานศึกษาขาด
ห้องเรียนที่เอ้ืออ านวยต่อการเรียนรู้ในสาระพระพุทธศาสนา  

  พิทักษ์ ลีนาลาด (2549) ได้ศึกษาวิเคราะห์ปัญหาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในปัจจุบัน พบว่า การมองเห็นความส าคัญเกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา โดยเริ่มต
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นตั้งแตนโยบายของรัฐ และสถานศึกษา ควรใหเวลาแกการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกว
าที่เปนอยู เพราะสภาพความเปนอยูในปจจุบันดูเหมือนวา วิชาพระพุทธศาสนาเปนเหมือนอะไรบา
งอยางที่ติดอยูกับระบบการศึกษาไทย จะมีก็ไดไมมีก็ได และบางครั้งถูกมองขามจากระบบการศึกษา 
ทั้งๆ ที่ตางก็อยากจะใหเด็กเยาวชนมีความรูคูคุณธรรม หรือเปนคนเกง ดี มีคุณธรรม  ถารัฐยังไมเห็น
ความส าคัญและสถานศึกษายังไมแกไขปรับปรุงการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาก็อยูในภาวะที่
วิกฤติอยางแนนอน 

  สมพงษ์  ลอยลม (2550) ได้ศึกษา การน าภูมิปัญญาท้องถิ่นสู่การพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษา อ าเภอหน่องม่วงไข่ จังหวัดแพร่  พบว่า ด้านการสนับสนุน
ส่งเสริมและนิเทศติตตามผลของผู้บริหารสถานศึกษา ผู้บริหารส่วนใหญ่ ส่งเสริมครูผู้สอนโดยการ
จัดหาเอกสารให้น าไปศึกษาแนะน าแหล่งภูมิปัญญาท้องถิ่น ส่วนด้านผู้ถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นมี
การสร้างแรงจูงใจ โดยเชิญเข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียนและน าคณะครูเข้าร่วมกิจกรรมกับชุมชน 
นอกจากนั้นมีการระดมการใส่วนร่วมจากฝ่ายต่างๆ มาร่วมพัฒนาหลักสูตรการเรียนการเรียนรู้  ด้าน
การน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการเรียนการเรียนรู้ในระดับที่ตนเองรับผิดชอบของครูผู้สอน ส่วน
ใหญ่เป็นของครูผู้สอนที่ได้น าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาพัฒนาการเรียนการเรียนรู้ได้ความรู้จากการ
สอบถามผู้เชี่ยวชาญ การศึกษาจากเอกสารรวมทั้งงานวิจัยที่เกี่ยวข้องการเข้ารับการอบรมสัมมนาและ
การศึกษาดูงาน ส่วนครูผู้สอนที่ไม่ได้น าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใข้เนื่องจากไม่มีความรู้ความเข้าใจและไม่
มีงบประมาณในการด าเนินการ ส่วนวีการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในหลักสูตร ครูผู้สอนส่วนใหญ่น า
นักเรียนไปศึกษา ณ ที่อยู่ของผู้ถ่ายทอด ผู้ถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นส่วนใหญ่ คือ ผู้อาวุโสในท้องถิ่น 
พระสงฆ์ ผู้น าทางศาสนา โดยมีขั้นตอน คือ ส ารวจสภาพภูมิปัญญาท้องถิ่น  ศึกษาความต้องการของ
ท้องถิ่นและจัดท าแผนการเรียนรู้ร่วมกับผู้ถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่น  ด้านการถ่ายทอดความรู้หรือ
ประสบการณ์และการมีส่วนร่วมของผู้ถ่ายทอดภูมิปัญยท้องถิ่น ผู้ถ่ายทอดส่วนใหญ่ได้รับเชิ ญให้
มาร่วมกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้โดยครูผู้สอนหรือผู้บริหารสถานศึกษา วิธีการถ่ายทอดที่ส าคัญ คือ 
การสาธิตหรือแสดงให้นักเรียนและครูดูจากนั้นจึงเป็นการปฏิบัติ วิธีที่ได้ผลดีที่สุด คือ การเรียนเป็น
กลุ่ม โดยไปศึกษาในพ้ืนที่ที่เป็นที่อยู่ของผู้ถ่ายทอดและให้ครูผู้สอน สอนสืบต่อจากผู้ถ่ายทอดภูมิ
ปัญญาต่อไป 

  ปาริฉัตร ลีลาเลอเกียรติ (2554) ได้ศึกษา รูปแบบการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเพ่ือพัฒนาธุรกิจในโรงเรียนและชุมชน พบว่า การคัดเลือกภูมิปญญาที่เหมาะสมน าเขาสู
หลักสูตรการเรียนการเรียนรู้ในโรงเรียน วิธีการคัดเลือกสรรหาภูมิปญญาท าไดโดยการประชุม
ปรึกษาหารือในระหวางผูทรงคุณวุฒิในทองถิ่น ปราชญชุมชน ครูหรือบุคลากรทางการศึกษารวม
กับปราชญทางภูมิปญญา ปราชญทางภูมิปญญาคือผูที่ประกอบอาชีพหรือท าธุรกิจเกี่ยวภูมิปญญานั้น 
ๆ ที่ประสบผลส าเร็จ มีความยั่งยืนมัน่คงสามารถนับเปนรายไดจุนเจือครอบครัวใหอยูไดอยางพอเพียง
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ไมเดือดรอน ประการส าคัญคือจะตองเปนภูมิปญญาที่สามารถสืบทอดตอ ๆ ไปยังลูกหลานหรือ
เยาวชนไดเพราะภูมิปญญาบางอยางผูสืบทอดหรือเจาของภูมิปญญามีความตองการที่จะรักษาไว
เฉพาะภายในกรอบของครอบครัวลูกหลานตนเองเทานั้น ดังนั้นการคัดสรรภูมิปญญาที่จะนามาสืบ
ทอดเผยแพรในโรงเรียนหรือถายทอดแกเยาวชนอ่ืน ๆ เจาของภูมิปญญาจะตองมีใจกวางไมหวงวิชา
และมีความปรารถนาดีตอคนอ่ืน พรอมกับมีความยนดีและเสียสละทั้งเวลาก าลังงานในการถายทอด
ภูมิปญญาอยางจริงใจ  รูปแบบที่เหมาะสมส าหรับการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปญญา คือ การน า
ความรูภูมิปญญาเขาสูหลักสูตรการเรียนการเรียนรู้ในโรงเรียน และการจัดศูยน์การเรียนรูชุมชน การ
จัดศูนยการเรียนรูชุมชน และศูนยการเรียนรูชุมชนสามารถจัดไดทั้งในโรงเรียนและในชุมชน ทั้งนี้
ขึ้นอยูกับลักษณะของภูมิปญญาเพราะบางประเภทสามารถน ามาจัดการเรียนการเรียนรู้ไดสะดวกใน
โรงเรียนแตบางอยางสามารถน ามาสูบทเรียนไดเฉพาะภาคทฤษฎีสวนภาคปฏิบัติจะตองกระท าใน
พ้ืนทีภู่มิปัญญาท้องถิ่นนั้นมีอยู่  กระบวนการเรียนการเรียนรู้ภูมิปญญาโดยกระบวนการศูนย์การเรียน
รชูุมชนจะกอเกิดการถายทอดสืบทอดภูมิปญญาตอไปอยางไมสิ้นสุดการประชุมสัมมนาเชิงปฏิบัติการ
เปนแนวทางสูการจัดการเรียนรูชุมชนเปนการน าร่องหรือเปนตัวอยางในแนวปฏิบัติถาหากมีการน าเข
าสูการเรียนการเรียนรู้อยางเต็มเวลาหนวยเรียนรู้และมีการปฏิบัติจริงจะท าใหเกิดประโยชนแก
นักเรียน  ผูปกครองและชุมชนเปนอยางมาก 

  ทัศนีย์ ทองไทย (2556)  ได้ศึกษา การพัฒนารูปแบบการเรียนการเรียนรู้ตามแนวคิด
การจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่นส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา พบว่า ผลการศึกษาข้อมูล
เบื้องต้นในการพัฒนารูปแบบการเรียนการเรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น  
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  โดยยึดหลักการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้ปฏิบัติทั้งในระดับบุคคล
และระดับกลุ่ม มุ่งเน้นให้นักเรียนสร้างความรู้จากการปฏิบัติร่วมกันและมีการจัดเก็บความรู้ที่มีอยู่ใน
ตัวตนของนักเรียนเปลี่ยนเป็นความรู้ที่ชัดแจ้งด้วยการแลกเปลี่ยนความรู้  ส่วนรูปแบบการเรียนการ
เรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา เรียกว่า 
PHOSAI Model มีองค์ประกอบส าคัญ คือ 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) กระบวนการจัดการ
ความรู้ 4) การวัดและประเมินผล  5) ปัจจัยที่เอ้ือต่อการจัดการความรู้   ผลการทดลองใช้รูปแบบการ
เรียนการเรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
ส่วนทักษะการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก  และนักเรียนมีความ
พึงพอใจต่อรูปแบบการเรียนการเรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น โดย
ภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด  ผลการถอดบทเรียน จากการบันทึกความรู้  โดยภาพรวมอยู่ในระดับ
มากที่สุด ส่วนบทเรียนที่ได้จากการสัมภาษณ์นักเรียน และการจัดเวทีแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การจัดการ
เรียนการเรียนรู้จะให้ประสบผลส าเร็จนั้นต้องเริ่มต้นที่ตัวครูก่อน โดยครูผู้สอนจะต้องเป็นผู้เตรียมการ
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เรียนการเรียนรู้ น าเสนอตัวอย่าง และแนะน าแหล่งเรียนรู้  เพ่ือเป็นแนวทางให้นักเรียนได้ด าเนิน
กิจกรรมให้ส าเร็จตามวัตถุประสงค์ 

  ตวงมณี  นัฐวรางกูร (2556) ได้ ศึกษา สภาพการจัดการเรียนการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนวิถีพุทธ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี 
เขต 2 ตามทัศนะของผู้เรียน พบว่า สภาพการจัดการเรียนการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
วิถีพุทธสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานีเขต 2 ตามทัศนะของผู้เรียน 
พบว่า โดยรวมทุกด้านมีการปฏิบัติอยู่ในระดับมาก  การเปรียบเทียบสภาพการจัดการเรียนการเรียนรู้
วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนวิถีพุทธ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี
เขต 2 ตามทัศนะของผู้เรียน ที่มีเพศอายุ ระดับการศึกษา ต่างกันโดยภาพรวม และรายด้านไม่
แตกต่างกัน  ข้อเสนอแนะและแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนวิถีพุทธสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานีเขต 2 ตามทัศนะของ
ผู้เรียน  การจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้ต้องท าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจต่อการเรียนและมี
ความหมายต่อการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันของนักเรียนได้  การใช้สื่อและนวัตกรรมเทคโนโลยี 
จะต้องให้ผู้เรียนเป็นกลุ่มที่เลือกใช้สื่อการเรียนรู้เหล่านี้ด้วยตนเองและแสวงหาสื่อการเรียนรู้จากนอก
ห้องเรียนเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ของ นักเรียน การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรหาโอกาสที่สามารถ
ส่งเสริมให้นักเรียนท ากิจกรรมร่วมกันที่มีระยะเวลาที่เพ่ิมมากขึ้นต่อการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาเช่น
การทัศนศึกษาการเข้าค่ายคุณธรรมจริยธรรมเป็นต้น และการวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริง 
ควรมีวิธีการง่ายต่อการวัดผล การพัฒนาวิธีการวัดผลและประเมินตามสภาพจริงของนักเรียนอาจจะ
หาข้อมูลจากสื่อต่างๆเช่นหนังสือพิมพ์ช่องโทรทัศน์ครู (Teacher channel) คู่มือการเรียนรู้ต่างๆ 
เป็นต้นท าให้กระบวนการวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริงนั้นเกิดทั้งประสิทธิภาพและประสิทธิผล 

  ศรีจันทรัตน์  กันทะวัง (2556)  ได้ศึกษา การพัฒนารูปแบบการเรียนการเรียนรู้       ภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วมส าหรับนักเรียน   
ชั้นประถมศึกษา พบว่า  การเรียนรู้ ภูมิปัญญาท้องถิ่นจากแหล่งเรียนรู้ ในชุมชน โดยใช้กระบวนการมี
ส่วนร่วมจากทุกฝ่าย ได้แก่ บ้าน วัด โรงเรียน ชุมชน เน้นการจัดกิจกรรมที่หลากหลายและจัด
ประสบการณ์ภาคสนามให้แก่ผู้เรียนเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่มีความสุขสร้างสรรค์ความคิดและ
ประสบการณ์ชีวิตที่มีคุณค่า สอดคล้องกับพืน้ฐานหรือวิถีชีวิตของชาวบ้านในชุมชนส่งผลให้ผู้เรียนเกิด
ความรัก ความภาคภูมิใจและมีความผูกพันกบท้องถิ่น  นักเรียนมีความสามารถในการปฏิบัติด้านภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นในภาพรวมอยู่ในระดับดีมากและเมื่อพิจารณาความสามารถในการปฏิบัติด้านภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นแต่ละด้าน พบว่า นักเรียนมีความสามารถในระดับดีมาก จ านวน 5 เรื่อง คือ เรื่อง
การละเล่นพื้นบ้าน เรื่อง ตุง เรื่อง สมุนไพรพื้นบ้าน เรื่อง อาหารพื้นบ้านและเรื่อง จ้อย ซอ นักเรียนมี
ความสามารถในระดับดี  จ านวน 4 เรื่อง คือ เรื่อง การสืบชะตา เรื่อง OTOP เรื่อง การท าฝายแม้ว 
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และเรื่อง วิถีข้าว ดังนั้น จึงสรุปได้ว่า การเรียนรู้ตามรูปแบบการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษา ท าให้นักเรียนมีความสามารถในการปฏิบัติด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นอยู่ ในระดับดีถึงดีมาก  
ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิง
ประสบการณ์ โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในภาพรวมอยู่ใน
ระดับมาก ด้านที่นักเรียนเห็นด้วยมากที่สุด จ านวน 1 ด้าน คือ ด้านการด าเนินการเรียนรู้ ด้านที่
นักเรียนเห็นด้วยมาก จ านวน 4 ด้าน คือ ด้านวัตถุประสงค์และเนื้อหาด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ด้านการใช้สื่อการเรียนรู้ ด้านการวัดและประเมินผล จึงสรุปได้ว่า การเรียนรู้ตามรูปแบบการจัดการ
เรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม 
ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา นักเรียนมีคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาในระดับมาก การน ารูปแบบการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิง
ประสบการณ์โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาครูผู้สอนควรศึกษา
คู่มือการใช้รูปแบบ ขั้นตอนของรูปแบบ และมีข้อมูลองค์ความรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นซึ่งครูผู้สอนสามารถ
ปรับได้ตามความเหมาะสม การจัดการเรียนการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาครูต้องส่งเสริม สนับสนุนให้นักเรียนมีโอกาสเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน   การจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอนกระบวนการของรูปแบบการเรียน  การเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตาม
แนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วมส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา
ครูควรเน้นการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย และได้เรียนรู้จากครูภูมิปัญญาท้องถิ่น 

  จิตตวดี ทองทั่ว (2557) ได้ศึกษา การพัฒนารูปแบบการมีส่วนร่วมของชุมชนส าหรับ
การจัดกิจกรรมการศึกษาตลอดชีวิตในสถานศึกษา พบว่า  สภาพการมีส่วนร่วมของชุมชนส าหรับการ
จัดกิจกรรมการศึกษาตลอดชีวิตในสถานศึกษา ด้านสถานศึกษา คือ ผู้บริหาร ครู การปฏิบัติงานของ
โรงเรียน คณะกรรมการสถานศึกษา การสร้างเครือข่ายและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านชุมชน คือ 
ผู้น าชุมชน ความสัมพันธ์ภายในชุมชน ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ การสร้างกลุ่มและเครือข่ายใน
ชุมชน การก าหนดบทบาทความร่วมมือและการแลกเปลี่ยนเรียนรู้  การพัฒนารูปแบบ พบว่า สภาพ
การมีส่วนร่วม ซึ่งประกอบด้วย หน่วยงานที่เข้าร่วมจัดกิจกรรม กลุ่มเป้าหมาย สาระความรู้ วิธีการจัด
กิจกรรม สื่อการเรียนรู้ วัตถุประสงค์ แหล่งเรียนรู้ 

  พุทธรักษ์ ปราบนอก (2560) ได้ศึกษา การสอนศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมใน
โรงเรียนประถมศึกษาของประเทศไทย พบว่า เนื้อหาของวิชาพระพุทธศาสนาและศาสนาอ่ืน ๆ ส่วน
ใหญ่จะเป็นความรู้พื้นฐานทางศาสนามากกว่าหลักศีลธรรมจริยธรรม แม้จะมีเนื้อหาในส่วนที่เป็นการ
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ปฏิบัติตนในฐานะเป็นศาสนิกผู้รับถือศาสนา ๆ แต่ก็ไม่ได้มีความชัดเจนในฐานะหลักศีลธรรม
จริยธรรมที่สอดคล้องกับคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของผู้เรียนตามที่ระบุไว้ในหลักสูตรการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน นอกจากนี้ เนื้อหาของศีลธรรมและจริยธรรมที่ระบุไว้ในสาระการเรียนรู้ก็เป็นหลักค าสอนทาง
ศาสนามากกว่าจะมีความหมายของศีลธรรมและจริยธรรมในฐานะส านึกชั่วดีทีเกิดจากการให้เหตุผล
เชิงจริยธรรมและไม่สามารถแยกให้เห็นชัดเจนว่าเนื้อหาส่วนใดเป็นศีลธรรม และเนื้อหาส่วนใดเป็น
จริยธรรมเพราะมีการใช้ค าทั้งสองรวมกัน นอกจากนี้ การเรียนสอนวิชาพระพุทธศาสนาและศาสนา
อ่ืนๆ ในโรงเรียนระดับประถมศึกษาก็ไม่ใช่ตัวชี้วัดว่า เราจะสามารถปลูกฝังคุณธรรมและจริยธรรมแก่
นักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ อันเนื่องมาจากรูปแบบการสอนที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีความรู้  เกี่ยวกับ
พระพุทธศาสนาในลักษณะเชิงสังคม แต่เนื้อหาในที่เป็นศีลธรรมและจริยธรรมยังไม่มีความชัดเจนและ
เป็นเนื้อหาที่รวมอยู่ในหลักค าสอนทางศาสนาเท่านั้น การเรียนเน้นทักษะในการจดจ า เนื้อหาทาง
ศ าสนามากกว่ า จ ะ เ น้ นทั ก ษ ะ ใ นก า ร คิ ด วิ เ ค ร า ะห์ ที่  เ รี ย ก ว่ า  เ หตุ ผ ลทา งศี ล ธ ร ร ม 
จึงเป็นที่มาของประเด็นที่น า เสนอมาข้างต้นว่า เนื้อหาของการสอนวิชาพระพุทธศาสนาและศาสนา
อ่ืน ๆ ครอบคลุมถึงศีลธรรมและจริยธรรมหรือไม่ การสอนเนื้อหาดังกล่าวสามารถพัฒนาคุณธรรม
จริยธรรมของผู้เรียนได้หรือไม 

  คมกริช ชาญณรงค์ (2560) ได้ศึกษา รูปแบบการใช้สาระด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือ
น าไปสู่การสร้างสาระด้านเศรษฐกิจสร้างสรรค์ทางวัฒนธรรมในสถานศึกษาระดับมัธยมศึกษา
การศึกษาภูมิปญญาทองถิ่นในสถานศึกษาระดับมัธยมศึกษาพบวา การจัดการศึกษาของไทยมีมานาน
แลวแตการใชและการศึกษาภูมิปญญาทองถิ่นปรากฏชัดขึ้นหลังการบรรจุการเรียนรูและภูมิปญญาท
องถิ่นในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และหลังการประกาศใชหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2551 ที่ใหสถานศึกษาตองจัดท าหลักสูตรทองถิ่น 
โดยสาระดานภูมิปญญาทองถิ่นมีปรากฏอยู ในกลุมสาระวิชาวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี 
กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  กลุมสาระภาษาไทย และกลุมสาระดานศิลปศึกษา 
เปนหลักการพัฒนารูปแบบการใชสาระดานภูมิปญญาทองถิ่น  พบวาดานหลักสูตรท าไดโดยการน า
แนวคิดเศรษฐกิจเชิงสรางสรรคบูรณาการกับการใชสาระดานภูมิปญญาทองถิ่น  สามารถสรางเปนสา
ระวิชาเศรษฐกิจสรางสรรคทางวัฒนธรรม  เปนรายวิชาเพ่ิมเติมในกลุมสาระการงานอาชีพและ
เทคโนโลยี  ดวยกระบวนการการจัดการเรียนรูรูปแบบโครงงานเพ่ือดึงศักยภาพดานการสรางสรรค
ของผูเรียนและประเมินการจัดการเรียนรูดวยผลงานหรือผลิตภัณฑที่ไดดานครูภูมิปญญา รัฐควรมี
นโยบายในการใชครูภูมิปญญาทองถิ่นและมีงบประมาณสนับสนุนอยางตอเนื่อง จัดใหมีการเรียนรู้คู
กันระหวางครูภูมิปญญากับครูผูสอนประจ าวิชาและครูภูมิปญญามีสวนรวมในการประเมินผูเรียน   
ดานการจัดกิจกรรม จัดใหมีกิจกรรมถาวร เชน จัดหองเรียนรูหรือนิทรรศการถาวร และกิจกรรม
หมุนเวียนเชน การจัดปายนิเทศ กิจกรรมใหความรูหนาเสาธง การจัดคายเพ่ือเรียนรูวัฒนธรรมและ
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ภูมิปญญาทองถิ่นดานนวัตกรรม/ผลิตภัณฑสถานศึกษาควรรับการสนับสนุนความรูและทุนจากหนวย
งานภายนอกทั้งภาครัฐและสถาบันการศึกษาระดับอุดมศึกษาและพัฒนาชองทางการจัดจ าหนาย  
โดยจัดตั้งศูนยแสดงและจ าหนายผลงานจากการพัฒนาของนักเรียนและครู ประสานกับรานคาใน
ชุมชนและหนวยวิสาหกิจระดับชุมชนและระดับชาติ การศึกษาพัฒนาการการศึกษาภูมิปญญาทองถิ่น  
สภาพปจจุบันและการพัฒนารูปแบบการสาระดานภูมิปญญาทองถิ่นนั้นจะสามารถสรางประโยชน 
ตอการสืบสานและพัฒนาภูมิปญญาทองถิ่น  ใหยังคงอยูผานกระบวนการปฏิรูปการจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานและยังสามารถพัฒนาภูมิปญญาทองถิ่นน าไปสรางใหเกิดมูลคาทางเศรษฐกิจได อีกท้ังเปนการ
ปลูกฝงแนวคิด  คานิยมและความรูทางภูมิปญญาทองถิ่นใหเขาถึงเยาวชนในชุมชนเพ่ือการพัฒนาที่
ยั่งยืนตอไป 

  ธมตญา  นาเมืองรักษ์ (2560) ได้ศึกษา แนวทางการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นในการ
ด าเนินงานของโรงเรียนท่าคันโทวิทยาคาร อ าเภอท่าคันโท จังหวัดกาฬสินธุ์ พบว่า สภาพภูมิปญญาไทย
ทั่วไปและภูมิปญญาทองถิ่นชุมชนทาคันโทจังหวัดกาฬสินธุมีทั้งหมด 9 ดาน คือ ดานเกษตรกรรมดาน
อุตสาหกรรมและหัตถกรรม   ดานการแพทยแผนไทยดานการจัดการธรรมชาติและสิ่งแวดลอมดานก
องทุนและธุรกิจชุมชนดานศิลปกรรมดานภาษาและวรรณกรรมดานศาสนาและประเพณีและดาน
โภชนาการ สภาพทั่วไปของการน าภูมิปญญาทองถิ่นมาใชประกอบการเรียนการเรียนรู้ที่โรงเรียน 
ทาคันโทวิทยาคารมีทั้งดานบริหารจัดการดานการเงินการประชุมรวมกันระหวางครูคณะกรรมการ 
ผูปกครองนักเรียนอันน าไปสูการพัฒนาหลักสูตรทั้ง 8 กลุมสาระเรียนรู คือกลุมสาระเรียนรูคณิต
ศาสตรกลุมสาระภาษาไทยกลุมสาระวิทยาศาสตรกลุมสาระศิลปะกลุมสาระการงานอาชีพและ
เทคโนโลยีกลุมสาระภาษาตางประเทศกลุมสาระสังคมศาสนาและวัฒนธรรมและกลุมสาระสุขศึกษา
และพลศึกษาโดยการน าภูมิปญญาทองถิ่นโดยตรงจากผูรูในทองถิ่นใหนักเรียนมีทักษะในการท างาน
เปนหมูคณะมีสวนรวมในกิจกรรมของชุมชนที่สอดคลองกับ8กลุมสาระการเรียนรู  ดังกลาวแลว  
การจัดการเรียนรูในหองเรียนมีการวางแผนรวมกับครูในกลุมสาระและวางแผนรวมกับผูรูในทองถิ่น
และภูมิปญญาทองถิ่นที่น ามาใชในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปญญาทองถิ่นของกลุมคือผูรูในท
องถิ่นการใชสถานที่ภูมิปญญาทองถิ่นเปนแหลงเรียนรูใกลโรงเรียนและครูชวยใหการจัดการเรียนรู
ปรับเปลี่ยนไปตามการเปลี่ยนแปลงของสังคมชวยใหจัดการเรียนรูมีความสอดคลองกับสภาพจริงในท
องถิ่นชวยแกปญหาในเรื่องความรูประสบการณและสื่อการเรียนรูที่ไมมีความถนัดชวยท าใหมีความรู
และสามารถน ามาใชในการจัดการเรียนรูใน หองเรียน  

  ชูชาติ  สุทธะ และคณะ (2561) ได้ศึกษา การศึกษาองค์ความรู้ทางพระพุทธศาสนาและ
ภูมิปัญญาท้องถิ่นในการอนุรักษ์ การใช้ประโยชน์ และการแบ่งปันผลประโยชน์จากป่าชุมชนในลุ่ม  
น้ าอิง จังหวัดพะเยา-เชียงราย พบว่า แนวคิดและวิธีการทางพระพุทธศาสนาและภูมิปัญญาท้องถิ่นใน
การอนุรักษ์ การใช้ประโยชน์และการแบ่งปันผลประโยชน์จากป่าชุมชนตามหลักการจัดการทรัพยากร
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ป่าไม้เพ่ือให้เกิดผล ผลิตที่ยั่งยืน 3 ด้าน การใช้อย่างชาญฉลาด คือ การรู้จักใช้ทรัพยากรป่าไม้ให้เกิด
ประโยชน์มาก ที่สุด ใช้ได้ยาวนานที่สุดและใช้อย่างประหยัดที่สุด การฟ้ืนฟูสิ่งที่เสื่อมโทรม คือ การท้า
ให้ ทรัพยากรป่าไม้ให้เสื่อมโทรมให้ดีขึ้นและการเก็บกักและแบ่งปัน คือ การรวบรวมและการเก็บ
รักษา ทรัพยากรที่มีแนวโน้มที่จะขาดแคลน ในทางพระพุทธศาสนาจะมีการประกอบพิธีกรรมที่มีการ
ประยุกต์ มาจากพระพุทธศาสนา เพ่ือเป็นกุศโลบายในการอนุรักษ์โดยการจัดพิธีบวชป่าหรือบวช
ต้นไม้ พิธีสืบ ชะตาแม่น้ าและพิธีฟังธรรมขอฝนในทางภูมิปัญญาท้องถิ่นมีการใช้ความเชื่อ พิธีกรรม 
จารีตประเพณี และวิถีปฏิบัติเป็นส่วนหนึ่งของภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการโดยการจัดพิธีเลี้ ยงผีขุนน้า 
พิธีเลี้ยงผีฝาย และพิธีเลี้ยงผีเจ้าที่ รูปแบบทางพระพุทธศาสนาและภูมิปัญญาท้องถิ่นในการอนุรักษ์ 
การใช้ประโยชน์และ การแบ่งปันผลประโยชน์จากป่าชุมชนในลุ่มน้ าอิง จังหวัดพะเยา-เชียงราย ทั้ง 3 
ชุมชน คือ บ้านบัว ต าบลบ้านตุ่น อ้าเภอเมืองพะเยา บ้านปี้ อ าเภอเชียงค า จังหวัดพะเยาและบ้านบุญ
เรือง อ าเภอเชียง ของ จังหวัดเชียงราย มีรูปแบบทางพระพุทธศาสนาและภูมิปัญญาท้องถิ่นในอนุรักษ์
ฯ ที่ เหมือนกันคือ พิธีบวชป่า พิธีสืบชะตาแม่น้า พิธี เลี้ ยงผีขุนน้ า เป็นการน าความเชื่อทาง
พระพุทธศาสนากับภูมิปัญญา ท้องถิ่นทางภาคเหนือที่มีความเชื่อเรื่องผีเจ้าป่าเจ้าเขา รวมทั้ งการใช้
ภูมิปัญญาที่เป็นความรู้ใหม่ คือ การท าแนวกันไฟ การดับไฟป่า การปลูกป่า การเพาะพันธุ์กล้าไม้
ท้องถิ่น การจัดตั้งคณะกรรมการและกฎระเบียบในการจัดการป่าชุมชน ทั้งนี ในป่าชุมชนบ้านปี้ได้มี
การท าสถานีการเรียนรู้ในป่าชุมชนและการอนุรักษ์ต้นผึ้ง ซึ่งเป็นต้นไม้ที่มีผึ้งมาท ารังเป็นประจ าทุกปี 
และสร้างรายได้น้าไปสู่การจัดตั้งกองทุน ป่าชุมชนบ้านปี้  และองค์ความรู้ทางพระพุทธศาสนาและภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นในการอนุรักษ์ การใช้ประโยชน์ และการแบ่งปันผลประโยชน์จากป่าชุมชนในลุ่มน้ าอิง 
จังหวัดพะเยา-เชียงราย ในทางพระพุทธศาสนา ประกอบด้วย (1) ด้านศาสนธรรม พระพุทธศาสนาสอนให้
คนดูแลรักษาสิ่ งแวดล้อมตามหลักไตรสิกขา  ซึ่ งมีผลท าให้ เกิดความส านึกในการอนุ รั กษ์
ทรัพยากรธรรมชาติ และการรู้จักประมาณในการบริโภคหรือใช้สอย (2) ด้านศาสนบุคคล จะเก่ียวข้อง
กับบทบาทของพระสงฆ์ในฐานะผู้น าทางจิตวิญญาณในชุมชน และ (3) ด้านศาสนพิธี เป็นการ
ประยุกต์ความเชื่อทางพุทธศาสนามาใช้ในการดูแลรักษาป่าในทางภูมิปัญญาท้องถิ่น ประกอบด้วย (1) 
ความเชื่อเรื่องผีและขึด ชาวล้านนาเชื่อว่าผีเป็นตัวแทนอ านาจ เหนือธรรมชาติ ส่วนขึดเป็นข้อห้าม
หรือข้อก าหนด (2) ความรู้ใหม่ เป็นความรู้ที่ได้จากหลักการทางวิทยาศาสตร์สมัยใหม่ (3) พิธี
กรรมการใช้พิธีกรรมเพ่ือเป็นมาตรการควบคุมชุมชนในการจัดการเกี่ยวกับ และ (4) จารีตประเพณี
หรือวิถีปฏิบัติเป็นส่วนหนึ่งของภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการบริหารจัดการทรัพยากรธรรมชาติ 

  พระแสงจันทร์ ฐิตสาโร (เหล็กศรี) (2562) ได้ศึกษา ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับความเชื่อทาง
พระพุทธศาสนา พบว่า ความเชื่อภูมิปัญญาท้องถิ่นกับความเชื่อทางพระพุทธศาสนา ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเกี่ยวกับความเชื่อเกิดขึ้นจากความคิดค านึงว่าสิ่งนี้ดีสิ่งนั้นไม่ดี จะต้องส่งผลกระทบอย่างนั้น 
ความเชื่อจึงปรากฏเป็นข้อห้ามค าสอนของโบราณภูมิปัญญาท้องถิ่น เป็นสิ่งที่มีลักษณะของการสะสม 
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เรียนรู้ สืบสาน สืบทอด และต่อเนื่องจากอดีตถึงปัจจุบันจากบรรพบุรุษสู่ชนรุ่นหลังกันมาอย่าง
ยาวนานและมีความสัมพันธ์กันและสอดคล้องกับวิถีชีวิตดั้งเดิมของชาวบ้าน จนไม่สามารถแยกออก
จากกัน ความเชื่อในทางพระพุทธศาสนาสอนให้เชื่อบนฐานของเหตุผล เชื่อกรรม หรือการกระท า เชื่อ
ผลจากการกระท าทุกอย่างจะเกิดขึ้นอย่างเหมาะสมกับเหตุที่ท าลงไป และความเชื่อนี้จะน าไปสู่
การศึกษา และการปฏิบัติตนในเรื่องต่าง ๆ ด้วยการพัฒนาจิตให้เข้าถึงปัญญา เพ่ือให้สุขภาพกายและ
สุขภาพจิตดีอย่างครบถ้วนภูมิปัญญาท้องถิ่นกับความเชื่อทางพระพุทธศาสนา สันนิษฐานว่าเมื่อ
พระพุทธศาสนาแผ่อิทธิพลเข้าในดินแดนแถบนั้น ๆ ค าสอนของพระพุทธเจ้าที่มีแฝงอยู่ในภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเกี่ยวกับควาเชื่อก็น่าจะเริ่มแต่เมื่อนั้นประกอบกับกับภูมิปัญญาท้องถิ่นกับความเชื่อดั้งเดิมที่มี
อยู่ก่อนแล้ว ซึ่งน่าจะสอดคล้องกับหลักธรรมในทางพระพุทธศาสนาจึงได้ผสมผสานได้อย่างกลมกลืน
แล้วกลายมาเป็นวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม จารีต ประเพณีให้คนในสังคมได้ประพฤติปฏิบัติสืบต่อกัน
มาตราบเท่าทุกวันนี้ 

  ภูริวัจน์ ปุณยวุฒิปรีดา (2562) ได้ศึกษา การประยุกต์ใช้ภูมิปัญญาทางพระพุทธศาสนา
ในการจัดการสิ่งแวดล้อมด้านป่าไม้ของพระสงฆ์นักพัฒนา พบว่า การใช้หลักพระพุทธศาสนาเพ่ือ
สร้างภูมิปัญญาที่จะท ามาประยุกต์ แต่ละภาคต่างกันด้วยพ้ืนที่ป่าไม้ พ้ืนที่ชุมชน การประกอบอาชีพ
ของชุมชน และลักษณะของประเภทผืนป่า ป่าอุดมสมบูรณ์ ป่าแห้งแล้ง เป็นต้น จึงต้องใช้หลักธรรมที่
แตกต่างกัน กล่าวคือ ภาคกลาง ใช้หลักธรรมศีล 5 และหลักไตรสิกขา สร้างกิจกรรม อาชีพ และ
ความสามัคคี ภาคอีสานใช้หลักอริยสัจ 4 และศีล 5 โดยการสร้างวัด สร้างโรงทานของอุปโภคบริโภค
ที่ได้มาจากภาครัฐ และวัดต่าง ๆ ร่วมกันสร้างกิจกรรมสอนอาชีพการเรียนรู้ ตั้งชมรมและสมาชิกของ
ท้องถิ่นท่ีมี เพ่ือชาวบ้านอยู่ดีกินดี มีความร่วมมือในการอนุรักษ์ธรรมชาติ สิ่งแวดล้อมผืนป่า ภาคเหนือ 
ใช้หลักความเพียร ขันติ วิริยะ อุสาหะ ศีล สมาธิ ปัญญา เมตตาและการมีหิริโอตัปปะ ใช้ห้องเรียน
จากพ้ืนที่ป่า การเข้าไปสัมผัสกับธรรมชาติภายในป่าด้วยการสร้างประเพณีการบวชป่า ประเพณีการ
สร้างพระพุทธรูปไว้ประจ าในป่าแล้วส่งพระสงฆ์ไปจ าพรรษาในป่า ซึ่งจัดเป็นภูมิปัญญาทาง
พระพุทธศาสนาในการอนุรักษ์ป่า  การประยุกต์ใช้ภูมิปัญญาทางพระพุทธศาสนาเพ่ือการจัดการ
สิ่งแวดล้อม ด้านป่าไม้ของแต่ละภาค แตกต่างกัน ดังนี้ ภาคกลางใช้แบบที่ 1 คือ หลักศีล 5 และ 
ไตรสิขา ภาคอีสานใช้แบบที่ 2 คือ หลักศีล 5 อริยสัจ 4 และเหนือใช้แบบที่ 3 คือ ความเพียร ขันติ 
วิริยะ อุสาหะ ศีล สมาธิ ปัญญา เมตตา และหิริโอตัปปะ ซึ่งแต่ละแบบของแต่ละภาคนั้นได้ประยุกต์ใช้
ภูมิปัญญาทางพระพุทธศาสนา ด้วยการน าหลักธรรมไปปรับใช้กับประชาชน ให้ปฏิบัติตามหลักธรรม 
ซึ่งถือได้ว่าหลักธรรมแต่ละแบบ เป็นรูปแบบที่เหมาะสมตามลักษณะของภูมิภาค ชุมชน และผืนป่านั้น 
ๆ การประยุกต์ใช้ภูมิปัญญาทางพระพุทธศาสนา ต้องเริ่มจากการศึกษา ค้นคว้าข้อมูล และท าความ
เข้าใจถึงสภาพปัญหาที่เกิดขึ้น จึงสามารถช่วยให้การจัดการสิ่งแวดล้อมด้านป่าไม้สัมฤทธิ์ผลแบบ
ยั่งยืนและแนวทางในการจัดการสิ่งแวดล้อมด้านป่าไม้ โดยภูมิปัญญาทางพระพุทธศาสนา มีหลัก ไตร
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สิขา อริยสัจ 4 ความเพียร ขันติ วิริยะ อุสาหะ ศีล สมาธิ ปัญญา เมตตา และหิริ โอตัปปะ เพราะ
หลักธรรมแต่ละหลักธรรมกล่าวถึงความเป็นจริงในมนุษย์ และการอยู่ร่วมกันในสังคมตั้งแต่ครอบครัว
จนถึง ชุมชน ต้องมีความเมตตาเอ้ือเฟ้ือเผือแผ่ต่อกัน มีความละอายและเกรงกลัวต่อความประพฤติท่ี
ผิดท านองคลองธรรม ไม่มีการเบียดเบียนกัน และไม่ควรเอารัดเอาเปรียบซึ่งกันและกัน ละเว้นสิ่งที่ท า
ความเดือดร้อนให้กับตนเองและผู้อ่ืน ซึ่งการใช้ภูมิปัญญาจากหลักธรรมทางพระพุทธศาสนา สามารถ
เป็นแนวทางที่ต้องใช้ปัญญา เพ่ือให้คนในสังคมรู้แจ้งจะท าให้การจัดการสิ่งแวดล้อมด้านป่าไม้ส าฤทธิ์
ผลต่อไป 

  พระอธิการสมชาย ฐานธมฺโม (2562) ได้ศึกษา พุทธวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน พบว่า พุทธวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียน ถือเป็นหลักการศึกษาที่ส าคัญในการพัฒนาผู้เรียน โดยหลักธรรมที่พระพุทธเจ้าทรงแสดง
ทั้งหมดสามารถสรุปลงในหลักการเรียกว่า ไตรสิกขา หรือ สิกขา 3 อันเป็นข้อปฏิบัติที่เป็นหลักส าหรับ
ศึกษาในการฝึกอบรมกาย วาจา จิตใจ และปัญญา ให้ยิ่งขึ้นไปจนบรรลุจุดหมายสูงสุดคือพระนิพพาน 
การน าหลักธรรมพระพุทธศาสนามาประยุกต์ใช้ ในการบริหารและการพัฒนาผู้เรียนโดยเน้นกรอบการ
พัฒนาตามหลักไตรสิกขา โดยมีผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านกิจกรรมการพัฒนา “การกิน อยู่ ดู ฟัง เป็น” คือ 
มีปัญญารู้เข้าใจในคุณค่าแท้โดยใช้กระบวนการทางวัฒนธรรมแสวงหาปัญญา และมีวัฒนธรรมเมตตา
เป็นฐานการด าเนินชีวิต มีผู้บริหาร และคณะครูเป็นกัลยาณมิตร ช่วยกันพัฒนาด าเนินการจัด
การศึกษาให้ผู้เรียนมีวิถีการท างาน วิถีชีวิต วิถีการเรียนรู้วิถีวัฒนธรรมต่างๆ ตามหลักไตรสิกขาทั้ง 3 
ด้าน คือ การฝึกฝนอบรมทางด้านความประพฤติ ระเบียบวินัย ความสุจริตทางกายวาจาและอาชีวะ 
เรียกว่า อธิศีลสิกขา หรือ ศีลสิกขา  การฝึกฝนอบรมทางจิตใจ การปลูกฝังคุณธรรม สร้างเสริม
คุณภาพ สมรรถภาพและสุขภาพของจิต เรียกว่า อธิจิตตสิกขา หรือสมาธิสิกขา  และการฝึกฝนอบรม
ทางปัญญา ให้เกิดความรู้ความเข้าใจสิ่งทั้งหลายตามเป็นจริง รู้ความเป็นไปตามปัจจัยที่ท าให้แก้ไข
ปัญหาไปตามแนวทางเหตุผล รู้เท่าทันโลกและชีวิต จนสามารถท าจิตใจให้บริสุทธิ์หลุดพ้นจากความ
ยึดติดถือมั่นในสิ่งต่างๆ ดับกิเลสดับทุกข์ได้ เป็นอยู่ด้วยจิตใจอิสระผ่องใสเบิกบาน เรียกว่า อธิปัญญา
สิกขา หรือปัญญาสิกขา 

  พระสิริจริยาลังการ (2563)  ได้ศึกษา รูปแบบการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นในพิธีกรรม
ทางพุทธศาสนา พบว่า รูปแบบการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นในพิธีกรรมทางพุทธศาสนา เป็น
การศึกษาถึงความหมายรูปแบบกระบวนการการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นในพิธีกรรมทางพุทธศาสนา
ที่มีวิธีการที่หลากหลาย บางกระบวนการอาศัยหลักเศรษฐกิจ บางกระบวนการอาศัยการขับเคลื่อน
จากภาครัฐ เพ่ือให้เห็นความส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่นต่าง โดยมุ่งให้เกิดการอนุรักษ์ ฟ้ืนฟู สืบสาน 
ถ่ายทอด และพัฒนาให้ยั่งยืนของกระบวนการพัฒนารูปแบบภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยอิงอาศัยพิธีกรรม
ทางพุทธศาสนา เป็นการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นให้ยั่งยืนได้อย่างสมบูรณ์ การพัฒนาภูมิปัญญา
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ท้องถิ่นให้ยั่งยืน ที่ใช้เรื่องพิธีกรรมทางพุทธศาสนา มาประกอบในการประยุกต์ธรรมจากพระไตรปิฎก 
ก่อเกิดการสร้างกิจกรรมประจ าวัดในชุมชน ที่สามารถก่อให้เกิดการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่น และมี
ประสิทธิภาพขยายเศรษฐกิจรากฐานของชุมชนได้อย่างยั่งยืน 

  สิรภพ สวนดง (2563) ได้ศึกษา รูปแบบการพัฒนาภูมิปัญญาและประเพณีเชิงพุทธกับ
การส่งเสริมการเรียนรู้ของประชาชนในเขตอีสานใต้ พบว่า รูปแบบการพัฒนาภูมิปัญญาและประเพณี
เชิงพุทธกับการส่งเสริมการเรียนรู้ของประชาชนในเขตอีสานใต้ มี 4 รูปแบบ คือ (1) รูปแบบการ
ส่งเสริมและการพัฒนาองค์ความรู้ของภูมิปัญญาและประเพณีเชิงพุทธ มีการก าหนดสิ่งที่ต้องเรียนรู้
ด้า นประเพณี วัฒนธรรมและพิธีกรรม มีการสร้างและแสวงหาความรู้ มีกระบวนการทางความรู้ มี
ความคิดสร้างสรรค์มีการจัดท าเป็นหนังสือเพ่ือเป็นการพัฒนาให้เป็นลายลักษณ์อักษร เพ่ือเป็น
ต้นแบบหรือต้นฉบับองค์ความรู้ เพ่ือใช้ในการศึกษาค้นคว้าเป็นรูปแบบเดียวกันในท้องถิ่น (2) รูปแบบ
การส่งเสริมและการพัฒนาการถ่ายทอดภูมิปัญญาตามหลักศาสตร์สมัยใหม่ ซึ่งเป็นข้อมูลข่าวสารใน
ชุมชน เพ่ือการสร้างความสามัคคีหรือสร้างองค์ความรู้สมัยใหม่ให้แก่ชุมชนให้ได้รับข้อมูลข่าวสาร
อย่างทั่วถึงรวดเร็ว การช่วยประสานงานที่เป็นประโยชน์ของความรู้ภูมิปัญญาประเพณีเชิงพุทธทั้ง
ความรู้ดั้งเดิมและความรู้สมัยใหม่ในปัจจุบัน เพ่ือผสมผสานให้ทันสมัย (3) รูปแบบการส่งเสริมและ
การพัฒนาการสร้างเครือข่ายหน่วยงานที่เกี่ยวข้องมีการฝึกอบรม เป็นการสร้างกระบวนการเรียนรู้
ตามหลักการ วิธีการและได้มีความรู้เพ่ิมเติมสร้างความสามัคคี มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ประสานงานที่
ให้มีประสิทธิภาพ สามารถสร้างสรรค์ความรู้ ความคิดเห็นให้เป็นไปตามแบบอย่างจะเป็นแลกเปลี่ยน 
องค์ความรู้และประสบการณ์ และหน่วยงานภายในองค์กร (4) รูปแบบการส่งเสริมและการพัฒนาการ
สร้างจิตส านึกอนุรักษ์ประเพณีทางพุทธศาสนา ต้องปฏิบัติตามหลักธรรมทางพระพุทธศาสนา เพ่ือ
สอดคล้องกับการด าเนินชีวิตที่ดีงาม เป็นการสร้างความเจริญและความสุขให้ทั้งตนเองและสังคม อีก
อย่างหนึ่งก็เป็นการการสร้างอาสาสมัครเพ่ือน าไปสู่สังคมความร่วมมือในชุมชนและพัฒนาตาม
กระบวนการไปสู่ถึงเป้าหมายโดยการใช้ความรู้ความเข้าใจ สร้างความตระหนักและความส านึกใน
การเข้ามามีส่วนร่วม 

  พระครูผาสุกวิหารธรรม ผาสุโก (ธานุมาตย์) (2564) ได้ศึกษา การส่งเสริมภูมิปัญญา
ท้องถิ่นการประดิษฐ์เทียนพรรษาเพ่ือการท่องเที่ยวเชิงพุทธ ในจังหวัดอุบลราชธานี  พบว่า  
การส่งเสริมภูมิปัญญาท้องถิ่นความเป็นเอกลักษณ์ด้านวิถีชีวิต ภูมิปัญญา และองค์ความรู้ในงาน
ประเพณีส่วนใหญ่เป็นทางพุทธศาสนา การประกอบพิธีกรรมสืบทอดกันมาจากอดีตถึงปัจจุบัน และมี
กิจกรรมเสริมเพ่ือให้เกิดความสนุกสนานและน่าสนใจ และความงดงามทางศิลปวัฒนธรรม ความ
เป็นอยู่ของคนในท้องถิ่นการเปลี่ยนแปลงวิถีชีวิต ประเพณี ภูมิปัญญาและวัฒนธรรมของท้องถิ่น 
ความแตกต่างของการท าต้นเทียนในสมัยอดีตและปัจจุบันมีความแตกต่างกันตั้งแต่กระบวนการท า 
รูปแบบ องค์ประกอบการประดับตกแต่ง จุดประสงค์ในการท าต้นเทียนสมัยพุทธกาลก็เพ่ือเป็นพุทธ
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บูชาและเพ่ือเป็นการเชิดชูวัดวาอาราม ปัจจุบันเพ่ือการประกวดแข่งขันเป็นส าคัญได้ เข้ามามีส่วนร่วม
ในการจัดงานประเพณีแห่เทียนพรรษา จังหวัดอุบลราชธานี 

  แนวทางการส่งเสริมภูมิปัญญาท้องถิ่นการประดิษฐ์เทียนพรรษาเพ่ือการท่องเที่ยวเชิง
พุทธในจังหวัดอุบลราชธานี โดยการน าหลักธรรมค าสอนที่เป็นแรงบันดาลใจที่ท าให้ความสามัคคีเข้า
ไปสอดแทรกภูมิปัญญาท้องถิ่นผ่านการประดิษฐ์เทียนหรือแกะสลักต้นเทียนและการส่งเสริมการ
ท่องเที่ยวเชิงพุทธ เพ่ือให้คนในชุมชนเกิดความเลื่อมใส ศรัทธา ต่องานประเพณีการแห่เทียนพรรษา
ของชุมชนอย่างจริงจังและเห็นคุณค่า คุณประโยชน์ที่ได้รับจากการร่วมแรงร่วมใจกันเพ่ือให้ได้ผลงาน
ที่มีประสิทธิภาพ สร้างความส าเร็จในการสร้างสรรค์ผลงานให้ยิ่งใหญ่ เพ่ือพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
ของชุมชนต่อไป 

  มนัสพล ยังทะเล (2564) ได้ศึกษา ผลิตภัณฑ์จากเชือก:รูปแบบการบูรณาการ
พระพุทธศาสนากับศาสตร์สมัยใหม่ ในการพัฒนาสัมมาชีพสู่ระดับสากลด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นทาง
วัฒนธรรมชุมชน ในจังหวัดนครราชสีมา พบว่า กระบวนการผลิตภัณฑ์หัตถกรรมจากเชือก พบว่า     
การใช้ผลิตภัณฑ์หัตถกรรมจักสานโดยตรงในชีวิตประจ าวันลดน้อยลง มีการปรับเปลี่ยนไปใช้
ประโยชน์ด้านอ่ืนๆ มากขึ้น มีการพัฒนารูปแบบและขนาดให้แตกต่างไปจากเดิมเหมาะสมกับ
ประโยชน์ใช้สอยตามการเปลี่ยนแปลงของสังคม ไม่มีสถานที่จ าหน่ายผลิตภัณฑ์ที่เป็นรูปธรรม การ
ประชาสัมพันธ์ การแสดงสินค้า ขาดการสนับสนุนจากผู้ซื้อในชุมชน   แนวทางการพัฒนาผลิตภัณฑ์
หัตถกรรมจากเชือก 3 แนวทาง ได้แก่ 1) การฝึกอบรมเรียนรู้ 2) ช่องทางการตลาด 3) การเผยแพร่ 
เช่น ทางระบบสื่อออนไลน์ จัดนิทรรศการ เป็นต้น และรูปแบบการบูรณาการหลักพุทธธรรม ได้แก่ 
หลักการน าหลักพุทธธรรมไปบูรณาการในด้านกระบวนการผลิตหัตถกรรมจากเชือก ประกอบด้วย 3 
ด้าน คือ 1) น าหลักอิทธิบาท 4 มาบูรณาการด้านกระบวนการหัตถกรรมการผลิตเชือก 2) น า
หลักสังคหวัตถุ 4 มาบูรณาการกับการพัฒนาหัตถกรรมจากเชือก 3) น าหลักสัมมาอาชีวะ มาบูรณา
การกับการสร้างค่านิยมและส่งเสริมสัมมาชีพ ผลของการบูรณาการหลักพุทธธรรมท าให้กลุ่มหัตถกรรมจัก
สานจากเชือกมีกระบวนการท างานที่เป็นระบบ แบบแผน และเป้าหมาย ส่งเสริมคุณธรรม จริยธรรมการ
พัฒนาทั้งตัวบุคคลและผลิตภัณฑ์เป็นหนึ่งเดียวที่มุ่งสู่การพัฒนาไปสู่ระดับสากล 

  ศุภกาญจน์ วิชานาติ  (2564)  ได้ศึกษา การบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนา พบว่า การศึกษาในยุคดิจิตัลปัจจุบันมีความสลับซับซ้อนและหลากหลาย การจัดการ
เรียนรู้พระพุทธศาสนาจึงจ าเป็นต้องบูรณาการศาสตร์ต่างๆ  เพ่ือให้ผู้เรียนแสดงความสามารถที่
เชี่ยวชาญเน้นท าได้จริง เกิดสมรรถนะผู้เรียนได้โดยบูรณาการการน าผลการวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการ
เรียนรู้ การจัดกิจกรรม การใช้สื่อ ตลอดจนการวัดและประเมินผล มาใช้ในการพัฒนาคุณภาพการ
เรียนการสอนการศึกษาจากตัวอย่างรูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาตามแนวพุทธวิธี 
และลักษณะตัวอย่างจะมีการพิจารณาหลักธรรมเกี่ยวกับค าสอน โดยแบ่งตามระดับภูมิปัญญาของ
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ผู้เรียน ส าหรับหลักธรรมเกี่ยวกับการเรียนรู้ จะใช้หลักธรรมไตรสิกขาเป็นแกนกลางการศึกษาและมี
หลักธรรมที่ว่าด้วยโยนิโสมนสิการเป็นตัวเชื่อมวางกรอบแนวการปฏิบัติให้บรรลุถึงการศึกษาที่เกี่ยวกับ
พุทธวิธีในการสอน ให้ตามความเหมาะสมเป็นราย ๆ ด้วยเทคนิคอันหลากหลายวิธีของพระพุทธเจ้า 

  ขันทอง วัฒนะประดิษฐ์ (2565) ได้ศึกษา อนาคตภาพพระสอนศีลธรรมเพ่ือยกระดับ 
การสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสังคมชีวิตวิถีใหม่ พบว่า การยกระดับการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
สังคมชีวิตวิถีใหม่ พระสอนศีลธรรมควรมีการปรับตัวให้ทันยุคกับบริบทของผู้เรียน โดยพระสอน
ศีลธรรมต้องมีความรู้เกี่ยวกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและแม่นในเนื้อหาหลักธรรม  
ค าสอน การจัดการเรียนรู้พระพุทธศาสนาเชิงรุกตามหลักไตรสิกขาที่มุ่ งให้เกิดการพัฒนาจิตและ
ปัญญาแก่ผู้เรียน มีเทคนิควิธีการสอนที่ใช้สื่อและเนื้อหาที่ทันสมัยและสอดรับกับบริบทของผู้เรียน มี
ภาวะผู้น าในการท างานร่วมกับสถานศึกษาและชุมชน การคัดเลือกพระสอนศีลธรรมควรเน้น
คุณสมบัติทั้งด้านวิชาและจรณะ กล่าวคือ ความรู้หลักค าสอนพระพุทธศาสนาและพ้ืนฐานเกี่ยวกับการ
สอน มีจริยะวัตรเป็นต้นแบบสร้างความศรัทธา อุทิศตนและมุ่งมั่นในการเผยแพร่พระพุทธศาสนา 
ทักษะส าคัญที่พระสอนศีลธรรมในอนาคตพึงมีเพ่ือยกระดับการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสังคมชีวิต
วิถีใหม่ ได้แก่ 1) พระสอนศีลธรรมควรมีแนวคิดพ้ืนฐานทางการศึกษา 2) พระสอนศีลธรรมควรมี
ทักษะการสร้างหลักสูตร 3) พระสอนศีลธรรมควรมีทักษะการใช้นวัตกรรมการเรียนรู้ในชั้นเรียน  
4) พระสอนศีลธรรมควรมีทักษะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 5) พระสอนศีลธรรมควรมีทักษะการ
ประเมินการเรียนรู้ และ 6) พระสอนศีลธรรมควรมีทักษะทางการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเพ่ือ
พัฒนานวัตกรรมการเรียนรู้ 

  พระมหาสามารถ ฐานิสสโร (2565) ได้ศึกษา การสอนวิชาพระพุทธศาสนาแบบบูรณา
การ พบว่า การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการเป็นแนวทางส าคัญของการปฏิรูปการเรียนรู้ที่ยึด
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เปลี่ยนจากการเรียนการสอนแบบบรรยายสู่การปฏิบัติ กล่าวคือ ผู้เรียนจะได้รับ
การเรียนการสอนแบบบูรณาการในสาระการเรียนรู้ ผ่านการผสมผสานเนื้อหาสาระภายในศาสตร์ 
หรือสาขาวิชาที่ผสมผสานเนื้อหาระหว่างศาสตร์ เน้นกระบวนการเรียนรู้มากกว่าผลผลิต เปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ และพัฒนาการคิด การตัดสินใจ การท างานร่วมกับคนอ่ืน สนับสนุนให้ผู้เรียน
สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง การจัดการเรียนการสอนตามแนวนี้ จะช่วยให้ผู้เรียนเห็นความเชื่อมโยง
ของแต่ละวิชาที่มีต่อกัน ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิดเชื่อมโยง เช่น การสอนวิชาพระพุทธศาสนา 
สามารถบูรณาการในวิชาอ่ืน ๆ ในสาระสังคมศึกษาเพ่ือพัฒนาการสอนร่วมกัน ซึ่งเป็นการพัฒนาให้
ผู้เรียนมีทักษะการเรียนรู้การสอนแบบท่องจ าจึงไม่ได้เป็นการฝึกคิดที่จะน าไปสู่ทักษะในศตวรรษที่ 
21 การสอนวิชาพระพุทธศาสนาท่ามกลางโลกในศตวรรษที่ 21 เราไม่ได้สอนศาสนาในฐานะความเชื่อ
แต่เราสอนศาสนาในฐานะวิชาการศึกษา เมื่อเรายกฐานะพระพุทธศาสนาเป็นอีกวิชาในการจัดการ
เรียนการสอนพุทธศาสนา จึงอยู่ในฐานะวิชาการศึกษาที่สามารถจัดการศึกษาได้ตามแนวคิดและ
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ทฤษฎีของการศึกษาพระพุทธศาสนาจึงจ าเป็นที่จะต้องจัดการเรียนการสอนที่เน้นการฝึกทักษะการ
คิดสร้างสรรค์ให้มากที่สุดเหมือนกับในรายวิชาพ้ืนฐานทั่วไป 

  พระครูญาณปรีชา (2566) ได้ศึกษา พระพุทธศาสนากับภูมิปัญญาไทย พบว่า 
พระพุทธศาสนามีอิทธิพลครอบคลุมวิถีการด าเนินชีวิตของคนไทยในทุกๆ ด้านคือมีบทบาทส าคัญทั้ง
ในด้านขนบธรรมเนียม ศิลปกรรมและวรรณกรรมตลอดจนการด าเนินชีวิตของบุคคลในสังคมไทย จน
พระพุทธศาสนาได้เข้ากลมกลืนสนิทอยู่ในชีวิตจิตใจของคนไทยถึงขั้นที่ว่าพระพุทธศาสนาเป็นอันหนึ่ง
อันเดียวกับความเป็นไทย ขณะเดียวกันพระพุทธศาสนาเป็นมรดกและคลังสมบัติอันล้ าค่าของชนชาติ
ไทยกล่าวคือพระพุทธศาสนาเป็นแหล่งส าคัญที่หล่อหลอมเอกลักษณ์ของชาติไทย เป็นศูนย์รวมจิตใจ
ท าให้เกิดความสามัคคีในหมู่ชนชาวไทย เป็นแกนน าและเป็นรากฐานส าคัญของวัฒนธรรมไทย
โดยเฉพาะทางจิตใจเห็นได้ชัดว่าหลักธรรม ความประพฤติปฏิบัติ การด าเนินชีวิต และกิจกรรมต่างๆ 
ทั้งในและเนื่องด้วยพระพุทธศาสนาได้หล่อหลอมชีวิตจิตใจและลักษณะนิสัยของคนไทยให้เป็นผู้มี
จิตใจกว้างขวางและร่าเริงแจ่มใส ชอบเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ แสดงความเป็นมิตรเข้ากับใครได้ง่ายๆ ยินดีใน
การให้และแบ่งปันพร้อมที่จะบริจาคและให้ความช่วยเหลือ อย่างที่เรียกว่าเป็นคนมีน้ าใจอันเป็นลักษณะ
เด่นชัด ที่ชนต่างชาติมักจะสังเกตเห็นและประทับใจจนตั้งสมญาเมืองไทยว่าเป็นสยามเมืองยิ้ม  

2.5.2  งานวิจัยต่างประเทศ 
  Robinson (1992) ไดศึกษาความเชื่อมโยงระหว่างการศึกษาและการพัฒนาชุมชน 
ผลการวิจัยพบวาในการจัดการศึกษาควรเปดโอกาสใหทองถิ่นปราชญทองถิ่นหรือปราชญชาวบ้านเข
ามามีสวนรวมในการจัดการศึกษา เพ่ือที่จะแก้ปัญหาชุมชนได้อย่างเหมาะสมและสอดคล้องกับ
สภาพการณ์ 
  Tom Murray (2009) แนวทางการศึกษาเชิงบูรณาการมีหลายอย่างที่เหมือนกัน
แนวทางท่ีก้าวหน้า (รวมถึงการปฏิรูป ทางเลือก องค์รวม และการเปลี่ยนแปลง) และแบ่งปันคุณค่าที่
เหมือนกันหลายอย่าง หน้าที่ประการหนึ่งของแนวทางเชิงบูรณาการ คือ การจัดหารูปแบบครอบคลุม
ภายในที่จะประสานวิธีการก้าวหน้าที่แตกต่างกัน แนวทางแบบบูรณาการเพ่ิมเติมอะไรให้กับ
การศึกษาแบบก้าวหน้า  แนวทางแบบบูรณาการมีการกล่าวถึงในแง่ของการบูรณาการต้นแบบ วิธีการ 
ชุมชน และการพัฒนาสถานการณ์การบูรณาการเป็นประเภทหนึ่งของจิตส านึกหรือระดับพัฒนาการ
ประกอบด้วยการรับรู้เชิงโครงสร้าง การตระหนักรู้ในอัตตา การตระหนักรู้เชิงสัมพันธ์ และการ
ตระหนักรู้อย่างเป็นระบบ ทั้งหมดนี้มีความส าคัญต่อกระบวนการศึกษา ในที่สุด ความท้าทายและการ
สนับสนุนมีการกล่าวถึงระบบส าหรับการศึกษาเชิงบูรณาการ 
  Dahliani (2010) ภูมิปัญญาท้องถิ่น หมายถึง ความสัมพันธ์อันกลมกลืนระหว่างมนุษย์ 
ธรรมชาติ และสิ่งแวดล้อมที่สร้างขึ้นในพ้ืนที่ซึ่งได้รับอิทธิพลจากวัฒนธรรมด้วย ปรากฏการณ์ของ
โลกาภิวัตน์และความทันสมัยท าให้สถาปัตยกรรมมีความเป็นสากลมากขึ้นและสร้างความเป็ นเนื้อ
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เดียวกันทางวัฒนธรรม ในยุคโลกาภิวัตน์ การด ารงอยู่ของความรู้ในท้องถิ่นอาจถูกตั้งค าถาม 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งในสภาพแวดล้อมที่สร้างขึ้นอันเป็นผลมาจากวัฒนธรรมของมนุษย์  ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเก่ียวกับสิ่งแวดล้อมที่สร้างขึ้นในยุคโลกาภิวัตน์ที่เปลี่ยนแปลงไปตามการพัฒนาของเทคโนโลยี
และการสื่อสาร การเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นในรูปแบบของพ้ืนที่และองค์ประกอบของอาคาร แต่ยังคง
ความหมายที่มีอยู่ในตัวอาคารในรูปแบบของภูมิปัญญาท้องถิ่น ในยุคโลกาภิวัตน์จะเกิดการผสมผสาน
ของวัฒนธรรม ในกรณีนี้ ภูมิปัญญาท้องถิ่นสามารถก้าวทันเทคโนโลยีโดยค านึงถึงลักษณะของท้องถิ่น 
ภูมิอากาศ และสภาพธรรมชาติในสิ่งแวดล้อมท่ีสร้างข้ึน 
  Ari Putkonen (2010) นักเรียนด าเนินการศึกษาในสภาพแวดล้อมที่ออกแบบมาให้
เป็นสหสาขาวิชาชีพตั้งแต่เริ่มต้น  นักศึกษาด้านสิ่งแวดล้อม วิศวกรรม การออกแบบ ธุรกิจและการ
พัฒนาอย่างยั่งยืนสามารถจัดการกับปัญหาการพัฒนาทั่วไปได้ในระหว่างการศึกษาอยู่แล้วสอดคล้อง
กับการก าหนดให้เรียนรู้และฝึกปฏิบัติแบบสหวิทยาการต่างๆ และด้วยเหตุนี้โอกาสในการฝึกฝน
ทักษะวิชาชีพที่จ าเป็นส าหรับการผลิตนวัตกรรม การเรียนการสอนนวัตกรรมสามารถก าหนดเป็น 
“แนวทางการเรียนรู้ซึ่งให้ค านิยามใหม่แก่การน าความรู้มาผลิตและใช้เพ่ือยกระดับความรู้สร้าง
นวัตกรรม”  
  Giska Adilah (2013) การพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นผ่านเนื้อหาในท้องถิ่นของโรงเรียน
ประถมศึกษาในเกาะชวาอินโดนีเซีย พบว่า เนื้อหาในท้องถิ่นในปัจจุบันไม่ได้ส่งผลกระทบอย่างมาก
ต่อการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียน องค์ประกอบของวัฒนธรรม 7 ประการ ได้แก่ ภาษา 
ระบบความรู้ การจัดระเบียบสังคม ระบบการด ารงชีวิตและเทคโนโลยี ระบบการด ารงชีวิตระบบ
ศาสนาและ ศิลปะ. องค์ประกอบทั้งเจ็ดของวัฒนธรรมที่มีลักษณะนิสัยค่านิยมศีลธรรมและวัฒนธรรม
ชวา ดังนั้นจึงมีความส าคัญมากที่จะต้องได้รับการแต่งตั้งและน าไปใช้ในเนื้อหาท้องถิ่น  การศึกษา
เนื้อหาท้องถิ่นสามารถเพ่ิมคุณค่าทางวัฒนธรรมในสังคมชาวอินโดนีเซีย การศึกษานี้จะได้รับอย่าง
เหมาะสมกับความรู้ท้องถิ่นในทุกภูมิภาคในอินโดนีเซียไม่เพียง แต่วัฒนธรรมชวาเป็นจุดเปลี่ยนเพ่ือ
อธิบายเนื้อหาในท้องถิ่นอ่ืน ๆ ในบทความนี้เราต้องการอธิบายว่าการให้เนื้อหาด้านการศึกษาใน
ท้องถิ่นมีความส าคัญมากในการเติมเต็มองค์ประกอบของวัฒนธรรมและท าให้วัฒนธรรมต้องทนจาก
ยุคโลกาภิวัตน์ 

  Aditya Adarkar (2016) ในการสอนศีลธรรม โดยเฉพาะอย่างยิ่งการสอนที่ เน้น
ความเห็นอกเห็นใจและเสริมด้วยการตระหนักรู้ถึงความทุกข์ อาจต้องมีการยืนหยัดที่ท้าทายกระบวน
ทัศน์เชิงปริมาณที่ครอบง าอยู่บนพ้ืนฐานของการทดสอบที่มีความรับผิดชอบ นักการศึกษากลับมามี
เข้าใจต่อตนเองและนักเรียนโดยใช้วรรณกรรมที่หลากหลายเกี่ยวกับจิตวิญญาณ ความยุติธรรมทาง
สังคมและการศึกษา เรื่องราวและอุปมาทางพุทธศาสนาเป็นเครื่องมือที่มีประโยชน์ในสหรัฐอเมริกา
ร่วมสมัยในการปลุกหรือเสริมสร้างความเห็นอกเห็นใจและจิตส านึกในครู นักเรียน และผู้บริหาร 
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เพ่ือให้พวกเขาสามารถจัดการกับความท้าทายร่วมกันของ “ความว่างเปล่ามากเกินไป ” และ “ความ
อ่ิมมากเกินไป”  

  Afakhrul Masub Bakhtiar (2016) การวิจัยการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดล้อมศึกษาตาม
ภูมิปัญญาท้องถิ่นได้ผลเป็นที่น่าพอใจ ตามข้อมูลจากผู้เชี่ยวชาญและการประเมิน หลักสูตรที่พัฒนา
แล้วสามารถเผยแพร่ไปยังโรงเรียนประถมศึกษาในพ้ืนที่เนื้อหาหลักสูตรที่ยกขึ้นเป็นลักษณะส าคัญ    
ของภูมิปัญญาท้องถิ่นมี 5 ประเภท คือ ระบบการเกษตรในท้องถิ่น  การจัดหาที่ดินเปิดโล่งสีเขียว         
ระบบบ าบัดน้ า   ผลิตภัณฑ์อาหารแปรรูปที่มีในท้องถิ่นและการด ารงชีวิตของชุมชนแบบแผนท้องถิ่น 

  Zane Ma Rhea (2017) การปลูกปัญญาในประเทศไทยและออสเตรเลีย เป็นวิธีการ
สอนแบบโบราณของปวิณอุปปายะโดยพิจารณาว่าวิธีการสอนนี้สามารถบอกถึงพัฒนาการร่วมสมัย
ของปัญญาปัญจะวิถีที่มีรากฐานมาจากอริยมรรคมีองค์แปด การสอนผู้คนให้เดินตามเส้นทางนี้ วิธีการ
สอนแบบช านาญของปวิณอุปปายะที่อธิบายไว้ในต าราทางพระพุทธศาสนา ได้รับการสนับสนุนตาม
ประเพณีโดย สิอินสะมะอะทีปันจะ ซึ่งเป็นแนวปฏิบัติที่ออกแบบมาเพ่ือชี้น าผู้เรียนให้ทั้งพัฒนาและ
ค้นหาความสมดุลระหว่างศีลธรรม สมาธิ และปัญญาน าไปสู่การบ่มเพาะปัญญา แนวคิดของปวิณอุป
ปายะวิธีเสริมทักษะในฐานะทักษะหลักในการสอนที่นักการศึกษาและครูต้องการ เพ่ือที่จะรู้วิธีพัฒนา
ความสมดุลนี้ และด้วยเหตุนี้จึงสร้างเหตุและเงื่อนไขส าหรับปัญญาที่จะเกิดข้ึนในนักเรียน 

  lham Rohman Ramadhan (2018) ชุมชนกาเสปูหันซิปตาเกลมีภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ 
มีความสามัคคีในสังคม ใส่ใจสิ่งแวดล้อม มีประชาธิปไตย ซื่อสัตย์ มีความรับผิดชอบและสร้างสรรค์ 
คุณค่าของภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มีอยู่ยังคงอยู่และพิสูจน์ได้ว่าด ารงอยู่ได้ในยุคโลกาภิวัตน์   ความเป็น
ปึกแผ่นทางสังคมในกาเสปูหันซิปตาเกลสะท้อนจากปฏิสัมพันธ์ทางสังคม ความไว้วางใจ และความ
ตระหนักทางสังคมที่มีอยู่ในสังคม และการพัฒนาความเป็นปึกแผ่นทางสังคมในยุคโลกาภิวัตน์ท าได้
โดยการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้ากับการศึกษาในโรงเรียน 
  Sarnely Uge (2019) การพัฒนารูปแบบการเรียนรู้สังคมศึกษาตามภูมิปัญญาท้องถิ่น
ในปรับปรุงความรู้และทัศนคติทางสังคมของนักเรียน พบว่า ความเป็นไปได้ของผู้ใช้เกี่ยวกับ
ผลิตภัณฑ์ในรูปแบบของการเรียนรู้สังคมศึกษาบนพ้ืนฐานของภูมิปัญญาท้องถิ่นระบุว่ามีองค์ประกอบ
ทั้งหมด ถือว่าเหมาะสมและเป็นไปตามข้อก าหนดส าหรับใช้ในการเรียนรู้ปกติหรือกระบวนการเรียนรู้
ที่แท้จริง  รูปแบบการเรียนรู้สังคมศึกษาตามภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นการเรียนรู้ที่เป็นออกแบบตาม
บริบทของความเป็นจริงในชีวิตประจ าวันของนักเรียน เนื้อหาการเตรียมการผสมผสานกับคุณค่าทาง
ภูมิปัญญาท้องถิ่น  ค่าเหล่านี้ใช้เป็นแนวทางและแนวทางส าหรับนักเรียนในการด าเนินชีวิต ใน
ขณะเดียวกันก็เล็งไปที่กระบวนการฟ้ืนฟูองค์ความรู้คุณค่าภูมิปัญญาท้องถิ่นให้กับนักเรียนแต่เนิ่นๆ
เพ่ือจะได้ไม่สูญเสียทิศทางในการกระท าและพฤติกรรม  การศึกษาและชีวิตจริงท างานร่วมกันเพ่ือ
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สร้างความรู้และลักษณะอันสูงส่ง ดังนั้นผลิตภัณฑ์รูปแบบการเรียนรู้สังคมศึกษาโดยใช้ภูมิ ปัญญา
ท้องถิ่นเป็นไปตามกับความต้องการในการเรียนรู้ 
  Taru Konst (2020) ความต้องการของชีวิตการท างานและความสามารถที่จ าเป็นอยู่
ภายใต้การเปลี่ยนแปลงและการศึกษา  สถานศึกษาควรสามารถตอบสนองความต้องการนี้ได้โดย
จัดหานักเรียนที่ต้องการศึกษาเป็นรายเรื่องและนักเรียนมักจะต้องมีการเปลี่ยนแปลงในกิจกรรมของ
ตนเอง การด าเนินการเปลี่ยนแปลงอยู่บ่อยครั้งมีปัญหาแม้ว่าเครื่องมือและวิธีการด าเนินการ
เปลี่ยนแปลงจะคุ้นเคยเพราะการเปลี่ยนแปลงต้องอาศัยการเรียนรู้ทั้งในระดับบุคคลและองค์กร การ
ชี้แนะ การเรียนรู้ การฝึกอบรมภายในที่ดี  ค าสั่งของการสื่อสารและการโต้ตอบ การพัฒนาองค์กร
การศึกษาด้วยนวัตกรรมการสอนด้วยวิธีการให้ค าปรึกษาเชิงกระบวนการการเรียนการสอนนวัตกรรม
เป็นแนวทางการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาความสามารถด้านนวัตกรรมก าหนดวิธีการหลอมรวมผลิตและ
ใช้ความรู้ในลักษณะที่สามารถสร้างนวัตกรรมการสอนนวัตกรรมตอบโจทย์ความต้องการด้านการ
พัฒนาขององค์กรการศึกษาส่วนใหญ่ แต่มันคือ กระบวนการที่ท้าทายในการปรับตัวและสร้างมัน
ขึ้นมา และจ าเป็นต้องมีกระบวนการเปลี่ยนแปลงที่จะต้องด าเนินการในองค์กร การให้ค าปรึกษาด้าน
กระบวนการเป็นวิธีการพัฒนาชุมชนการท างานที่บุคลากรมีส่วนร่วมในการพัฒนางาน กระบวนการ
ท างาน และชุมชนการท างานของตนเอง กระบวนการการให้ค าปรึกษาอาจเป็นหนึ่งในเครื่องมือที่ใช้
การได้มากที่สุดในการพัฒนาองค์กรผู้เชี่ยวชาญตามล าดับเพ่ือสร้างผลกระทบและการเปลี่ยนแปลง
อย่างแท้จริง องค์กรการศึกษามีความต้องการที่เกิดขึ้นใหม่เพ่ือตอบสนองความต้องการของโลกที่
เปลี่ยนแปลงและชีวิตการท างานและการเรียนรู้นวัตกรรมที่เกิดจากความต้องการชีวิตการท างานตอบ
โจทย์ตรงนี้โดยตรงความต้องการ องค์กรสามารถเปลี่ยนแปลงได้เฉพาะ 'จากภายใน' โดยให้บุคลากร
เข้ามามีส่วนร่วมการน าการเปลี่ยนแปลงไปใช้ ดังนั้นการให้ค าปรึกษาด้ านกระบวนการจึงเป็น
เครื่องมือในการบรรลุผลส าเร็จเปลี่ยน 
  Hesti Sadtyadi (2020) ปัจจัยที่ส่งผลต่อความมั่นใจในตนเองของครูสอนศาสนาพุทธ
ชาวอินโดนีเซีย ได้แก่ สภาพแวดล้อมในห้องเรียน สื่อการเรียนรู้และเวลาท างานของครูและงาน
เพ่ิมเติม  ตัวบ่งชี้ความมั่นใจในตนเองของครูในปัจจัยของสภาพแวดล้อมในห้องเรียนและสื่อการ
เรียนรู้ คือ (1) การรับรู้ของครูต่อความพร้อมของสื่อการเรียนรู้ (2) ความพร้อมของห้องเรียน (3) 
คุณภาพของการเรียนรู้โครงสร้างพ้ืนฐานและ (4) การรับรู้ของครูที่มีต่อโครงสร้างพ้ืนฐานนโยบาย  ใน
ขณะเดียวกันตัวบ่งชี้สี่ประการของความมั่นใจในตนเองของครูในปัจจัยของการเรียนรู้เวลาท างานและ
งานเพ่ิมเติม ได้แก่ (1) การรับรู้ของครูเกี่ยวกับภาระงาน (2) ภาระงานของครู (3) ครูการรับรู้เกี่ยวกับ
ภาระงานเพิ่มเติมและ (4) ภาระของครูงานเพ่ิมเติมงานวิจัยนี้ให้ความส าคัญกับการพัฒนาความมั่นใจ
ในตนเองของครูไม่ใช่ส าหรับครูสอนศาสนาพุทธของชาวอินโดนีเซียเท่านั้น แต่ยังรวมถึงครูจากวิชาอ่ืนๆ 
การวิจัยนี้แสดงให้เห็นว่าความม่ันใจในตนเองของครูสามารถเข้าใจได้การวิเคราะห์สภาพแวดล้อมใน
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ห้องเรียนและสื่อการเรียนรู้และครูที่ท างานด้วยเวลาและงานเพ่ิมเติม ดังนั้นจึงมีความหมายถึง
โครงการของครูการพัฒนาที่ควรเน้นการปรับปรุงสภาพแวดล้อมในห้องเรียนสื่อการเรียนรู้เวลาท างาน
ของครูและงานเพ่ิมเติมเป็นปัจจัยส าคัญพัฒนาความมั่นใจในตนเองของครู 
  Nur Alfin Hidayati (2020) การสอนอุปนิสัยศึกษาในระดับอุดมศึกษาตามภูมิปัญญา
ท้องถิ่นสามารถด าเนินการได้โดยบูรณาการคุณค่าและสุนทรียภาพในรายวิชา ปลูกฝังค่านิยมเชิงบวก
แก่นักศึกษา การสร้างความเคยชินและการอบรมสั่งสอน การเป็นตัวอย่างและแบบอย่าง การสร้าง
ลักษณะสถานการณ์ตามภูมิปัญญาท้องถิ่น และความศิวิไลซ์ วิสัยทัศน์ตามคุณค่าของโปรแกรม
การศึกษาหรือวิทยาเขตสามารถท าได้โดยการก าหนดกลยุทธ์การศึกษารวมถึงการท าให้เคยชินกับ
ค่านิยม แบบอย่างค่านิยม ค่านิยมภายใน การบูรณาการคุณค่าในการเรียนรู้ และคุณค่าทาง
วัฒนธรรม การสอนการศึกษาตัวละครนั้นเกี่ยวข้องกับทั้งการท าให้ตัวละครเป็นจริงที่ตั้งโปรแกรมไว้
ในแผนการสอนและการจัดเตรียมตัวอย่างที่ดีในห้องเรียนและกิจกรรมประจ าวันของมหาวิทยาลัย 
  Hartono (2022) กระบวนการอนุรักษ์ภูมิปัญญาท้องถิ่น ดังนี้ ความพยายามในการ
อนุรักษ์วัฒนธรรมโดยการรักษา ปกป้อง อนุรักษ์ และป้องกันไม่ให้เกิดความเสียหายและสูญพันธุ์
กลวิธีในการสืบทอดโดยการฝึกสอนแก่ลูกหลานเป็นประจ า โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ข้อค้นพบหลักของ
การศึกษานี้ระบุว่าการอนุรักษ์และการสืบทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นในฐานะศักยภาพของภูมิปัญญา
ท้องถิ่นนั้นต้องการบุคคลที่กระตือรือร้นและเต็มใจที่จะอนุรักษ์ศิลปะโดยมุ่งเน้นการมีส่วนร่วมของคน
รุ่นใหม่ในฐานะนักแสดงศิลปะ ในฐานะอนาคตของชุมชน ในฐานะระบบสนับสนุนการอนุรักษ์
ศิลปกรรมและรัฐบาลเป็นผู้ก าหนดนโยบาย 
  การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นด้านศาสนาในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนามตาม
บริบทของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา คือ การพัฒนาและสร้างนวัตกกรรมหลักสูตรระดับ
สถานศึกษาและระดับชั้นเรียน  การน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นด้านศาสนาในกระบวนการจัดการเรียนรู้
ที่เหมาะสมกับโครงสร้างหลักสูตรและระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้  การพัฒนาครูด้านกระบวนการ
จัดการเรียนรู้ การพัฒนาครูด้านสื่อประกอบการจัดการเรียนรู้และการใช้แหล่งเรียนที่หลากหลายและ
มีความหมายต่อผู้เรียนและแนวคิดจากการศึกษางานวิจัยต่างประเทศ พบว่า การน าเข้าภูมิปัญญา
ท้องถิ่นในกระบวนการพัฒนาหลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้การมีส่วนร่วมและขั้นตอน
การพัฒนาง่ายต่อการสร้างองค์ความรู้ให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน การคัดเลือกภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้าสู่การ
จัดการเรียนรู้สอดคล้องกับวิถีชีวิตปกติของผู้เรียนส่งผลให้ผู้เรียนเกิดิงค์ความรู้และน าผลลัพธ์จากการ
เรียนรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างสม่ าเสมอจนเกิดความยั่งยืน   



 

 

 

บทที่ 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

 
 การวิจัย เรื่อง การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา เพ่ือให้ได้มา
ซึ่งค าตอบที่น่าเชื่อถือได้ จ าเป็นจะต้องมีระเบียบวิธีวิทยาการที่น่าเชื่อถือและถูกต้อง การได้มาซึ่ง
ค าตอบที่ถูกต้องจ าเป็นที่จะต้องสร้างเครื่องมือเพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อมูลที่สมบูรณ์ครบถ้วน สามารถสร้าง
องค์ความรู้ใหม่ได้ ผู้วิจัยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ โดยด าเนินการวิจัยอย่างเป็นระบบแล ะมี
ขั้นตอนตามล าดับ ดังนี้ 
  1. ขอบเขตการวิจัย 
   1.1 เนื้อหา 
   1.2 วิธีวิจัย 
   1.3 ระยะเวลา 
   1.4 พ้ืนที่ศึกษา 
   1.5 ประชากรและกลุ่มเป้าหมาย 
  2. ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 
   2.1 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
   2.2 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
   2.3 การจัดกระท าและวิเคราะห์ข้อมูล 
   2.4 การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  

3.1 ขอบเขตการวิจัย 
  
 3.1.1 เนื้อหา 
  การวิจัย เรื่อง การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา มีขอบเขต
ของการวิจัย ดังนี้ 
   3.1.1 ด้านเนื้อหา 
    3.1.1.1 องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ   ประกอบด้วย 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ครผู้สอน ผู้มีส่วน
ได้ส่วนเสียกับการจัดการเรียนรู้และผู้เรียน  
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   3.1.1.2 องค์ประกอบของการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย        
การระบุปัญหา การก าหนดจุดมุ่งหมาย การศึกษาข้อจ ากัด การประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม การทดลอง
ใช้และการเผยแพร่ขยายผล 
   3.1.1.3 คุณลักษณะของครูผู้สอนพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา ประกอบด้วย การจัดการเรียนรู้ การส่งเสริมและสนับสนุนการจัดการเรียนรู้และการพัฒนา
ตนเองและวิชาชีพ 
 3.1.2 วิธีวิจัย 
  การวิจัย เรื่อง การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาการวิจัยเชิง
คุณภาพแบบผสมผสาน  ผู้ท าวิจัยได้ก าหนดขั้นตอนและวิธีการด าเนินการแบ่งเป็น 3 ระยะ ดังนี้ 
   ระยะที่ 1  ศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 โดยมี  3 ขั้นตอน ดังนี้ 
    ขั้นตอนที่ 1  ศึกษาข้อมูลจากเอกสาร ต ารา และบุคคลที่เกี่ยวข้องกับภูมิปัญญา
ท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 โดย
การวิเคราะห์ สังเคราะห์องค์ประกอบเพ่ือให้ได้มาซึ่งนวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา   
    ขั้นตอนที่ 2  สร้างแบบส ารวจ เพ่ือศึกษาสภาพปัจจุบันภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขต
พ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 โดยการสัมภาษณ์
กลุ่มผู้รู้ จ านวน 5 คน   ผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ จ านวน 5 คน ประกอบด้วย 
     1. นางสาวเสาวรัตน์ ทศศะ  ต าแหน่ง ผู้ช่วยศาสตราจารย์ คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น 
     2. นายสุภสิทธ์ พันแน่น ต าแหน่ง อาจารย์ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย     
ราชภัฏมหาสารคาม  ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น  
     3. นายพิสิษฐ์ ขาวจันทร์  ต าแหน่ง ผู้อ านวยการสถานศึกษา วิทยฐานะ 
ผู้อ านวยการสถานศึกษาช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านนาจาน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ผู้เชี่ยวชาญด้านการบริหารการศึกษา 
     4. นางสาวประภัสสร ผลสินธุ์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ  
โรงเรียนสิรินธรวิทยานุสรณ์  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 29 (อุบลราชธานีและ
อ านาจเจริญ)  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
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     5. นางสาวจิราภรณ์  จันทา ต าแหน่ง ศึกษานิเทศก์ วิทยฐานะ ศึกษานิเทศก์
ช านาญการพิเศษ  กลุ่มนิเทศ ติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการจัดการศึกษา 
    ขั้นตอนที่ 3  ตรวจสอบความสมบูรณ์ของข้อมูล จัดล าดับความส าคัญภูมิปัญญา
ท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
   ระยะที่ 2  ศึกษาการบูรณาการจัดการเรียนรู้รายวิชาพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญา
ท้องถิ่น โดยมี 5  ขั้นตอน ดังนี้ 
    ขั้นตอนที่ 1  ศึกษา วิเคราะห์ แนวคิด ทฤษฎี จากเอกสารต ารา งานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับการบูรณาการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น ในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางและการศึกษาครูผู้สอนที่มีการปฏิบัติดี เด่น ด้านการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนา จ านวน 5 คน  
    ขั้นตอนที่ 2 สร้างแบบสังเกต ใช้สังเกตเพ่ือหาข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรู้วิชาพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาในเขตพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ผู้ เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ จ านวน 5 คน 
ประกอบด้วย 
     1. นางสาวเสาวรัตน์ ทศศะ  ต าแหน่ง ผู้ช่วยศาสตราจารย์ คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น 
     2. นายสุภสิทธ์ พันแน่น ต าแหน่ง อาจารย์ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย     
ราชภัฏมหาสารคาม ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น 
     3. นายพิสิษฐ์ ขาวจันทร์  ต าแหน่ง ผู้อ านวยการสถานศึกษา วิทยฐานะ 
ผู้อ านวยการสถานศึกษาช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านนาจาน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ผู้เชี่ยวชาญด้านการบริหารการศึกษา 
     4. นางสาวประภัสสร ผลสินธุ์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ  
โรงเรียนสิรินธรวิทยานุสรณ์  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 29 (อุบลราชธานีและ
อ านาจเจริญ)  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
     5. นางสาวจิราภรณ์  จันทา ต าแหน่ง ศึกษานิเทศก์ วิทยฐานะ ศึกษานิเทศก์
ช านาญการพิเศษ  กลุ่มนิเทศ ติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการจัดการศึกษา 
    ขั้นตอนที่ 3  สร้างแบบสัมภาษณ์  ใช้สัมภาษณ์กลุ่มผู้รู้ (Key Informants)  กลุ่ม
ผู้ปฏิบัติ (Casual  Informants) และกลุ่มผู้สนับสนุน (General Informants) เกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรู้สาระการเรียนรู้ศาสนา รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยาย
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โอกาสทางการศึกษาในเขตพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี 
เขต 3  ผู้เชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ จ านวน 5 คน ประกอบด้วย 
     1. นางสาวเสาวรัตน์ ทศศะ  ต าแหน่ง ผู้ช่วยศาสตราจารย์  คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น 
     2. นายสุภสิทธ์ พันแน่น ต าแหน่ง อาจารย์ คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัย 
ราชภัฏมหาสารคาม  ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น 
     3. นายพิสิษฐ์ ขาวจันทร์  ต าแหน่ง ผู้อ านวยการสถานศึกษา วิทยฐานะ 
ผู้อ านวยการสถานศึกษาช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านนาจาน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ผู้เชี่ยวชาญด้านการบริหารการศึกษา 
     4. นางสาวประภัสสร ผลสินธุ์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการพิเศษ  
โรงเรียนสิรินธรวิทยานุสรณ์  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 29 (อุบลราชธานีและ
อ านาจเจริญ)  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
     5. นางสาวจิราภรณ์  จันทา ต าแหน่ง ศึกษานิเทศก์ วิทยฐานะ ศึกษานิเทศก์
ช านาญการพิเศษ  กลุ่มนิเทศ ติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการจัดการศึกษา 
    ขั้นตอนที่ 4  วิเคราะห์ผลการศึกษาการบูรณาการจัดการเรียนรู้รายวิชาพุทธ
ศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ในเขต พ้ืนที่การศึกษาของ
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
    ขั้นตอนที่ 5  สรุปผลการศึกษาการบูรณาการจัดการเรียนรู้รายวิชาพุทธศาสนา
ด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ในเขตพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  เพื่อน าข้อมูลที่เกี่ยวข้องไปใช้ในการสร้างนวัตกรรม
การเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 
    ระยะที่ 3  สร้างนวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น  
โดยมี  5 ขั้นตอน ดังนี้ 
    ขั้นตอนที่ 1 วิเคราะห์สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วย
ภูมิปัญญาท้องถิ่น ด้านการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนและด้านการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นใน
กระบวนการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาส
ทางการศึกษา ระดับห้องเรียนและระดับสถานศึกษา 
    ขั้นตอนที่ 2 การก าหนดจุดมุ่งหมาย การสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น ที่สอดคล้องกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 
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    ขั้นตอนที่ 3  การศึกษาข้อจ ากัดการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น เพ่ือหาข้อมูลเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม รายวิชาพระพุทธศาสนา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ในพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ที่เหมาะสมต่อกระบวนการพัฒนาและการน า
นวัตกรรมที่สร้างขึ้นไปใช้ 
    ขั้นตอนที่ 4  การประดิษฐ์ คิดค้นนวัตกรรม  โดยน าผลการวิเคราะห์สภาพปัญหา 
จุดมุ่งหมายและข้อจ ากัดด้านการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนามาสร้าง
นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยก าหนดองค์ประกอบ 
ดังนี้หลักการ วัตถุประสงค์ โครงสร้าง และ รายละเอียดในการใช้นวัตกรรมนั้นให้ได้ผลลัพธ์ที่มี
ประสิทธิภาพและประสิทธิผล 
    ขั้นตอนที่  5  การทดลองใช้  การน านวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาไปใช้ในการจัดการ
เรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมาย จ านวน 5 โรงเรียน ประกอบด้วย โรงเรียนบ้านนาจาน อ าเภอ
พิบูลมังสาหาร  โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก อ าเภอศรีเมืองใหม่  โรงเรียนบ้านส าโรง อ าเภอตาลสุม  
โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียมและโรงเรียนบ้านค าก้อม อ าเภอสิรินธร ซึ่งมีระบบนิเวศวิทยา
การจัดการศึกษาที่เหมาะสมด้านหลักสูตรการจัดการเรียนรู้  ครูผู้สอนและชุมชน   ด าเนินการทดลอง
ใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา  ประเมินผลการใช้นวัตกรรม การปรับปรุง
แก้ไขนวัตกรรมและเผยแพร่นวัตกรรมให้เป็นที่รู้จักและยอมรับน าไปใช้กันอย่างแพร่หลายในระดับ
เขตพ้ืนที่การศึกษาและระดับทู่งกว่าเขตพ้ืนที่การศึกษา  
     ระยะที่ 4  การใช้นวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญา
ท้องถิ่น โดยมี  3 ขั้นตอน ดังนี้ 
     ขั้นตอนที่ 1 การก าหนดผู้ใช้นวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วย
ภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ประกอบด้วย กลุ่มผู้รู้ (Key Informants) ซ่ึง
ประกอบด้วย ผู้น าทางศาสนาในท้องถิ่น จ านวน 5 คน ครูภูมิปัญญาท้องถิ่น จ านวน 5 คน รวมกลุ่ม
ผู้รู้ จ านวน 10 คน  ในพ้ืนที่รับผิดชอบของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี 
เขต 3 กลุ่มผู้ปฏิบัติ (Casual Informants) ซึ่งประกอบด้วย ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา กลุ่มสาระ
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา ในพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  
โรงเรียนละ 1 คน จ านวน 5 โรงเรียน รวมกลุ่มผู้ปฏิบัติ จ านวน 5 คน และกลุ่มผู้สนับสนุน (General  
Informants) ซึ่งประกอบด้วยผู้น าชุมชน จ านวน 5 คน และผู้บริหารสถานศึกษา จ านวน 5 คน ใน
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พ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 รวมกลุ่มผู้สนับสนุน 
จ านวน 10 คน   
     ขั้นตอนที่ 2  สร้างแบบสอบถามและด าเนินการสอบถามความพึงพอใจโดยใช้
แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ โดยใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ในพ้ืนที่การศึกษา
ของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  โดยใช้แบบสอบถาม สอบถาม
ข้อมูลเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ผู้เชี่ยวชาญตรวจ
เครื่องมือ จ านวน 5 คน ประกอบด้วย 
      1. นางสาวเสาวรัตน์ ทศศะ  ต าแหน่ง ผู้ช่วยศาสตราจารย์ คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏบุรีรัมย์  ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น 
      2. นายสุภสิทธ์ พันแน่น ต าแหน่ง อาจารย์ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ราชภัฏมหาสารคาม  ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น 
      3. นายพิสิษฐ์ ขาวจันทร์  ต าแหน่ง ผู้อ านวยการสถานศึกษา วิทยฐานะ 
ผู้อ านวยการสถานศึกษาช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านนาจาน ส านักงานเขตพ้ืนที่ การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ผู้เชี่ยวชาญด้านการบริหารการศึกษา 
      4. นางสาวประภัสสร ผลสินธุ์ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ครูช านาญการ
พิเศษ  โรงเรียนสิรินธรวิทยานุสรณ์  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 29 (อุบลราชธานี
และอ านาจเจริญ)  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
      5. นางสาวจิราภรณ์ จันทา ต าแหน่ง ศึกษานิเทศก์ วิทยฐานะ ศึกษานิเทศก์
ช านาญการพิเศษ  กลุ่มนิเทศ ติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผลการจัดการศึกษา 
     ขั้นตอนที่ 4  วิเคราะห์ผลการสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษาในพื้นที่การจัดการศึกษาส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี 
เขต 3   
     ขั้นตอนที่ 5  สรุปผลการสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้
นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษาในพ้ืนที่การจัดการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี  เขต 3 เพ่ือน าข้อมูลที่เกี่ยวข้องไปใช้ในการปรับปรุงและต่อยอดนวัตกรรมการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 
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  3.1.3 ระยะเวลา 
   การวิจัย เรื่อง การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการ
เรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา มี
การศึกษาเอกสาร สร้างและทดลองใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้เพ่ือใช้ในการจัดการเรียนรู้ระดับ
ห้องเรียน ใช้ระยะเวลา ตั้งแต่ เดือนตุลาคม พ.ศ.2563 ถึงเดือนมีนาคม พ.ศ.2565 
  3.1.4 พ้ืนที่ศึกษา 
   ผู้วิจัยได้ เลือกพ้ืนที่ศึกษาการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ในพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ประกอบด้วย อ าเภอพิบูลมังสาหาร อ าเภอศรีเมืองใหม่  
อ าเภอตาลสุม  อ าเภอโขงเจียมและอ าเภอสิรินธร การเลือกพ้ืนที่ศึกษาในการวิจัยครั้งนี้ เป็นการเลือก
แบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) โดยมีเหตุผล ดังนี้ 
    3.1.4.1  พ้ืนที่ศึกษามีโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาตั้งอยู่ จ านวน 5 แห่ง 
ประกอบด้วย  โรงเรียนบ้านนาจาน  โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก  โรงเรียนบ้านส าโรง  โรงเรียน
ชุมชนห้วยไผ่และโรงเรียนบ้านค าก้อม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี  
เขต 3 โรงเรียนเปิดท าการเรียนและการสอนตั้งแต่ระดับการศึกษาปฐมวันจนถึงระดับการศึกษาภาค
บังคับที่มีการพัฒนาการบริหารสถานศึกษาและการพัฒนาการจัดการศึกษาตามนโยบายและจุดเน้น
การการศึกษาชาติอย่างต่อเนื่องในบริบทการจัดการศึกษาที่แตกต่างและผ่านปราฏการณ์ที่ส าคัญของ
สภาพการจัดการศึกษา เช่น ทรัพยากรเสริมประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ที่มีคุณภาพ  อัตราก าลัง
ครูผู้สอนที่ไม่สมดุลด้านสาระวิชา การพัฒนาและการใช้หลักสูตรสถานศึกษาและหลักสูตรระดับชั้น
เรียนตามเป้าประสงค์ของหลักสูตร  การหนุนเสริมการจัดการศึกษาจากแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น เป็น
ต้น สามารถเป็นตัวแทนของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาทั่วไปได้ เนื่องจากจัดการเรียนรู้สาระ
พระพุทธศาสนาโดยสัมพันธ์กับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตร
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม 
รวมทั้งมีแหล่งภูมิปัญญาท้องถิ่นหลากหลาย   
    3.1.4.2  พ้ืนที่ศึกษามีความอุดมสมบูรณ์ทางภูมิปัญญา กล่าวคือ ชุมชนที่เป็น
ที่ตั้งของโรงเรียนเป็นชุมชนขนาดใหญ่และมีฐานะเป็นศูนย์กลางทางการเรียนรู้มาตั้งแต่อดีตในทุกการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคม พิจารณาเบื้องต้นจาก การมีศาสนาคารส าคัญ การมีแหล่งการศึกษา การมี
ระเบียบแบบแผนการปกครอง เป็นต้น จึงมีการปรากฏและคงอยู่ของภูมิปัญญาที่สั่งสมขึ้นเพ่ือ
ตอบสนองความต้องการสร้างความมั่นคงหรือการเปลี่ยนแปลงทางสังคม  ประวัติศาสตร์ตั้งแต่ยุคก่อน
ประวัติศาสตร์ที่ปรากฏการสื่อสารหรือการจารึกผ่านสัญลักษณ์ที่บ่งชี้ถึงความสัมพันธ์ของคนกับ
ธรรมชาติ  ยุคประวัติศาสตร์มีร่องรอยการเปลี่ยนแปลงที่ เกิดจากการเมืองระหว่างอาณาจักร เช่น 
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เจนละ ล้านช้างหรือสยาม  เป็นต้น จนถึงปัจจุบันและอนาคต  กระจายอยู่ทั่วไปในพ้ืนที่และมีพลวัต
ควบคู่กับการเปลี่ยนแปลงทางสังคมโดยเฉพาะการจัดการศึกษาที่มีการปรับตัวและเป็นกลไกส าคัญใน
การด ารงอยู่ของภูมิปัญญาท้องถิ่น  พ้ืนที่ศึกษาจึงมีความเหมาะสมตั้งอยู่ในแหล่งภูมิปัญญาท้องถิ่นที่
สามารถศึกษาและเก็บข้อมูลที่เกิดประโยชน์ต่อการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรม
การจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษาได้ ดังนี้ 
    1)  สิม วัดศรีคุณเมือง บ้านดอนกลาง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร  
จังหวัดอุบลราชธานี 
    2)  คะล า วัดศรีมงคลบ้านโนนม่วง บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน อ าเภอศรีเมืองใหม่  
จังหวัดอุบลราชธานี 
    3)  ผ้าผะเหวด  บ้านส าโรง ต าบลส าโรง  อ าเภอตาลสุม  จังหวัดอุบลราชธานี 
    4)  ขันหมากเบ็ง บ้านห้วยไผ่ ต าบลห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียม  จังหวัดอุบลราชธานี 
    5) การแปรรูปปลา บ้านค าก้อม ต าบลฝางค า อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี  
 3.1.5 ประชากรและกลุ่มเป้าหมาย 
  3.1.5.1  ประชากร   
   1)  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  จ านวน 55 โรงเรียน 
   2)  ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาส
ทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จ านวน 55 คน   
   3)  นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จ านวน 1,910 คน 
  3.1.5.2  กลุ่มเป้าหมาย 
   1)  กลุ่มผู้รู้ (Key Informants) ซึ่งประกอบด้วย ผู้น าทางศาสนาในท้องถิ่น จ านวน 
5 คน ครูภูมิปัญญาท้องถิ่น จ านวน 5 คน รวมกลุ่มผู้รู้ จ านวน 10 คน ในพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3 ได้มาจากการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) 
   2 )  กลุ่ ม ผู้ ป ฏิ บั ติ  ( Casual Informants)  ซึ่ ง ป ร ะกอบด้ ว ย  ค รู ผู้ ส อน วิ ช า
พระพุทธศาสนา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
โรงเรียนละ 1 คน  จ านวน 5 โรงเรียน รวมกลุ่มผู้ปฏิบัติ จ านวน 5 คน ได้มาจากการเลือกแบบ
เฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) 
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   3) กลุ่มผู้สนับสนุน (General Informants) ซึ่งประกอบด้วยผู้น าชุมชน  จ านวน 5  
คน และผู้บริหารสถานศึกษา จ านวน 5 คน ในพ้ืนที่ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3 รวมกลุ่มผู้สนับสนุน จ านวน 10 คน  ได้มาจากการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง 
   4) นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จ านวน 5 โรงเรียน ประกอบด้วย โรงเรียนบ้าน
นาจาน โรงเรียนบ้านส าโรง โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่และโรงเรียนบ้านค า
ก้อม จ านวนนักเรียน 447 คน ได้มาจากการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) 
 
3.2 ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 
  
 3.2.1 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  3.2.1.1 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ผู้วิจัยได้สร้างเครื่องมือเพ่ือเก็บรวบรวมข้อมูลใช้ในการ
วิเคราะห์และสังเคราะห์ผลการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยปรึกษาผู้เชี่ยวชาญเพ่ือให้ได้มาซึ่งเครื่องมือที่มี
คุณภาพ โดยมีเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ 
   1) แบบส ารวจ เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการส ารวจข้อมูลภาคสนามในประเด็นที่
เกี่ยวข้องกับข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับประชากรและกลุ่มตัวอย่าง รวมถึงส ารวจข้อมูลเกี่ยวกับภูมิปัญญา
ท้องถิ่นท่ีปรากฎอยู่ในชุมชนและมีความเหมาะสมต่อการน าไปใช้ในการออกแบบ พัฒนาหรือปรับปรุง
การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ในโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา ที่สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึฏษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  หลักสูตรกลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม และ
สอดคล้องตามบริบทของพ้ืนที่ศึกษาในชุมชนที่เป็นที่ต้องของโรงเรียน จ านวน 5 หมู่บ้าน ประกอบด้วย 
บ้านดอนกลาง  อ าเภอพิบูลมังสาหาร บ้านโนนม่วง  อ าเภอศรีเมืองใหม่  บ้านส าโรง อ าเภอตาลสุม 
บ้านห้วยไผ่  อ าเภอโขงเจียม และบ้านค าก้อม อ าเภอสิรินธร ซึ่งเป็นพ้ืนที่ที่แบ่งตามเขตการศึกษาของ
จังหวัดอุบลราชธานี 
   2) แบบสัมภาษณ์  ใช้สัมภาษณ์กลุ่มผู้รู้ (Key Informants)  กลุ่มผู้ปฏิบัติ (Casual  
Informants) และกลุ่มผู้สนับสนุน (General Informants) เกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่นในชุมชน  การ
จัดการศึกษาของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ที่สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง
การศึฏษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม  สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ในชุมชนที่เป็นที่ต้องของโรงเรียนและครูและ
บุคลากรทางการศึกษาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จ านวน 5 แห่ง ประกอบด้วย  โรงเรียน
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บ้านนาจาน  โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก  โรงเรียนบ้านส าโรง  โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่และโรงเรียน
บ้านค าก้อม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
    3) แบบสอบถามใช้สอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการ เรียนรู้ วิ ช า
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ที่สอดคล้ องกับ
หลักสูตรแกนกลางการศึฏษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม โดยใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ใน
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จ านวน 5 แห่ง ประกอบด้วย  โรงเรียนบ้านนาจาน  โรงเรียนบ้าน
โนนม่วงโนนจิก  โรงเรียนบ้านส าโรง  โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่และโรงเรียนบ้านค าก้อม สังกัดส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
 3.2.2 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  การวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพแบบผสมผสานมีการเก็บข้อมูลตามขั้นตอน คือการ
เก็บรวบรวมข้อมูลจากเอกสาร เช่น แผนพัฒนาการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา  
หลักสูตรสถานศึกษา การจัดการเรียนรู้ วิทยานิพนธ์ อินเตอร์เน็ตและสิ่งตีพิมพ์ เพ่ือหาข้อมูลเกี่ยวกับ
ภูมิปัญญาท้องถิ่นในพ้ืนที่ที่ท าการศึกษา แนวทางและรูปแบบการจัดการเรียนรู้  การสร้างนวัตกรรม 
การมีส่วนร่วมของชุมชนในการจัดการศึกษา  ปรากฏการณ์ทางพระพุทธศาสนา เป็นต้น  การเก็บ
รวบรวมข้อมูลภาคสนาม จากเครื่องมือวิจัย คือ แบบส ารวจ  แบบสัมภาษณ์และแบบสอบถาม ดังนั้น 
ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูลผลการบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น
และการใช้นวัตกรรมการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยการสอบถาม
ความพึงพอใจของครูผู้สอนและผู้เรียน ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูลด้านภูมิปัญญาโดยการส ารวจ  
สัมภาษณ์และสอบถามในประเด็น ดังนี้ 
   3.2.2.1 ข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา 
   3.2.2.2 ข้อมูลเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่น 
   3.2.2.3 ข้อมูลเกี่ยวกับสิม 
   3.2.2.4 ข้อมูลเกี่ยวกับคะล า 
    3.2.2.5 ข้อมูลเกี่ยวกับผ้าผะเหวด 
    3.2.2.6 ข้อมูลเกี่ยวกับขันหมากเบ็ง 
    3.2.2.7 ข้อมูลเกี่ยวกับการแปรรูปปลา 
 3.2.3 การจัดกระท าและวิเคราะห์ข้อมูล 
  3.2.3.1 เมื่อได้ข้อมูลมาแล้ว ผู้วิจัยได้ตรวจสอบข้อมูลอย่างละเอียดทุกขั้นตอนเพ่ือให้ได้
ข้อมูลที่สมบูรณ์ ไม่ว่าจะเป็นข้อมูลเอกสารและข้อมูลภาคสนาม จากนั้น น าข้อมูลมาจัดให้เป็นระบบ 
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  3.2.3.2 จ าแนกข้อมูล โดยจัดข้อมูลแยกออกตามแต่ชนิดของข้อมูลเพ่ือให้ง่ายต่อ 
การวิเคราะห์ภูมิปัญญาท้องถิ่น ประกอบด้วย สิม คะล า  ผ้าผะเหวด ขันหมากเบ็งและการแปรรูป
ปลา เพ่ือน ามาใช้ในการจัดการบูรณาการที่น าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นให้ปราปฏในหลักสูตรสถานศึกษา
อย่างเหมาะสมและสอดคล้องกับความพร้อมของชุมชน ความพร้อมของโรงเรียนและความต้องการ
ของผู้เรียน 
   3.2.3.3 จัดหมวดหมู่ น าข้อมูลมาจัดหมวดหมู่ภูมิปัญญาท้องถิ่น ประกอบด้วย สิม  
คะล า ผ้าผะเหวด ขันหมากเบ็งและการแปรรูปปลา เพ่ือน าไปสู่การสร้างนวัตกรรมการจัดการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่มีความแตกต่างตามระบบนิเวศวิทยาการศึกษา 
  3.2.3.4 สรุปข้อมูลแต่ละประเภทและน ามาสร้างนวัตกรรมการบูรณาการการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น ประกอบด้วย สิม คะล า ผ้าผะเหวด ขันหมากเบ็ง
และการแปรรูปปลา  
  3.2.3.5 สรุปข้อมูลความพึงพอใจของครูและผู้เรียนจากการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา
ด้วยนวัตกรรมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 3.2.4 การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพแบบผสมผสาน การน าเสนอผลการวิเคราะห์
ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งเอาไว้ทั้ง 3 ข้อ กล่าวคือ ผลการศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่น ผลการศึกษา
การบูรณาการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นและผลการสร้างนวัตกรรมการ
เรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น ใช้วิธีการน าเสนอผลการวิจัยเชิงพรรณนา
วิเคราะห์ (Descriptive Analysis) และค่าสถิติร้อยละ  



 

 

 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การวิจัย เรื่อง การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ใช้วิธีการ
วิจัยเชิงคุณภาพแบบผสมผสาน  มุ่งท าการศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูลจากเอกสาร เช่น แผนพัฒนา
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา  หลักสูตรสถานศึกษา การจัดการเรียนรู้ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น แนวทางและรูปแบบการจัดการเรียนรู้  และการเก็บรวบรวมข้อมูลภาคสนามจาก
เครื่องมือวิจัย คือ แบบส ารวจ  แบบสัมภาษณ์  และแบบสอบถามโดยใช้กรอบแนวคิด ทฤษฎีและน า
ข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์ตามความมุ่งหมายของการวิจัย คือ  
  ตอนที่ 1  ภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  
จังหวัดอุบลราชธานี  
  ตอนที่ 2  บูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนากับภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3     
จังหวัดอุบลราชธานี 
  ตอนที่  3  สร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี  
 
4.1 ตอนที่ 1 ภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
  

 ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 มีพ้ืนที่รับผิดชอบ 5 อ าเภอ 
ประกอบด้วย อ าเภอพิบูลมังสาหาร  อ าเภอศรีเมืองใหม่ อ าเภอตาลสุม อ าเภอโขงเจียมและอ าเภอ  
สิรินธร ซึ่งเป็นพ้ืนที่ที่ปรากฏหลักฐานส าคัญทางประวัติศาสตร์และโบราณคดีตั้งแต่ยุคก่อน
ประวัติศาสตร์  ปรากฏร่องรอยการตั้งถิ่นฐานตลอดแนวแม่น้ าโขงของมนุษย์จากภาพเขียนสีที่ผาแต้ม 
ผาหมอน ผาขาม และยุคประวัติศาสตร์และการขยายอิทธิพลทางการเมืองของอาณาจักรโบราณ 
ปรากฏร่องรอยตามหลักศิลาจารึกเจ้าชายจิตรเสนที่อุทยานแห่งชาติแก่งตะนะ อุทยานแห่งชาติผาแต้ม 
วัดและสถานที่ที่เกี่ยวข้อง  ซึ่งล้วนแต่เกิดจากพลวัตการขยายอิทธิพลและอาณาเขตของกลุ่มคนใน
อาณาจักรต่างๆ ในอดีต โดยเชื่อมโยงความเชื่อในโลกหลังความตายในด้านการมีความสัมพันธ์และ
อิทธิผลในโลกหลังความตายและโลกปัจจุบัน อิทธิผลความเชื่อของศาสนาพราหณ์ ฮินดูและศาสนา
พุทธ ที่เป็นกลไกส าคัญในเปลี่ยนแปลงทางสังคมในสมัยนั้น  ปรากฏร่องรอยที่ยังคงอยู่จนถึงปัจจุบัน
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สะท้อนความเจริญรุ่งเรื่อง ในอดีตของอารยธรรมลุ่มแม่น้ ามูลและอารยธรรมลุ่มแม่น้ าโขง  ในปัจจุบัน
มีแหล่งภูมิปัญญาท้องถิ่นที่เป็นผลจากการสั่งสม สืบทอดและปรับเปลี่ยนตามบริบทและพลวัตของ
สิ่งแวดล้อมหลายสาขาในพ้ืนที่ เช่น สาขาศาสนาและประเพณี  สาขาเกษตรกรรม สาขาอุตสาหกรรม
และหัตถกรรม  สาขาภาษาและวรรณกรรม  สาขาศิลปกรรม เป็นต้น ซึ่งเป็นต้นทุนทางวัฒนธรรม
และภูมิปัญญาที่มีความอุดมสมบูรณ์สูงสามารถน ามาเป็นส่วนส าคัญในการจัดการศึกษาที่ยึดโยงกับ
พ้ืนที่และเชื่อมโยงการการด ารงชีวิตรวมทั้งการพัฒนาเชิงอนาคตท าให้เกิดคุณค่าจากผลลัพธ์การ
เรียนรู้โดยการศึกษาและรวบรวมข้อมูลภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  ได้จากการเก็บข้อมูลภาคสนามตามกระบวนการ ดังนี้   
  1. ส ารวจแหล่งภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยผู้วิจัยรวบรวมข้อมูลพ้ืนฐานจากต ารา เอกสาร 
และบริบทชุมชนรวมถึงข้อมูลจากการส ารวจภูมิปัญญาท้องถิ่นที่ปรากฏในระดับชุมชนและระดับ
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จ านวน 5 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านนาจาน  โรงเรียนบ้านโนน
ม่วงโนนจิก  โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่  โรงเรียนบ้านส าโรงและโรงเรียนบ้านค าก้อม   โดยในขั้นนี้จะ
รวบรวมผลการส ารวจเพื่อวิเคราะห์และจัดจ าแนกสาขาของภูมิปัญญาท้องถิ่นจากผู้รู้ ปราชญ์ชาวบ้าน
หรือครูภูมิปัญญาท้องถิ่น 
  2. ก าหนดหัวข้อภูมิปัญญาท้องถิ่น  โดยผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลจากผลการส ารวจแหล่งภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นซึ่งได้รับการจ าแนกสาขาของภูมิปัญญาท้องถิ่น  จากนั้นน าภูมิปัญญาท้องถิ่นสาขา
ต่างๆ ที่ปรากฏในพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 มาจัดล าดับความส าคัญ           
ความสอดคล้องและปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการก าหนดภูมิปัญญาที่เหมาะสมต่อการน าไปใช้ในหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  
กรอบหลักสูตรท้องถิ่นของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 และ
หลักสูตรสถานศึกษา 
  3. ก าหนดวิธีการและเครื่องมือในการเก็บข้อมูลภูมิปัญญาท้องถิ่นได้ได้รับการก าหนด
หัวข้อเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือระบุในหลักสูตรสถานศึกษาและน าไปใช้ในการจัดการเรีย นรู้ 
โดยออกแบบ สร้างและประเมินคุณภาพเครื่องมือ ประกอบด้วย แบบส ารวจ แบบสัมภาษณ์และ
แบบสอบถาม ส าหรับน าไปใช้ในการการเก็บข้อมูลภูมิปัญญาท้องถิ่นและการจัดการเรียนรู้ 
  4. ก าหนดการเก็บข้อมูลภูมิปัญญาโดยผู้วิจัยด าเนินการตามวิธีการและเครื่องมือในการ
เก็บข้อมูลภูมิปัญญาศึกษา ประกอบด้วย แบบส ารวจ แบบสัมภาษณ์และแบบสอบถาม ในระดับ
ชุมชนและระดับโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จ านวน 5 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านนาจาน  
โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่  โรงเรียนบ้านส าโรงและโรงเรียนบ้านค าก้อม   
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  5. ก าหนดการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการเก็บข้อมูลภูมิปัญญา โดยผู้วิจัยวิเคราะห์
ปัจจัยที่เกี่ยวข้องเพ่ือสังเคราะห์และสร้างสรรค์นวัตกรรมการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นไปใช้ในหลักสูตร
ระดับชั้นเรียนโดยมุ่งสร้างสรรค์การจัดการเรียนรู้ สาระที่ 1 ศาสนา คุณธรรม จริยธรรม รายวิชา
พระพุทธศาสนาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จ านวน 5 โรงเรียน 
คือ โรงเรียนบ้านนาจาน  โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก  โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่  โรงเรียนบ้านส าโรง
และโรงเรียนบ้านค าก้อม    
   1. ภูมิปัญญาท้องถิ่นในอ าเภอพิบูลมังสาหาร  
    ผลการส ารวจแหล่งภูมิปัญญา โดยรวบรวมข้อมูลพื้นฐานจากต ารา เอกสาร และ
บริบทชุมชน ในขั้นนี้จะบ่งชี้สาขาภูมิปัญญาและผู้รู้ ปราชญ์ชาวบ้านหรือครูภูมิปัญญาที่สัมพันธ์กัน
ของภูมิปัญญาในพ้ืนที่กับการด ารงชีวิตของคนในชุมชน อ าเภอพิบูลมังสาหาร  จังหวัดอุบลราชธานี 
ดังนี้ 
      

 
 

ภาพประกอบ 2 แผนที่ภูมิศาสตร์ชุมชน อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 
ภาพโดย https://shorturl.asia/hOV5d (2565: ออนไลน์) 

 
    อ าเภอพิบูลมังสาหาร เดิมชื่อ "บ้านกว้างล าชะโด" พระพรหมราชวงษา เจ้าเมือง
อุบลราชธานี ขอตั้งเป็นเมืองพิบูลมังสาหาร เจ้าพระยาก าแหงสงครามเห็นชอบ จึงกราบบังคมทูลพระ
กรุณาพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวและได้ทรงพระกรุณาโปรดเกล้าฯ ตั้งเป็นเมืองพิบูลมัง
สาหาร  เมื่อวันอาทิตย์ แรม 11 ค่ า เดือน 12 ปีกุน พ.ศ. 2406 และตั้งท้าวธรรมกิติยา (จูมมณี) เป็น
พระยาบ ารุงราษฎร์ เจ้าเมืองคนแรก  
    เมื่อปี พ.ศ. 2443 ลดฐานะเป็นอ าเภอขึ้นกับเมืองอุบลราชธานี และในปี พ.ศ. 
2495 เปลี่ยนเมืองอุบลราชธานีเป็นจังหวัดอุบลราชธานี  โดยศึกษาจากข้อมูลการแบ่งเขตการปกครอง

https://shorturl.asia/hOV5d
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อ าเภอพิบูลมังสาหาร ออกเป็น 14 ต าบล ประกอบด้วย  ต าบลพิบูลมังสาหาร  ต าบลทรายมูล ต าบลโพธิ์
ศรี  ต าบลกุดชมภู ต าบลระเว  ต าบลดอนจิก  ต าบลไร่ใต้  ต าบลหนองบัวฮี ต าบลนาโพธิ์   ต าบลอ่างศิลา  
ต าบลโนนกลาง  ต าบลโนนกาหลง  ต าบลโพธิ์ไทรและต าบลบ้านแขม  อ าเภอพิบูลมังสาหารตั้งอยู่
ทางตอนกลางค่อนไปทางทิศตะวันออกของจังหวัด มีอาณาเขตติดต่อกับอ าเภอข้างเคียง ดังนี้ ทิศ
เหนือ ติดต่อกับอ าเภอตาลสุม อ าเภอศรีเมืองใหม่ และอ าเภอโขงเจียม ทิศตะวันออก ติดต่อกับอ าเภอ
สิรินธร  ทิศใต้ ติดต่อกับอ าเภอบุณฑริก อ าเภอเดชอุดม และอ าเภอนาเยีย และทิศตะวันตก ติดต่อกับ
อ าเภอนาเยียและอ าเภอสว่างวีระวงศ์   
    จากการศึกษาต ารา เอกสาร และบริบทพ้ืนที่ของอ าเภอพิบูลมังสาหาร พบว่า 
พ้ืนที่อ าเภอพิบูลมังสาหารในปัจจุบันปรากฏร่องรอยของชุมชนที่ได้รับอิทธิพลจากอารยธรรมขอมซึ่งมี
ความเชื่อมโยงกับความเชื่อตามคติพราหมณ์ มีหลักฐานปรากฏ เช่น ซากปราสาทหินในพ้ืนที่วัด
สระแก้วและโรงเรียนบ้านสะพือใต้  ใบเสมา ฐานศิวลึงค์ แผ่นศิลาอักษรปัลลวะ พระพือและสระแก้ว 
เป็นต้น  จากการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและสิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรมโดยในยุคต่อมาอาณาจักรขอม
เสื่อมอ านาจลงและมีการเผยแพร่พระพุทธศาสนาในอาณาจักรลุ่มแม่น้ าโขง คือ อาณาจักรล้านนา
และอาณาจักรล้านช้าง พระพุทธศาสนาเข้ามาในพ้ืนที่อ้างอิงจากอ านานอุรังคธาตุ 3 เส้นทาง คือ 
เส้นทางแรกเป็นเส้นทางเสด็จของพระพุทธเจ้าทีเ่ข้ามาสู่ดินแดนลุ่มแม่น ้าโขงในสมัยพุทธกาล โดยเริ่ม
จากอินเดียเข้าสู่พุกาม ล้านนา ล้านช้าง หลวงพระบาง เวียงจันทน์ และอาณาจักรศรีโคตรบูรณ์  
สอดคล้องกับการแผ่อ านาจของพุกามลงสู่ลุ่มแม่น ้าโขงและลุ่มแม่น ้าเจ้าพระยา ท าให้ล้านนา ล้านช้าง
และล้านเพีย ได้รับอิทธิพลพุทธศาสนานิกายเถรวาทแบบพุกามเข้ามาด้วย   เส้นทางท่ีสองเป็นเส้นทาง
จากเมืองพระนคร สู่ล้านช้างหลวงพระบาง  อิทธิพลของพุทธศาสนาเถรวาทแบบลังกามีความสัมพันธ์
กับการตั้งนครรัฐล้านช้างในดินแดนลุ่มแม่น ้าโขง การที่ผู้ปกครองของอาณาจักรล้านช้างน าสัญลักษณ์
ทางศาสนา 2 อย่าง ได้แก่ การสร้างพระพุทธรูป และการสร้างพระธาตุ เข้ามาใช้เป็นสิ่งแสดงสิทธิ
ธรรมในการสถาปนาชุมชนโบราณให้เป็นเมืองส าคัญในช่วงพุทธศตวรรษที่ 22  และเส้นทางท่ีสามเป็น
เส้นทางจากละโว้สู่นครราชเสมาเข้ามาในอีสาน เป็นวิธีในการสถาปนาอ านาจตามต านานของพระเจ้า
อโศกมหาราชที่รับอิทธิพลมาจากลังกา เรื่องราวในต านานอุรังคธาตุ กล่าวถึงการเดินทางจากเมืองรา
ชคฤห์ในอินเดียแล้วเข้ามาในดินแดนสุวรรณภูมิผ่านเมืองส าคัญคือ “เมืองนครราชเสมา” และ “เมือง
ละโว้” ทั้งสองเมืองนี้จึงเป็นเมืองส าคัญที่น่าสนใจเกี่ยวกับเส้นทางโบราณในการรับรู้ในต านานอุรังค
ธาตุ จากลุ่มแม่น้ าเจ้าพระยา ชาวอินเดียได้เดินทางผ่านไปยังลุ่มแม่น ้าโขง 2 เส้นทางคือ เมืองลพบุรี
และเมืองศรีเทพ ไปทางตะวันออกสู่เมืองนครราชเสมา เข้าสู่ลุ่มแม่น้ ามูล ไปสิ้นสุดเส้นทางที่
อาณาจักรเจนละ ศาสนสถานส าคัญที่เป็นศูนย์กลางชุมชนโบราณบริเวณนครราชสีมา คือ “ปราสาทพิ
มาย” และ “ปราสาทพนมวัน” ปราสาทพิมาย หรือกมรเตงชคตวิมายะ เป็นศาสนสถานคติพุทธ
ศาสนาฝ่ายมหายานแบบวัชรยานหรือมันตรยาน ตั้งอยู่บนฝั่งล าแม่น ้ามูล  
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    การเจริญของพระพุทธศาสนาในลุ่มแม่น้ าโขงตามต านานอุรังคธาตุและข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ พบความสอดคล้องและเชื่อมโยงกันของการแทนที่ศาสนาพราหมณ์ -ฮินดูด้วยพุทธ
ศาสนาในพ้ืนที่อ าเภอพิบูลมังสาหาร คือ ร่องรอยการสร้างปราสาทและใบเสมา เป็นแสดงถึงการ
ยอมรับคติความเชื่อพระพุทศาสนาเข้ามาในพ้ืนที่และจากการตั้งเมืองพิบูลมังสาหารโดยเจ้าพระยาก า
แหงสงคราม ซึ่งเป็นเจ้าเมืองนครราชสีมาตามรูปแบบการปกครองบ้านเมืองในขนะนั้น เป็นการแสดง
ให้เห็นถึงการขยายอิทธิพลและยอมรับพระพุทธศาสนาที่มาพร้อมกับการเมืองการปกครอง สอดคล้องกับ
การแบ่งเขตการจัดการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  อ าเภอ
พิบูล มังสาหารในปัจจุบันซึ่งครอบคลุมพ้ืนที่ทางประวัติศาสตร์ศาสนาและภูมิปัญญาที่เกิดจากการสั่งสม
ตั้งแต่ยุคก่อนประวัติศาสตร์ ยุคประวัติศาสตร์ การเปลี่ยนแปลงทางการเมือง การปกครองจนถึง
ปัจจุบัน จากการส ารวจและสัมภาษณ์ พบหลักฐานและแหล่งข้อมูลทางภูมิปัญญท้องถิ่นเป็นจ านวน
มากและสามารถน ามาใช้ในฐานะแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มีคุณค่าและความหมายต่อผลลัพธ์
การเรียนรู้ดังนี้ 
     1. ปราสาทและโบราณวัตถุที่พบในพ้ืนที่แก่งสะพือและวัดสระแก้ว ต าบล
พิบูล อ าเภอพิบูลมังสาหาร วัดสระแก้วจัดตั้งพิพิธภัณฑ์เพ่ือเป็นแหล่งเรียนรู้และศึกษาข้อมูลที่เป็น
ประโยชน์ต่อการศึกษาแต่ผู้คนมองข้ามและไม่เข้ามาศึกษาเท่าที่ควร อาจเนื่องจากการประชาสัมพันธ์
และการให้ทุกคนในท้องถิ่นรับรู้ เป็นประโยชน์แต่เพียงผู้สนใจเฉพาะและพระสงฆ์ท่ีดูแล (วินัย อ่ินค า, 
2563: สัมภาษณ์)  วัดสระแก้วมีการจัดรวบรวมวัตถุโบราณที่พบในพ้ืนที่วัดและแก่งสะพือ โดยเปิดให้
ผู้สนใจเข้าชมเป็นแหล่งสืบค้นข้อมูลโดยหน่วยงานที่รับผิดชอบและชุมชนร่วมกันท านุบ ารุงและดูแล
รักษา แต่พิพิธภัณฑ์ยังขาดผู้ให้ความรู้ทางประวัติศาสตร์ที่เชี่ยวชาญและขาดงบประมาณในการ
ด าเนินการด้านนี้ (กมลวรรธน์ ดุมแก้ว, 2563: สัมภาษณ์)  จากการสัมภาษณ์กรณีแหล่งภูมิปัญญาวัด
สระแก้วมีความโดดเด่นด้านโบราณวัตถุและโบรารสถาน มีหน่วยงานที่ภาครัฐ ภาคเอกชนและชุมชน
เข้ามามีส่วนร่วมในการพัฒนา อนุรักษ์และสืบสอดในรูปแบบของพิพิธภัณฑ์ซึ่งมีความสมบูรณ์พร้อม
เป็นแหล่งเรียนรู้แต่ขาดการสร้างความร่วมมือด้านองค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์ ขาดประชาสัมพันธ์
ให้ประชนชนทั่วไปเข้าถึงแหล่งข้อมูล 
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ภาพประกอบ 3 แผนที่ภูมิศาสตร์วัดสระแก้ว อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย https://shorturl.asia/hOV5d (2565: ออนไลน์) 
 

      2. ปราสาทและโบราณวัตถุที่พบในพ้ืนที่โรงเรียนบ้านสะพือใต้ บ้านสะพือใต้ 
ต าบลโพธิ์ศรี  อ าเภอพิบูลมังสาหาร  ซากปาสารทโดยสร้างขึ้นตามความเชื่อเพ่ือใช้เป็นสถานที่
ประดิษฐานเทวรูปด้วยความเชื่อตามคติพราพมณ์ที่ว่า เมื่อตายแล้วก้จะกลับเข้าสู่พรหม ปัจจุบันองค์
ปราสาทพุพังไปตามกาลเวลา พบวัตถุโบรารณที่เป็นหม้อ ไห ถ้วย ชามดินเผา ก าไลและเครื่ องมือ
ส าริด แสดงว่าแถบลุ่มแม่น้ ามูลตอนล่างบริเวณแก่งสะพือ เคยยมีมนุษย์โบราณอาศัยอยู่และเคยเป็น
แหล่งอารยธรรมมาก่อน ปราสาทขุมเงิน เป็นปราสาทร่วมสมัยกับปราสาทที่พบที่วัดสระแก้วซึ่งอยู่ฝั่ง
ตรงข้ามกับวัดสระแก้วโดยมีแก่งสะพือกั้นกลาง  ปัจจุบันปราสาทดอนขุมเงินได้ รับการขึ้นทะเบียน
เป็นโบราณสถานและปรากฏส่วนต่างๆ ของปราสาท โดยค้นพบที่โรงเรียนบ้านสะพือใต้ เมื่อปี พ.ศ.
2522  ใช้เป็นแหล่งในการเรียนรู้แบบเรื่องเล่าส าหรับผู้เรียนและสอดแทรกประวัติศาสตร์ท้องถิ่น 
เนื่องจากโรงเรียนบ้านสะพือใต้เป็นโรงเรียนขนาดเล็ก จึงขาดการสนับสนุนและดูแลในส่วนของแหล่ง
เรียนรู้จากหน่วยงานต้นสังกัดแต่ได้รับความสนใจในการศึกษาด้านประวัติศาสตร์จากหน่วยงานทาง
โบราณคดีในพ้ืนที่ (ศรนิรันดร์ ชมพันธ์, 2563: สัมภาษณ์) โบราณสถานดอนขุมเงิน ตั้งอยู่ในบริเวณ
โรงเรียนบ้านสะพือใต้หมู่ที่ 6 ต าบลโพธิ์ศรี อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี สภาพปัจจุบัน
เป็นซากฐานปราสาทหิน จากการสอบถามชาวบ้านทราบว่า เมื่อประมาณ พ.ศ. 2522 ขณะที่ทาง
โรงเรียนได้ปรับพ้ืนที่ให้เป็นสนามของโรงเรียน ได้พบหินทรายและอิฐ ซึ่งเป็นส่วนประกอบของ
ปราสาทอยู่เป็นจ านวนมาก ทางโรงเรียนจึงน าอิฐไปใช้ประโยชน์ ส่วนหินทราย  ได้แก่ อัฒจันทร์หิน
ทราย เสาประดับกรอบประตู จ านวน 3 ชิ้น กรอบประตู จ านวน 5 ชิ้น ธรณีประต ูจ านวน 2 ชิ้น และ
ชิ้นส่วนสถาปัตยกรรมหินทรายที่มีลักษณะคล้ายเดือยที่ประกอบบริเวณหน้าประตูอีก 1 ชิ้น ได้ถูก
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น ามากองรวมกันไว้บริเวณด้านทิศเหนือของโรงเรียน โดยอยู่บริเวณโคนต้นไม้ใกล้กับประตูทางเข้า 
และพบทับหลังแบบถาลาบริวัติ (ชาญชัย คงเพียรธรรม, 2563: 34-35) 
 

 
 

ภาพประกอบ 4 แผนที่ภูมิศาสตร์โบราณสถานดอนขุมเงิน บ้านสะพือใต้   
อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย https://shorturl.asia/hOV5d  (2565: ออนไลน์) 
 
 

    3. สิม วัดศรีคุณเมือง บ้านดอนกลาง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหารเป็นสิม
อีสานพ้ืนบ้านประยุกต์โดยช่างญวนและช่างพ้ืนบ้าน จัดเป็นสิมบกชนิดโปร่งหรือสิมโถง ก่ออิฐถือปูน
ตั้งอยู่ในเขตพัทธสีมาของวัดศรีคุณเมือง ซึ่งก าหนดไว้เป็นเขตของพระภิกษุ  มีสภาพทรุดโทรม
เนื่องจากขาดการซ่อมบ ารุง ไม่ได้ใช้ประโยชน์ ด้านพิธีกรรมทางพระพุทธศาสนาและอยู่ระหว่างการ
ส ารวจเพื่อการซ่อมแซมและขึ้นทะเบียนโบราณสถานของกรมศิลปากร สิมวัดศรีคุณเมือง มีโครงสร้าง
ที่เป็นส่วนประกอบตกแต่งสิม ส่วนบน ประกอบด้วย ส่วนของหลังคาทั้งหมด จะมีส่วนประดับตกแต่ง  
เช่น  ช่อฟ้า  โหง่  ล ายอง  หางหงส์  เป็นสิมโปร่งจึงไม่มีการตกแต่งจะก่ออิฐฉาบปูนเป็นส่วนใหญ่มี
ส่วนประกอบตกแต่ง  เช่น ประตู หน้าต่าง คันทวย ฮังผึ้ง (พระครูสิริคุณพิทักษ์, 2562: สัมภาษณ์)  
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ภาพประกอบ 5 สิม วัดศรีคุณเมือง บ้านระเวอ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี  

ภาพโดย ผู้วิจัย 
 

     วัดศรีคุณเมือง บ้านดอนกลางและบ้านนาจาน สร้างพร้อมกันเมื่อประมาณ
พุทธศักราช 2418 โดยย้ายมาจากทุ่งนาเลิงจาน อยู่ทางทิศตะวันตกของหมู่บ้านปัจจุบัน เนื่องจาก
ขาดแคลนน้ าและคนเจ็บป่วยล้มตาย จึงได้ย้ายมาที่นี้อันมีน้ าอุดมดี คณะผู้ร่วมสร้างฝ่ายสงฆ์ คือ พระ
อาจารย์หล้าย้อย (ไม่ทราบฉายา นามสกุล) ท่านเป็นพระกัมมัฏฐานเดินธุดงค์มาจากฝั่งลาว โดยมีนาย
ฮ้อยลุนเป็นหัวหน้าทางบ้านเมือง บรรพบุรุษของชาวบ้านนาจาน คือ ปู่เฒ่าเชียงสี พาหมู่คณะมาจาก
บ้านหมากมี่ซ่ึงถิ่นก าเนิดเดิมท่านมาจากเมืองภูเมืองเวียงหรือเมืองหนองบัวล าภู ได้รับอนุญาตสร้างวัด 
1 มกราคม พุทธศักราช 2427 เลขที่ 119 และต่อมาอีก 10 ปี ได้รับพระราชทานวิสุงคามสีมา 1 
พฤศจิกายน 2437 และต่อมารื้ออุโบสถเพ่ือสร้างใหม่ พ.ศ.2484 เสร็จปี 2488 สิ้นเงิน 6,000 บาท 
โดยช่างนา เวียงสมศรี (พระครูวิสุทธิคุณ, 2563: สัมภาษณ์) ซุ้มประตูทางเข้าสิมมีงานปูนปั้น
พระพุทธรูปปางสมาธิ พุทธประวัติเมื่อครั้งพระพุทธเจ้าเสด็จไปจ าพรรษา ณ ป่าปาเลไล โดยมีช้างกับ
ลิง เป็นพุทธอุปัฏฐาก เขียนสีช้างใช้งวงถือกระบอกน้ าและลิงถือรวงผึ้ง มีการผสมผสานศิลปะตาม
รสนิยมช่างญวน คือ เขียนสีนกและภูมิทัศน์ที่เป็นองค์ประกอบ เขียนสีพญานาค 2 ตัว พร้อมข้อความ
ตัวอักษร ช่างนา เวียงโสมศรี (เวียงสมศรี) และข้อความภาษาจีน ซึ่งเป็นชื่อช่างผู้สร้างสิมนี้   แผงจั่ว
ด้านหลังของสิม วัดศรีคุณเมือง เป็นผลงานปูนปั้นที่มีการผสมผสานระว่างศิลปะพ้ืนถิ่นอีสานกับศิลปะ
ตามรสนิยมช่างที่เด่นชัดอีกต าแหน่งหนึ่ง กล่าวคือ ปรากฏปูนปั้นสดนูนต่ ารูปสิงห์จีนรองรับพานใส่
พระเศียรพระพรหม     
 
 

 



 

 

  219 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 6 ประตูทางเข้าสิม วัดศรีคณุเมือง ต าบลระเว  อ าเภอพิบูลมังสาหาร 
จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย ผู้วิจัย    

 
    ในอดีตจนถึงก่อนจะมีการสร้างพระอุโบสถหลังใหม่ซึ่งอยู่ถัดจากสิมเดิมเพียง

เล็กน้อยชาวบ้านนาจานใช้สิมในการประกอบกิจทางศาสนา เช่น การบวช วันเข้าพรรษา วันพระ เป็น
ต้น สิม วัดศรีคุณเมืองมีอายุ 77 ปี ภายในมีพระพุทธรูปก่ออิฐถือปูนเป็นองค์ประธานซึ่งสร้างพร้อม
กันกับสิมและมีการน าพระพุทธรูปเข้ามาเพ่ิมเติมภายหลังอีก 2 องค์  สภาพปัจจุบันช ารุดทรุดโทรมท้ัง
ในส่วนโครงสร้างภายนอกที่เป็นงานแกะสลักไม้และในส่วนภายในสิมไม่ได้รับบูรณะเนื่องจากชาวบ้าน
รับรู้และเข้าใจว่ากรมศิลปากรเข้ามารับผิดชอบดูแล จึงไม่กล้าที่จะเข้ามาด าเนินการด้านต่างๆเกี่ยวกับ
สิมโดยในปัจจุบันจึงมีการใช้ประโยชน์จากสิมในด้านการศาสนาหรือด้านอื่นๆ  (แก้ว บุญพรม, 2563: 
สัมภาษณ์) 
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ภาพประกอบ 8 ภายในสิม วัดศรีคณุเมืองวัดศรีคณุเมือง บ้านนาจาน 
ต าบลระเวอ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย ผู้วิจัย 
 

ภาพประกอบ 7 แผงจั่วปูนปั้น สิม วัดศรีคุณเมือง ต าบลระเว  
อ าเภอพิบูลมังสาหาร  จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย ผู้วิจัย 
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     จากการศึกษาต ารา เอกสารและบริบทชุมชน สรุปได้ว่า แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นที่จะน ามาใช้เป็นแกนหลักของการบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา คือ สิม  
วัดศรีคุณเมือง เนื่องจากสิมเป็นศาสนาคารในพระพุทธศาสนาประเภทหนึ่งที่ปรากฏในอีสานอย่าง
แพร่หลาย หมู่บ้านจะมีวัดประจ าหมู่บ้านและเป็นโครงสร้างหลักของชุมชนเพ่ือการประกอบการท านุ
บ ารุงพระพุทธศาสนาและศาสนิกชน  ครูและผู้เรียนสามารถเข้าถึงแหล่งภูมิปัญญาได้ง่ายและเป็น
ประโยชน์ด้านการอนุรักษ์และพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่น ดังนี้  การอนุรักษ์  สภาพปัจจุบันของสิมวัด
ศรีคุณเมือง มีความทรุดโทรมด้านโครงสร้างส าคัญที่เป็นองค์ประกอบของสิม ส่งผลต่อความสมบูรณ์
ของงานจิตกรรม งานประติมากรรมปูนปั้นโดยรอบทั้งภายในและภายนอกของสิม จากสภาพดังกล่าว
เกิดเกิดจากความสูญเสียความเข้าใจและความภาคภูมิใจ ในภูมิปัญญา ความเสื่อมโทรมของ
สิ่งแวดล้อมทั้งทางกายภาพและทางสังคมในที่ขาดความสมดุลระหว่างคน สังคม สิ่งแวดล้อม
โดยเฉพาะการจัดผังสิ่งก่อสร้างภายในวัดศรีคุณเมืองที่มีผลต่อโครงสร้างและการใช้ประโยชน์ของสิม   
ความเปลี่ยนแปลงอันรวดเร็วของระบบเศรษฐกิจและสังคมที่ส่งผลต่อระบบความคิด ความเชื่อของ
คนในท้องถิ่นต่อภูมิปัญญาในเชิงคุณค่า ระบบราชการที่มีข้อจ ากัดของหน่วยงานที่เกี่ยวข้องในการ
อนุรักษ์ทั้งภายในพ้ืนที่และหน่วยงานจากส่วนกลางในการท านุบ ารุงโบราณสถานอย่างเป็นระบบและ
มีประสิทธิภาพและการพัฒนา การสร้างความร่วมมือและการเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ของผู้มีบทบาท
ส าคัญในการพัฒนาตามบริบทสภาพสังคมชนบท มีลักษณะเฉพาะด้านความสัมพันธ์ระหว่างกันที่ มี
การติดต่อกันอย่างใกล้ชิดผ่านระบบเครือญาติ มีการรวมตัวกันอย่างเหนียวแน่น มีความคิด ความเชื่อ
และมีค่านิยมในเรื่องคุณความดีทางศาสนาเป็นตัวควบคุมความประพฤติทางสังคมของชนบท  วัดใน
ฐานะเป็นศูนย์กลางทางความคิดและความเชื่อจะต้องฟ้ืนคืนคุณค่าและความส าคัญของศาสนาคารใน
พ้ืนที่วัดและชุมชนทุกแห่ง โดยในโครงสร้างของชุมชนชนบทตามธรรมชาติมีผู้สูงอายุในสัดส่วนที่เพ่ิม
สูงขึ้นซึ่งผู้สูงอายุเป็นกลุ่มวัยที่เข้ามามีความสัมพันธ์กับวัดและมีอิทธิพลต่อการก าหนดแนวทางการ
พัฒนาชุมชน ดังนั้น วัดและผู้สูงอายุจะต้องมีความสัมพันธ์เพ่ือการพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นระหว่าง
กันที่ชัดเจนผ่านผู้น าชุมชนเป็นผู้หลอมรวมความคิด ความเชื่อและค่านิยมโดยมีเป้าหมายหลักในการ
สร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ภาคประชาชน  สถานศึกษาในชุมชน ประกอบด้วย ศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก 
ศูนย์การเรียนรู้นอกโรงเรียน โรงเรียนที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ด าเนินการปลูกฝัง สร้างความ
ตระหนัก การสร้างองค์ความรู้และการสร้างความร่วมมือด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือพัฒนาโดยการ
สร้างหลักสูตรสถานศึกษามีเป้าหมายเพ่ือให้หลักสูตรระดับชั้นเรียนมีประสิทธิภาพในการจัดการ
เรียนรู้ที่ตอบสนองต่อท้องถิ่นที่ผู้เรียนอาศัยอยู่ เชื่อมโยงความรู้สู่การสร้างสรรค์และสามารถพัฒนา
ท้องถิ่นของตนเองได้บนพ้ืนฐานของความเป็นไทยความเป็นพลเมืองที่ดีของชาติและการประกอบ
อาชีพตลอดจนเพื่อการศึกษาต่อในระดับสูงต่อไป 
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     สิม วัดศรีคุณเมืองเป็นศาสนาคารที่ เกิดจากภูมิปัญญาที่ เกี่ยวข้องกับ
พระพุทธศาสนาและมีสถาปัตยกรรมที่เป็นเอกลักษณ์ สอดคล้องเป้าหมายการพัฒนากระบวนการ
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในบริบททางสังคมปัจจุบันที่มุ่ ง เน้นการศึกษาการเป็น
พุทธศาสนิกชนที่ดี การท านุบ ารุงพระพุทธศาสนาและการน าหลักธรรมทางพระพุทธศาสนาสู่การ
ปฏิบัติที่สอดคล้องกับวิถีการด าเนินชีวิตด้วยความสร้างสรรค์และมีความหมายอย่างแท้จริง  หลักสูตร
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาโดยครูสามารถน าไปออกแบบและจัดการศึกษาตาม
บริบทโดยมีเป้าหมายหลัก คือ การส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นเจ้าของความรู้และและน าผลลัพธ์การเรียนรู้
ไปใช้เชิงนวัตกรรม หรือ นวัตกร  สิม วัดศรีคุณเมือง จึงเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่นที่สมควรน ามาใช้เป็น
แกนกลักในการบูรณาการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม 
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) เพ่ือให้น าไปใช้ในการสร้างนวัตกรรม
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่มีประสิทธิภาพและเกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียน 
  2. ภูมิปัญญาท้องถิ่นในอ าเภอศรีเมืองใหม่ 
   อ าเภอศรีเมืองใหม่ เดิมชื่อเมือง เมืองโขลงเจียม มีการปกครองตนเองมาตั้งแต่ปี 
พ.ศ.2424 ต าแหน่งผู้ปกครองสมัยนั้นเรียกว่า “อุปฮาด” ขึ้นตรงต่อข้าหลวงเมืองอุบลราชธานี   
มีประวัติความเป็นมา ดังนี้ ประมาณ พ.ศ.2446 แขวงเมืองโขงเจียม ได้ย้ายที่ท าการจากบ้านนาคอไป
ตั้งที่บ้านนาโพธิ์กลาง (เขตอ าเภอโขงเจียม ในปัจจุบัน) โดยมีท้าวบุญธิสาร วงษ์เจียม เป็นนายแขวง 
ประมาณ พ.ศ.2455 แขวงเมืองโขงเจียมใต้ ได้ย้ายจากบ้านนาโพธิ์กลาง ไปตั้งที่บ้านนาเอือด ต าบล
นาค า (อ าเภอศรีเมืองใหม่ ในปัจจุบัน)ประมาณ พ.ศ.2457 แขวงเมืองโขงเจียมใต้ ได้ย้ายจากบ้านนา
เอือด ไปตั้งที่บ้านด้านปากมูล ต าบลสุวรรณวารี อ าเภอโขงเจียม ในปัจจุบัน เมื่อปี พ.ศ.2500 ได้ย้าย
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ที่ท าการจากบ้านด้านปากมูล มาตั้งที่ร่องค าหมาจอก (ซึ่งเป็นที่ตั้งที่ว่าการอ าเภอศรีเมืองใหม่ ใน
ปัจจุบัน) เป็นกิ่งอ าเภอบ้านด่าน และเมื่อ พ.ศ. 2502 ได้ยกฐานะขึ้นเป็นอ าเภอบ้านด่าน ต่อมาวันที่ 
31 สิงหาคม 2514 ได้รับพระราชทานเปลี่ยนนามอ าเภอเป็น โขงเจียม ซึ่งที่ว่าการอ าเภอตั้งอยู่ที่ร่อง
ค าหมาจอก เปลี่ยนเป็น อ าเภอศรีเมืองใหม่ ส่วนอ าเภอบ้านด่านเปลี่ยนนามเป็นอ าเภอโขงเจียม 
จนถึงปัจจุบัน สภาพพ้ืนที่โดยทั่วไปเป็นที่ราบ ภูเขาหิน สลับกับโนน อ าเภอศรีเมืองใหม่มีเขตแดนทาง
ตะวันออกติดแม่น้ าโขง บริเวณทิศเหนือมีภูเขา สลับกับทุ่ง ป่าไม้ ภูเขาเตี้ยๆ ทิศใต้และตะวันตก  
ภูมิประเทศจะมีท้องทุ่งนาและชุมชนใหญ่น้อย โดยศึกษาจากข้อมูลการแบ่งเขตการปกครองอ าเภอ 
ศรีเมืองใหม่  แบ่งเขตการปกครองย่อยออกเป็น 11 ต าบล ได้แก่ ต าบลนาค า ต าบลแก้งกอก ต าบล
เอือดใหญ่ ต าบลวาริน ต าบลลาดควาย ต าบลสงยาง ต าบลตะบ่าย  ต าบลค าไหล  ต าบลหนามแท่ง  
ต าบลนาเลินและต าบลดอนใหญ่ สอดคล้องกับการแบ่งเขตการจัดการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 อ าเภอศรีเมืองใหม่ในปัจจุบันซึ่งครอบคลุมพ้ืนที่ทาง
ประวัติศาสตร์ศาสนาและภูมิปัญญาที่เกิดจากการสั่งสมจากอดีตจนถึงปัจจุบัน จากการส ารวจและ
สัมภาษณ์ พบหลักฐานและแหล่งข้อมูลทางภูมิปัญญท้องถิ่นเป็นจ านวนมากและสามารถน ามาใช้ใน
ฐานะแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นท่ีมีคุณค่าและความหมายต่อผลลัพธ์การเรียนรู้ ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 9 แผนที่ภูมิศาสตร์ บ้านค าบง ต าบลตะบ่าย อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธาน ี

ภาพโดย https://shorturl.asia/hOV5d 
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ภาพประกอบ 10 แผนที่ภูมิศาสตร์ พุทธอุทธยานหลวงปู่มั่น อนุสรณ์ขาตกาล หลวงปู่มั่น ภูริทัตโต 
ในพ้ืนที่บ้านค าบง ต าบลตะบ่าย อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย https://shorturl.asia/hOV5d (2565: ออนไลน์) 
 
    1. ศาลาอนุสรณ์บ้านเกิดหลวงปู่มั่น ภูริทัตโต แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาทาง
พระพุทธศาสนา  อ าเภอศรีเมืองใหม่เป็นพ้ืนที่ที่มีความส าคัญทางพระพุทธศาสนาเนื่องจากหลวงปู่มั่น  
ภูริทัตโต ไดร้ับการประกาศยกย่องให้เป็นบุคคลส าคัญของโลก สาขาสันติภาพ ในวาระ ปี 2563-2564  
จากองค์การศึกษา วิทยาศาสตร์และวัฒนธรรมแห่งสหประชาชาติ (United Nations Educational  
Scientific and Cultural Organization) และได้รับการบรรจุให้มีการเฉลิมฉลองครบชาตกาล 150 
ปีชาตกาล ในวันที่ 20 ม.ค.2563  เกิดที่บ้านค าบง ต าบลโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี ในขณะนั้น  
เมื่ออายุ 15 ปี บรรพชาเป็นสามเณรอยู่ในส านักวัดบ้านค าบง และเม่ืออายุ 22 ปี อุปสมบทเป็นภิกษุที่
วัดเลียบ อ าเภอเมืองอุบลราชธานี จังหวัดอุบลราชธานี ปัจจุบันศาลาอนุสรณ์บ้านเกิดหลวงปู่มั่น ภู
ริทัตโต ตั้งอยู่ที่บ้านค าบง อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี เป็นแหล่งเรียนรู้และแหล่ง
ท่องเที่ยวภายในจัดแสดงรูปเหมือนและประวัติหลวงปู่มั่น ภูริทัตโต และมีการสร้างสัญลักษณ์ที่
เ กี่ ยวข้องกับหลวงปู่ มั่ น  ภู ริ ทั ต โต  อย่ า งแพร่หลายใน พ้ืนที่  เช่น  ประติมากรรมปูนปั้ น  
ในวงกลมศรีไตรสารและอุทยานหลวงปู่มั่น ประติมากรรมปูนปั้นส าหรับโรงเรียนในสังกัดอ าเภอ  
ศรีเมืองใหม่ เป็นต้น 

 

https://shorturl.asia/hOV5d%20(2565
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ภาพประกอบ 11 ประติมากรรมปูนปั้นรูปเหมือนหลวงปู่มั่น ภูริทัตโตโรงเรียนบ้านนาเลิน 
ต าบลนาเลิน อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย ผู้วิจัย 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 12 อนุสรณ์สถานบ้านเกิดหลวงปู่มั่น ภูริทัตโต  
บ้านค าบง ต าบลตะบ่าย  อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย ผู้วิจัย 
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     การรับรู้และกิจกรรมสร้างความเข้าใจประวัติของหลวงปู่มั่น ภูริทัตโต ได้รับ
ความสนใจและยกย่องจากรัฐและเอกชนอย่างต่อเนื่อง รวมทั้งมีการร่วมกับหน่วยงานทางการศึกษา
ในการถ่ายทอดประวัติ การปฏิบัติธรรมและหลักธรรมที่ส าคัญเพ่ือถ่ายทอดไปยังคนในชุมชนและ
ผู้สนใจจากในประเทศและต่างประเทศด้วยรูปแบบที่หลากหลาย  การก าหนดวันส าคัญและ
ด าเนินการอย่างต่อเนื่องทุกปีเป็นผลิตซ้ าและปลูกฝังความตระหนัก หวงแหนและเห็นความส าคัญของ
บุคคลส าคัญของดลกที่มีต้นก าเนิดในพ้ืนที่อ าเภอศรีเมืองใหม่ 
    2.  ประติมากรรมนาคในพ้ืนที่วัดบ้านพะเนียดหรือวัดภูปัง ต าบลหนามแท่ง 
อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี  ภาคอีสานเป็นดินแดนแห่งวัฒนธรรมที่เคยรุ่งเรืองภายใต้ร่ม
เงาของอาณาจักรขอม อาณาจักรล้านช้าง และอาณาจักรสยาม เป็นดินแดนที่อยู่อาศัยของผู้คน
หลากหลายชาติพันธุ์ ไม่ว่าจะเป็นลาว เขมร ส่วย บรู เป็นต้น โดยเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์ลาวนั้นมีจานวน
มากที่สุด จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ได้ระบุถึงการอพยพของพ่ีน้องชาวลาวจากเวียงจันทน์เข้ามา
ตั้งถิ่นฐานอยู่ในภาคอีสานของไทยหลายครั้ง เช่น เมื่อ พ.ศ. 2303 พระวอ พระตา ซึ่งเป็นข้าราชการ
ชั้นผู้ใหญ่ได้ขัดแย้งกับเจ้าสิริบุญสาร กษัตริย์ผู้ปกครองนครหลวงเวียงจันทน์ในขณะนั้น จึงพากันนา
ไพร่พลออกมาสร้างบ้านแปงเมืองใหม่อยู่ที่หนองบัวล าภู ต่อมาเจ้าสิริบุญสารได้ยกกองทัพมาปราบ 
ทาให้พระตาเสียชีวิตในที่รบ ส่วนพระวอได้นากาลังพลถอยร่นลงมาทางใต้ และมาตั้งบ้านเมืองอยู่ที่
บริเวณดอนมดแดง (จังหวัดอุบลราชธานีในปัจจุบัน) คนลาวอพยพเข้าสู่ดินแดนอีสานครั้งใหญ่อีกครั้ง 
พ.ศ. 2321 เมื่อพระเจ้ากรุงธนบุรีได้ทรงพระกรุณาโปรดเกล้าฯ ให้สมเด็จเจ้าพระยามหากษัตริย์ศึก
เป็นแม่ทัพยกไปตีนครหลวงเวียงจันทน์ ผลจากสงครามครั้งนี้ นอกจากฝ่ายลาวจะพ่ายแพ้แล้ว ฝ่าย
ไทยยังได้กวาดต้อนผู้คนจากฝั่งลาวมาเป็นเชลยด้วยจานวนมาก เกิดเป็นบ้านเมืองกระจัดกระจายอยู่
ทั่วภาคอีสานของไทยในเวลากาลต่อมาชาวลาวที่อพยพมานี้น าความคิดความเชื่อติดตัวมาด้วย 
โดยเฉพาะความเชื่อเรื่อง “พญานาค” คนลาวผูกพันกับพญานาคอย่างลึกซึ้ง คนลาวเชื่อมั่นในความ
ศักดิ์สิทธิ์ของพญานาค แม้แต่นครหลวงเวียงจันทน์นั้นก็สร้างขึ้นจากอิทธิฤทธิ์ของพญานาคเช่นกัน 
(พญานาคได้มาช่วยบุรีจันทร์ อ่วยล้วยสร้างบ้านแปงเมือง) ความเชื่อนี้ไม่ขัดกับกลุ่มคนที่อาศัยอยู่ใน
ดินแดนแถบนี้มาก่อนเช่นกัน กลุ่มคนเขมรก็เชื่อว่าบรรพบุรุษของตนสืบเชื้อสายมาจาก “พระทอง 
นางนาค” และพญานาคนั้นถือเป็นสัตว์ศักดิ์สิทธิ์ในวัฒนธรรมเขมร 
     วัดป่าภูปัง สังกัดคณะสงฆ์ธรรมยุต  สร้างขึ้นตั้งแต่ พ.ศ. 2536 โดยพระเทพ
มงคลญาณ วิ. (สนธ์  อนาลโย) เป็นผู้ริเริ่มก่อสร้าง ตั้งวัดในพระพุทธศาสนาชื่อ วัดบ้านพะเนียด  
เมื่อวันที่ 18 สิงหาคม พ.ศ. 2551 ได้รับประกาศจากส านักงานพระพุทธศาสนาแห่งชาติให้
เปลี่ยนแปลงชื่อวัด จากวัดบ้านพะเนียด เป็น วัดป่าภูปัง เมื่อวันที่ 20 ตุลาคม พ.ศ. 2557 และได้รับ
พระราชทานวิสุงคามสีมา  เมื่อวันที่ 13 ตุลาคม พ.ศ. 2558  ชื่อบ้านเพนียดมาจากสภาพเป็นป่าเขา
อุดมสมบูรณ์  ชุกชุมไปด้วยสัตว์ป่ามากมายโดยเฉพาะช้างมีภูเขาล้อมรอบ ในอดีตมีการท าพะเนียดไว้
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คล้องช้างโดยใช้บ่วงปะก าคล้องช้างจึงตั้งชื่อว่า บ้านพะเนียด โดยในบริเวณวัดป่าภูปังมีการจัดแสดง
ประวัติพระเทพมงคลญาณ วิ. (สนธ์  อนาลโย)  พระพุทธรูปและประติมากรรมพญานาคเรืองแสง
รวมทั้งประติมากรรมเกี่ยวกับพญานาคที่มีความโดดเด่นเป็นสถานที่ท่องเที่ยวส าคัญของจังหวัด
อุบลราชธานี  
     จากปรากฏการณ์ความเชื่อนาคาคติและนาคสถานในพ้ืนที่อ าเภอศรีเมืองใหม่
ที่เกิดจากความเชื่อตั้งแต่บรรพบุรุษเกี่ยวกับความส าคัญและความศักดิ์สิทธิ์ของพญานาคตามคติความ
เชื่อของคนในท้องถิ่นและคติความเชื่อตามหลักพระพุทธศาสนา รวมทั้งปรากฏการณ์ทางสังคมที่เป็น
กระแสจากผู้น าทางสังคม เช่น ผู้น าทางศาสนา นักแสดง เป็นต้น ล้วนมีผลต่อความเชื่อและค่านิยม
ของคนในสังคมท าให้เกิดการศึกษาและเรียนรู้เกี่ยวกับพญานาคในมิติต่างๆ อย่างหลากหลาย เกิดเป็น
องค์ความรู้และเผยแพร่โดยทั่วไปในสังคม 
    3.  ข้อห้ามในการด าเนินชีวิตของคนอีสาน ที่มีความสัมพัน์กับจริยศาสตร์และ
พระพุทธศาสนา พระครูสังฆรักษ์วิวัฒน์ (2563: 3)  คะล าอีสาน เปนกฎกติกา หรือขอหามทางสังคม
ที่ใช้เปนแนวปฏิบัติทั้งสวนบุคคลและสวนรวมในการอยูรวมกันในสังคมของชาวอีสานที่มีมาตั้งแต
โบราณ ซึ่งนับเปนภูมิปญญาที่แยบยล  โดยอางสิ่งศักดิ์สิทธิ์ในการบัญญัติขอหามมิใหบุคคลประพฤติ
ปฏิบัติเพ่ือความสงบเรียบรอยของสังคม  เมื่อพิจารณาถึงลักษณะของคะล าแลว พบวา  ยังไมมีการ
ก าหนดถึงลักษณะที่ชัดเจนไวเนื่องจากตัวบทของคะล าบางส านวนมีนัยความหมายที่ทับซอนกันใน
หลายมิติ ลักษณะของคะล าตามพฤติกรรมของตัวแสดง (Actor) ที่มีปฏิสัมพันธกันในสังคมแบ่ง
ออกเป็น 3 ลักษณะ ไดแก่ คะล าทั่วไป คะล าเกี่ยวกับตนเองและคะล าเกี่ยวกับผูอ่ืน  คะล าอีสานทั้ง 3 
ประเภทมีพ้ืนฐานมาจากกรอบแนวคิดตามหลักพุทธจริยธรรมหลายระดับ นับแต  เบญจศีล กุศล
กรรมบถ ตลอดจนมรรคมีองคแปด และคนพบวา คะล าอีสาน เปนการบูรณาการองคความรูตาม
แนวทางของจริยธรรมมาเปนวาทกรรมเชิงปฏิบัติอยางกลมกลืนสามารถน ามาใชในการอบรมสั่งสอน
และย้ าเตือนขอหามปฏิบัติตอผูคนในสังคม ชวยใหสังคมของชาวอีสานด ารงอยูไดอยางสงบรมเย็น 
เปนสุข   
     สถานการณ์การด ารงอยู่ของคนในชุมชน และบทบาทของข้อห้าม หรือ คะล า 
ในปัจจุบัน มีการเปลี่ยนแปลงจากชนบทในอดีตสู่การเป็นชนบทในพลวัตใหม่ทางสังคม โครงสร้างและ
รูปแบบครอบครัวมีความเปราะบางที่ยากล าบาก ชนบทในอดีตหรือชนบทเก่ามีการยึดโยงกับศาสนา
ซึ่งเป็นสถาบันหลักในชุมชนและผู้น าทางศาสนามีบทบาทเป็นผู้น าทางจิตวิญญาณและความเชื่อแต่ใน
สภาพชนบทปัจจุบันมีมีการเปลี่ยนแปลงตามสภาพแวดล้อมทางสังคมและเทคโนโลยีที่เข้ามามี
บทบาทต่อการด ารงชีวิตส่งผลต่อความเชื่อและความยึดโยงของศาสนากับการด าเนินชีวิตมีผลกระทบ
ต่อความสัมพันธ์ตามโครงสร้างและรูปแบบของครับครัว  คนในปัจจุบันมีความเชื่อมั่นในตนเองและ
แยกตวัจากคนในครอบครัวมาอยู่คนเดียว อยู่กับโทรศัพท์มือถือตลอดทั้งวัน การปฏิบัติตัวของเด็กกับ



 

 

  228 

คนในครอบครัวแตกต่างจากตนเองเมื่อเป็นเด็กที่เชื่อฟังและปฏิบัติตามพ่อแม่ (จีรนันท์ ตรีพรหม,  
สัมภาษณ์, 2563) การถ่ายทอดความเชื่อความคะล าในทุกวันนี้ ไม่ค่อยได้รับความสนใจจากคนรุ่นใหม่ 
ไม่กลัวและมีข้อถกเถียงโต้แย้งเชิงไม่ยอมรับและไม่เห็นความส าคัญของคะล า มองว่าคะล าเป็นเรื่องล้า
หลัง (สุพัตรา ร่วมสุข, 2563: สัมภาษณ์)  คะล าเป็นเรื่องที่ไม่ทันสมัยและเด็กไม่ให้ความส าคัญ อาจ
เป็นเพราะทุกวันนี้เด็กอยู่กับเทคโนโลยีและความสัมพันธ์ของคนในครอบครัวเปลี่ยนไป และเด็กไม่
รู้จักว่าคะล ามีความส าคัญจ าเป็นอย่างไรต่อตนเอง (บุญส่ง ศรัทธาพันธ์ , 2563: สัมภาษณ์) เมื่อฝ่าฝืน
คะล าตามค าบอกเล่าแล้วไม่มีผลกระทบต่อตนเองตามค ากล่าวของข้อคะล าซ้ าหลายครั้ง จึงเกิด
แนวคิดหรือความเชื่อที่ว่าคะล าไม่มีผลกระทบต่อการใช้ชีวิต และลดความน่าเชื่อถือของยึดถือคะล า
ลงไป (ทรงพล มาลาสาย, 2563: สัมภาษณ์)  พบว่า ภูมิปัญญาด้านศาสนาและประเพณีมีความเป็น
เอกลักษณ์ คือ ข้อห้ามไม่ให้ปฏิบัติตามกติกาของสังคมและมีความสัมพันธ์กับหลักธรรมใน
พระพุทธศาสนา ในภาษาอีสานเรียกว่า “คะล า” โดยเฉพาะคะล าเกี่ยวกับตนเอง จัดเป็นข้อห้ามใน
การปฏิบัติในการด ารงชีวิตของคนทั่วไปส าหรับบุคคล โดยได้รับการถ่ายทอดด้วยค าบอกเล่าสืบต่อกัน
มาในระบบเครือญาติ  ข้อตกลงของชุมชน เป็นต้น ปรากฏคะล าประเภทคะล าทั่วไป คะล าเกี่ยวกับ
ตนเองและคะล าเกี่ยวกับผู้อ่ืน ในคัมภีร์ใบลาน วัดบ้านหนองบัว ต าบลท่าหลวง อ าเภอตระการพืชผล
ในพ้ืนที่รอยต่อของอ าเภอศรีเมืองใหม่และอ าเภอตระการพืชผล พบคัมภีร์ใบลานที่จารด้วยกลุ่มคนใน
ชุมชนซึ่งการก่อตั้งหมู่บ้านในอดีตจะมีก าหนดข้อตกลงแนวปฏิบัติของคนในหมู่บ้านโดยผ่านผู้น าทาง
จิตวิญญาณท าหน้าที่เชื่อมประสานระหว่างพระและคนในหมู่บ้าน   ส่วนคัมภีร์ใบลานวัดสมสนุก 
ต าบลเอือดใหญ่ อ าเภอศรีเมืองใหม่ เป็นคัมภีร์ใบลานที่น ามาโดยกลุ่มชนชั้นสูงที่อพยพมาจากกรุง
เวียงจันทร์ ซึ่งคัมภีร์ใบลานที่กล่าวมานั้นล้วนระบุข้อมูล คะล า และหลักธรรมทางพระพุทธศาสนาที่
เป็นแก่นหลักส าหรับการปกครอง การควบคุมพฤติกรรมของคนในชุมชนในอดีต 
     คะล า เป็นข้อห้าม ข้อตกลงของชุมชน เพ่ือก าหนดให้คนในชุมชนปฏิบัติตนให้
ถูกต้องตามจริยธรรมอันดี คะล าสอดแทรกคติธรรม คุณธรรมที่น าไปสู่การคิดใคร่ครวญและไตรตรอง
เพ่ือการด ารงชีวิตอันดีทั้งต่อตนเองและชุมชน สภาพสังคมไทยในชนบทที่มีการยึดโยงกับความเชื่ อ 
ค่านิยมของคะล าถูกลดทอนลงไปจากโครงสร้างและรูปแบบของครอบครัวที่เป็นหน่วยย่อยที่สุดของ
สังคมที่แปรเปลี่ยนไปเป็นครอบครัวข้ามรุ่นซึ่งเป็นครอบครัวที่มีปู่ ย่า ตา ยายอยู่กับหลานตามล าพัง  
โดยความเชื่อคะล าเป็นแนวคิดที่ถูกปลูกฝังอยู่กับปู่ ย่า ตา ยาย อย่างมากเนื่องจากเป็นคน  ที่มีช่วง
อายุที่อยู่ในสภาพสังคมเดิมของไทย มีการพ่ึงพิงและเกื้อกูลของศาสนากับการด ารงชีวิตเห็นคุณค่า
และความส าคัญในบทบาทของเครื่องก าหนดและชี้น าชีวิตสู่ความสุขโดยแท้จริง เกรงกรัวต่อการท าผิด
คะล า จนคะล าเป็นเครื่องก าหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของสังคม  แต่พลวัตทางสังคมในปัจจุบัน
นั้นมีการเจริญของวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี ความเชื่อในความเป็นมนุษย์ที่มุ่งเน้นความเท่าเทียมและ
การมีส่วนร่วมทางสังคม ส่งผลให้รูปแบบและโครงสร้างของสังคม ครอบครัวของสังคมไทย
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เปลี่ยนแปลงกระบวนการคิด ความเชื่อและค่านิยมเกิดจากการแสวงหาข้อเท็จจริงและการพิสูจน์
ธรรมชาติ ซึ่งมีผลต่อแนวคิดคะล าในบริบทความเชื่อใหม่ที่แปรเปลี่ยนไปตามพลวัตของคนและชุมชน  
ปัจจุบันคะล ามีคุณค่าในเชิงของการศึกษาและการอนุรักษ์ ดังนั้น การอนุรักษ์และการสืบทอดแนวคิด
คะล าไว้ในชุมชนจึงควรใช้การศึกษาเป็นเครื่องมือส าคัญในการขับเคลื่อนโดยผู้มีส่วนเกี่ยวข้องกับ
ระบบการศึกษามีความหลากหลายและตอบสนองต่อความต้องการของชุมชน รวมทั้งเกิดความยั่งยืน
ในการคงใอยู่ของคะล าในความต้องการของสังคมใหม่ทุกรูปแบบสังคม  การพัฒนาการศึกษาในส่วน
ของหลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่มีความหมายและคุณค่าโดยใช้ระบบนิเวศวิทยาการ
เรียนรู้เป็นฐานซึ่งจะยึดโยงปรากฏการณ์ทางสังคม เป็นการจัดการเรียนรู้ที่บทบาทของครูและผู้เรียน
จะถูกปรับเปลี่ยนไปมากกว่าการเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้และผู้เรียนรู้เป็นผู้ร่วมจัดการเรียนรู้และ
ประสบการณ์เรียนรู้เพ่ือสร้างผลลัพธ์การเรียนรู้เชิงนวัตกรรมโดยเมื่อเสร็จสิ้นกระบวนการจัดการ
เรียนรู้แล้วผู้เรียนน าผลลัพธ์การเรียนรู้ไปใช้ในการด าเนินชีวิตและพัฒนาสังคมแบบมีส่วนร่วมที่ยั่งยืน
ได้ พบว่า ภูมิปัญญาด้านศาสนาและประเพณีมีความเป็นเอกลักษณ์  คือ ข้อห้ามไม่ให้ปฏิบัติตาม
กติกาของสังคมและมีความสัมพันธ์กับหลักธรรมในพระพุทธศาสนา ในภาษาอีสานเรียกว่า “คะล า” 
โดยเฉพาะคะล าเกี่ยวกับตนเอง จัดเป็นข้อห้ามในการปฏิบัติในการด ารงชีวิตของคนทั่วไปส าหรับ
บุคคล โดยได้รับการถ่ายทอดด้วยค าบอกเล่าสืบต่อกันมาในระบบเครือญาติ  ข้อตกลงของชุมชน เป็น
ต้น ปรากฏคะล าประเภทคะล าทั่วไป คะล าเกี่ยวกับตนเองและคะล าเกี่ยวกับผู้อ่ืน ในคัมภีร์ใบลาน วัด
บ้านหนองบัว ต าบลท่าหลวง อ าเภอตระการพืชผลในพ้ืนที่รอยต่อของอ าเภอศรีเมืองใหม่และอ าเภอ
ตระการพืชผล พบคัมภีร์ใบลานที่จารด้วยกลุ่มคนในชุมชนซึ่งการก่อตั้งหมู่บ้านในอดีตจะมีก าหนด
ข้อตกลงแนวปฏิบัติของคนในหมู่บ้านโดยผ่านผู้น าทางจิตวิญญาณท าหน้าที่เชื่อมประสานระหว่างพระ
และคนในหมู่บ้าน  ส่วนคัมภีร์ใบลานวัดสมสนุก ต าบลเอือดใหญ่ อ าเภอศรีเมืองใหม่ เป็นคัมภีร์ใบ
ลานที่น ามาโดยกลุ่มชนชั้นสูงที่อพยพมาจากกรุงเวียงจันทร์ ซึ่งคัมภีร์ใบลานที่กล่าวมานั้นล้วนระบุ
ข้อมูล คะล า และหลักะรรมทางพระพุทธศาสนาที่เป็นแก่นหลักส าหรับการปกครอง การควบคุม
พฤติกรรมของคนในชุมชนในอดีต 
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ภาพประกอบ 13 วัดศรีมงคล บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน อ าเภอศรีเมืองใหม่  จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย นางสาวศุภกานต์ บุญปอง 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาพประกอบ 14 แหล่งเรียนรู้วิถีชีวิตชุมชนบ้านโนนม่วงวดัศรีมงคล บ้านโนนม่วง  
ต าบลวาริน อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย นางสาวศุภกานต์ บุญปอง 
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   วัดศรีมงคล บ้านโนนม่วง  เป็นแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาการถ่ายทอดและอนุรักษ์ข้อ
ห้าม หรือ คะล า เนื่องจากเป็นชุมชนที่มีผู้น าทางศาสนา คือ พระสงฆ์ และผู้สูงอายุที่มีความเชื่อและ
ค่านิยมเกี่ยวกับคะล าที่เข้มแข็งเป็นกลไกในการถ่ายทอดภูมิปัญญาได้ดี สอดคล้องกับการจัดการ
เรียนรู้ที่มุ่งเน้นการศึกษาการเป็นพุทธศาสนิกชนที่ดีและการเป็นสมาชิกที่พึงประสงค์ของสังคมโดยใช้ 
คะล า เป็นแกนหลักของการบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา  และสภาพปัญญา
พฤติกรรมด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551 ครูสามารถน าไปออกแบบและจัดการศึกษาตามบริบทโดยมีเป้าหมาหลัก คือ  
การพัฒนาพฤติกรรมผู้เรียนตามเกณฑ์การประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ การอนุรักษ์และการสืบ
ทอดแนวคิดคะล าไว้ในชุมชนจึงควรใช้การศึกษาเป็นเครื่องมือส าคัญในการขับเคลื่อนโดยผู้มีส่วน
เกี่ยวข้องกับระบบการศึกษามีความหลากหลายและตอบสนองต่อความต้องการของชุมชน รวมทั้งเกิด
ความยั่งยืนในการคงอยู่ของคะล าในความต้องการของสังคมใหม่ทุกรูปแบบสังคม การพัฒนา
การศึกษาในส่วนของหลักสูตรและกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่มีความหมายและคุณค่าโดยใช้ระบบ
นิเวศวิทยาการเรียนรู้เป็นฐานซึ่งจะยึดโยงปรากฏการณ์ทางสังคม เป็นการจัดการเรียนรู้ที่บทบาทของ
ครูและผู้เรียนจะถูกปรับเปลี่ยนไปมากกว่าการเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้และผู้เ รียนรู้เป็นผู้ร่วมจัดการ
เรียนรู้และประสบการณ์เรียนรู้เพ่ือสร้างผลลัพธ์การเรียนรู้เชิงนวัตกรรมโดยเมื่อเสร็จสิ้นกระบวนการ
จัดการเรียนรู้แล้วผู้เรียนน าผลลัพธ์การเรียนรู้ไปใช้ในการด าเนินชีวิตและพัฒนาสังคมแบบมีส่วนร่วมที่
ยั่งยืนได ้
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   แหล่งเรียนรู้วิถีชีวิตชุมชนบ้านโนนม่วง  วัดศรีมงคล บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน 
อ าเภอศรีเมืองใหม่  จังหวัดอุบลราชธานี  เป็นแหล่งรวบรวมผลผลิตจากการสั่งสมความคิด ความเชื่อ 
องค์ความรู้และภูมิปัญญาที่เกิดขึ้นจากการด ารงชีวิตของคนในชุมชนรวมทั้งผลจากการเปลี่ยนแปลง
ทางสังคมจากอดีตจนถึงปัจจุบัน   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 15 พ้ืนที่เกี่ยวกับชีวิตและความตาย วัดศรีมงคล  
บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน  อ าเภอศรีเมืองใหม่  จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย ผู้วิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 16 การใช้พื้นที่ของวัดเป็นสถานที่ทดลองปฏิบัติการปฏิบัติที่เหมาะสม 
วัดศรีมงคล บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน อ าเภอศรีเมืองใหม่  จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย ผู้วิจัย 
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 3. ภูมิปัญญาท้องถิ่นในอ าเภอตาลสุม 
  อ าเภอตาลสุมแยกออกจากอ าเภอพิบูลมังสาหารเมื่อวันที่ 18 กันยายน พ.ศ. 2521 เป็น
กิ่งอ าเภอตาลสุม และยกฐานะเป็นอ าเภอเมื่อวันที่ 1 มกราคม พ.ศ. 2531 เนื่องจากมีต้นตาลจ านวน
มาก ที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติติดริมฝั่งน้ ามูล จึงเรียกบริเวณนี้ว่า "ตาลซุม" ต่อมาได้มีการเรียกชื่อ
เพ้ียนจาก “ตาลซุม” เป็น "ตาลสุม" ในปัจจุบัน  โดยศึกษาจากข้อมูลการแบ่งเขตการปกครองอ าเภอ
ตาลสุมแบ่งเขตการปกครองย่อยออกเป็น 6 ต าบล ได้แก่ ต าบลตาลสุม  ต าบลส าโรง  ต าบลจิกเทิง 
ต าบลหนองกุง  ต าบลนาคายและต าบลค าหว้า  

ชุมชนส าโรงเริ่มก่อตั้งเมื่อประมาณปี 2350 กลุ่มแรกที่มาก่อตั้งคือตาศรี ตาสา ยายมี 
ตาดี นางมา จ านวน 5 ครอบครัว โดยได้มาตั้งบ้านอยู่ที่ หนองสะพัง ค าว่าหนองสะพังเป็นภาษาอีสาน
ที่ เนื่องจากมีหนองน้ าที่มีช้างลงมาลงเล่นท าให้ขอบตลิ่งพังลงมาและหนองน้ าก็ขยายกว้างขึ้น จึง
เรียกว่าหนองสะพัง ท าให้ทั้ง 5 ครอบครัวอยู่ล าบากเนื่องจากช้างมารบกวน จึงอพยพมาที่ดอนเจ้าปู่
ตา แต่ก็มีเหตุการณ์ต่างๆ เกิดขึ้นจึงย้ายขึ้นไปที่โนนส้มโฮง และ มีครัวเรือนขยายมากขึ้นจนแยกได้
ออกได้เป็น 3 หมู่บ้าน คือ หมู่ที่ 1 บ้านนาส้มโฮง หมู่ที่ 2 บ้านกลาง หมู่ที่ 4 บ้านใต้ ได้มีหมู่บ้าน
เพ่ิมข้ึนอีก และได้เปลี่ยนชื่อหมู่บ้าน หมู่ที่ 1 เป็นบ้านส าโรงใหญ่ 

ต าบลส าโรง เดิมเคยเป็นต าบลในเขตการปกครองของอ าเภอพิบูลมังสาหาร ต่อมาได้
แยกออกมาอยู่ในเขตการปกครองของ กิ่ง อ.ตาลสุม ในปี 2521 และต่อมาเป็นอ าเภอตาลสุมจนถึง
ปัจจุบัน ต าบลส าโรงประกอบด้วย 8 หมู่บ้าน ได้แก่ หมู่ 1 บ้านส าโรงใหญ่ หมู่ 2 บ้านส าโรงกลาง หมู่ 
3 บ้านนาโพธิ์ หมู่ 4 บ้านส าโรงใต้ หมู่ 5 บ้านนาแพง หมู่ 6 บ้านหนองโน หมู่ 7 บ้านหนองสะเดา หมู่ 
8 บ้านทุ่งเจริญและสอดคล้องกับการแบ่งเขตการจัดการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  อ าเภอศรีเมืองใหม่  แบ่งออกเป็น  2 กลุ่มเครือข่ายสถานศึกษา  
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จ านวน 5 แห่ง  พบว่า ภูมิปัญญาด้านศาสนาและประเพณีมีความ
เป็นเอกลักษณ์ คือ  ผ้าผะเหวด บ้านส าโรง ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสุม จังหวัดอุบลราชธานี เป็นภูมิ
ปัญญาที่สืบทอดกันมาในระบบเครือญาติมีวิธีการในการท าผ้าผะเหวดแบบผืนยาวในชุมชนต าบล
ส าโรง ซึ่งมี 3 ขั้นตอน คือ ขั้นเตรียมการเป็นการอ่านนิทานผะเหวด การก าหนดองค์ประกอบและ
ออกแบบภาพตามจินตนาการโดยเน้นสิ่งแวดล้อมมากกว่าตัวละคร ขั้นปฏิบัติการวาดภาพจากการ
ออกแบบในขั้นการเตรียมการโดยใช้ภาพวาดลายเส้นและระบายด้วยสีน้ า และข้ันตอนหลังปฏิบัติการ 
โดยผ้าผะเหวดเป็นจิตรกรรมพ้ืนบ้านจากนิทาน เรื่อง ผะเหวดสันดรชาดก ใช้ประกอบการเทศน์ผะ
เหวด ประกอบการแห่ผะเหวดสันดรเข้าเมือง เป็นต้น  บ้านส าโรงใหญ่ ชุมชนที่มีชื่อเสียงด้านการ
อนุรักษ์งานพุทธศิลป์ด้วยฝีมือการวาดภาพพุทธประวัติที่มีสีสันสวยงาม โดยมีการจัดตั้งกลุ่มผลิตผ้าผะ
เหวดหรือผ้าวาดภาพพระเวสสันดรชาดก ซึ่งถือเป็นงานหัตถกรรม OTOP ที่ขึ้นชื่อและได้รับการ
ยอมรับทั้งในท้องถิ่นและในระดับจังหวัด สอดคล้องกับสถานที่ท่องเที่ยวส าคัญทางจิตใจ นั่นคือหลวง
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พ่อพระเจ้าใหญ่ประทานพร วัดส าโรงใหญ่ ที่คนในชุมชนและนักท่องเที่ยวนิยมมากราบไหว้ขอพร 
ประวัติการเขียนผ้าผะเหวดในชุมชนส าโรงตั้งแต่เมื่อราว50 ปีก่อน โดยมีผู้ริเริ่มคือ นายรัตน์ มุ่งสิน 
จากนั้นรุ่นต่อมา คือ พ่อใหญ่มาด มุ่งสินและนายเสถียร คงมาก ไปศึกษาการวาดภาพผ้าผะเหวด แต่
พ่อใหญ่มาดได้ล้มเลิกการเขียนภาพผะเหวดและไม่มีผู้สืบทอด คงเหลือแต่นายเสถียรที่สืบทอดการ
เขียนภาพผ้าผะเหวดเอาไว้ จนตกทอดมาถึงตนเองในปัจจุบัน  ในยุคแรกเริ่มการเขียนผ้าผะเหวดมี
วัตถุประสงค์คือ ท าเพ่ือจ าหน่ายเป็นอาชีพเสริมเพ่ือเพ่ิมรายได้ในครัวเรือน แต่ในปัจจุบันสามารถท า
เป็นอาชีพหลักได้ โดยมีคนมาสั่ งซื้อ หรือญาติ พ่ีน้องที่อยู่ต่างถิ่นเป็นคนน าไปเผยแพร่ และ
ประชาสัมพันธ์ของการเขียนภาพผะเหวด ที่เห็นชัดเจน คือ วัสดุ อุปกรณ์ เช่น สีที่ใช้ในอดีตใช้เป็นสี
ธรรมชาติ และสีฝุ่น แต่ในปัจจุบันใช้น้ าพลาสติก ส่วนผ้าในอดีตใช้ผ้าที่ทอเอง แต่ในปัจจุบันใช้ผ้าที่
ผลิตจากโรงงาน ดังนั้นต้นทุนการผลิตจึงสูงขึ้นตามไปด้วย  ครูภูมิปัญญาแต่ละคนมีวิธีการเรียนรู้และ
การถ่ายทอดความรู้ที่คล้ายกัน คือ ได้เรียนรู้จากพ่อแม่ จากการดูตัวอย่างแล้วท าตามประกอบกับ
จินตนาการของแต่ละคน จนเกิดความช านาญโดยอาศัยแม่แบบในการท าโครงตัวละคร ส่ว น
รายละเอียดของหน้าตา เครื่องประดับและเสื้อผ้า ภาพวิวทิวทัศน์และองค์ประกอบอื่นๆ  ผู้วาดต้องใช้
ความสามารถเฉพาะของตัวเอง ซึ่งการเขียนภาพผ้าผะเหวดได้บรรจุในรายวิชาเรียนของโรงเรียนบ้าน
ส าโรง เพ่ือให้นักเรียนสืบทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นการเขียนผ้าผะเหวดอีกด้วย  
   การเขียนภาพลงบนผ้าผะเหวดในอดีต ช่างวาดภาพจะวาดตัวละครลงบนกระดาษ
แข็งและตัดเพื่อเป็นโครงแบบ วางทาบลงบนผืนผ้าและวาดรายละเอียดของตัวละครตามบริบท
ของกัณฑ์ต่างๆ สีที่ใช้ คือ สีฝุ่น มีการผสมน้ ามะตูมและกาวหนังควายต้มเพ่ือป้องการการซึมของ
สีผ่านผืนผ้า  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 17 เขียนภาพผ้าผะเหวด โรงเรียนบ้านส าโรง ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสุม 
จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย งานประชาสัมพันธ์ โรงเรียนบ้านส าโรง (2563) 
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ภาพประกอบ 18 กิจกรรมชุมชนการเขียนภาพผ้าผะเหวด บ้านส าโรง 

ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสุม  จังหวัดอุบลราชธานี 
ภาพโดย งานประชาสัมพันธ์ โรงเรียนบ้านส าโรง (2563) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 19 ขบวนแห่ผ้าผะเหวด โรงเรียนบ้านส าโรง ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสุม 
จังหวัดอุบลราชธานี 

ภาพโดย งานประชาสัมพันธ์ โรงเรียนบ้านส าโรง (2563) 
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   จากการศึกษาและสัมภาษณ์ สรุปได้ว่า ผ้าผะเหวดเป็นภูมิปัญญาควรได้รับการ
อนุรักษ์และสืบทอด สภาพปัจจุบันมีความเจริญทางเทคโนโลยีและรูปแบบทางสังคมที่เปลี่ยนแปลงไป
ท าให้ประชากรวัยท างานย้ายถิ่นไปท างานต่างจังหวัดและคงเหลือไว้ คือ ประชากรวัยสูงอายุ จึงท าให้
ผู้ที่จะมาสืบทอด อนุรักษ์และสร้างสรรค์การท าผ้าผะเหวดมีจ านวนน้อย โดยโรงเรียนบ้านส าโรง 
ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสุม จังหวัดอุบลราชธานี มีการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นไปใช้ในการจัดการ
เรียนรู้อย่างต่อเนื่องแต่ขาดกระบวนการพัฒนานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ให้มีความสอดคล้องกับ
เป้าหมายการจัดการศึกษาที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการคิด ทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 และ
เป็นนวัตกร ผ้าผะเหวดเป็นงานหัตถกรรมที่จังหวัดอุบลราชธานีควรส่งเสริมและสนับสนุนให้มีการ
ผลิตอย่างแพร่หลายและมีความเป็นอัตลักษณ์เพ่ือประโยชน์ในการอนุรักษ์ สืบทอดและสร้างสรรค์
ด าเนินการอย่างต่อเนื่อง   จึงเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่นที่สมควรน ามาใช้เป็นแกนกลักในการบูรณาการ
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม หลักสูตรกลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) เพ่ือพัฒนาครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาให้มี
ประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุดต่อผู้เรียนในฐานะผู้อนุรักษ์ สืบทอดและสร้างสรรค์ผ้าผะเหวด
ต่อไป 

  4. ภูมิปัญญาท้องถิ่นใน อ าเภอโขงเจียม 
   อ าเภอโขงเจียม แยกออกจากอ าเภอศรีเมืองใหม่ (เดิมชื่ออ าเภอโขงเจียม) จัดตั้งเป็น
กิ่งอ าเภอบ้านด่านปากมูลใน พ.ศ. 2502 โดยมีนายจิตร สุวรรณไลละ เป็นนายอ าเภอกิ่ง ต่อมายก
ฐานะเป็นอ าเภอบ้านด่าน มีเขตการปกครองแบ่งได้ 6 ต าบล คือ ต าบลโขงเจียม ต าบลค าเขื่อนแก้ว 
ต าบลหนองแสงใหญ่ ต าบลห้วยไผ่ ต าบลห้วยยาง และต าบลนาโพธิ์กลาง และสอดคล้องกับการแบ่ง
เขตการจัดการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  อ าเภอโขง
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เจียม แบ่งออกเป็น  2 กลุ่มเครือข่ายสถานศึกษาและมีโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  จ านวน 9 
แห่ง  พบว่า ภูมิปัญญาด้านศาสนาและประเพณีมีความเป็นเอกลักษณ์ ดังนี้  
   ภูมิปัญญาท้องถิ่นเกี่ยวกับพิธีกรรมเกี่ยวกับผีและพุทธศาสนา  มีเครื่องสักการะ
ส าคัญที่ปรากฏอย่างแพร่หลาย คือ หมากเบ็ง หรือขันหมากเบ็ง  ขันหมากเบ็งเป็นผลงานของมนุษย์
โดยตรง เป็นงานประดิษฐ์ที่ท าด้วยมือ มีความประณีตละเอียดอ่อน ผลผลิตที่ออกมาล้วนมีคุณค่าโดย
เป็นลักษณะที่สืบทอดกันมาจากบรรพบุรุษหรือเป็นงานประดิษฐ์ของแต่ละท้องถิ่น โดยส่วนมากจะ
เป็นการสืบทอดมาจากผู้ใหญ่ในครอบครัวสู่ลูกหลานหลายอย่างที่ท าขึ้นเพ่ืองานประเพณีทางศาสนา  
   ขันหมากเบ็ง ชาวอีสานจึงเป็นเครื่องสักการะที่ท าจากใบตองกล้วยมีความประณีต
ละเอียดอ่อนผลผลิตที่ออกมาจึงมีคุณค่าและเป็นลักษณะที่สืบทอดต่อ ๆ กันมาจากภูมิปัญญาของ
บรรพบุรุษหรือเป็นสิ่งที่คนใช้บูชาในวันส าคัญในทางศาสนาเช่นในวันพระเพ่ือน าไปบูชาสิ่งศักดิ์สิทธิ์
ในทางพระพุทธศาสนา บูชาสิ่งที่เป็นนามธรรมที่มีผลในด้านจิตใจหรือบูชาบุคคลที่เคารพนับถือ 
   การท าขันหมากเบ็ง ในพ้ืนที่อ าเภอโขงเจียมพบที่ บ้านห้วยไผ่ ต าบลห้วยไผ่ อ าเภอ
โขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี ซึ่งเป็นหมู่บ้านที่มีชื่อเสียงด้านงานหัตถกรรมจักสาน โดยงานหัตถกรรม
ใบตองมีความโดดเด่นจาก ขันหมากเบ็งรูปแบบดั้งเดิม และมีการพัฒนาและสร้างสรรค์จากรูปแบบ
ดั้งเดิมหลากหลายตามพลวัตทางวัฒนธรรมและสังคม  ขันหมากเบ็งมีรูปแบบการประดิษฐ์ที่นิยมแบบ   
5 ชั้น คือ ซ้อนทับกรวยใบตองและประดับดอกไม้ขึ้นไปทั้งหมด 5 ชั้น ซึ่งแต่ละชั้นมีความหมายถึง 
ขันธ์ทั้ง 5 หรือที่เรียกทางพระพุทธศาสนาว่า เบญจขันธ์ ได้แก่ รูป คือ ส่วนประกอบฝ่ายรูปธรรม
ทั้งหมด  อันประกอบไปด้วยร่างกายและพฤติกรรม สารและพลังงานด้านวัตถุ  เวทนา คือ ความรูสึก 
สุข ทุกข์ ซึ่งเกิดจากสัมผัสทางประสาททั้ง 5 และใจ  สัญญา คือ ความก าหนดได้ รับรู้ได้ อันเป็น
สาเหตุให้เกิดอารมณ์  สังขาร คือ คุณสมบัติต่างๆ ของจิตและวิญญาณ คือ การรับรู้ได้เห็น ได้ยิน  
ได้ฟัง ได้สัมผัส ได้กลิ่น ได้รู้รส ซึ่งที่กล่าวมาท้ังหมด คือ การรวมกันของขันธ์ทั้ง 5 และเป็นการส ารวม
เพ่ือน้อมบูชาพระรัตนตรัย  และแบบ 8 ชั้น คือ การซ้อนทับกรวยใบตองและประดับดอกไม้ ขึ้น 8 ชัน้ 
อันมีความหมายที่แสดงถึง ธาตุทั้ง 4 และที่รวมกันทั้ง 8 ชั้น หมายถึง ร่างกายทั้ง 32 ประการ  
ซึ่งหมายถึงกายทั้งหมดในการนอบน้อมเพ่ือสักการะบูชา  ขันหมากเบ็งแบบ 5 ชั้น และ แบบ 8 ชั้น มี
ความเชื่อมโยงกับแนวคิดและหลักธรรมทางพระพุทธศาสนาในเชิงสัญญะการสักการะพระพุทธเจ้า
หรือบูชาสิ่งที่เป็นนามธรรมที่มีผลในด้านจิตใจหรือบูชาบุคคลที่เคารพนับถือ   
   การส ารวจภูมิปัญญาท้องถิ่น บ้านห้วยไผ่ ต าบลห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียม จังหวัด
อุบลราชธานี พบว่า ผู้สูงอายุในพื้นที่จะท าขันหมากเบ็งไว้ส าหรับบูชาเจ้าที่นา เจ้าที่บ้านและบูชาพระ
ในวันพระและวันส าคัญทางศาสนา รวมทั้งพีกรรมตามความเชื่อต่างๆ (เดือนรุ้ง สินพิมพ์, 2563:
สัมภาษณ์) 
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ภาพประกอบ 20 กิจกรรมท าขันหมากเบ็ง  วัดสว่างเวฬุวัน บ้านห้วยไผ่  

ต าบลห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียม  จังหวัดอุบลราชธานี  
ภาพโดย งานประชาสัมพันธ์ โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 21 ขันหมากเบ็ง  ผลงานนักเรียน โรงเรียนชมุชนห้วยไผ่ 
ต าบลห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียม  จังหวัดอุบลราชธานี 
ภาพโดย งานประชาสัมพันธ์ โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ 
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    ขันหมากเบ็งถูกน าไปใช้ในบทบาทอ่ืนนอกเหนือจากการประกอบพิธีตามความ
เชื่อเรื่อง ผี ในท้องถิ่น หรือการเคารพสักการะตามคติความเชื่อแบบดั้งเดิม โดยในปัจจุบันถูกน ามาใช้
ประกอบการแสดงเพ่ือส่งเสริมการท่องเที่ยวหรือใช้ในการศึกษาวิชานาฏศิลป์ โดยใช้วัสดุในการ
ประดิษฐ์ 2 แบบ คือ วัสดุธรรมชาติ คือ ใบตองกล้วย และวัสดุที่ไม่ได้มาจากธรรมชาติ เช่น ผ้า 
พลาสติก เป็นต้น เพ่ือให้สอดคล้องกับความต้องการหรือบริบทของกิจกรรมและการเลือกใช้วัสดุที่ไม่
ได้มาจากธรรมชาติ เนื่องจากต้องการเก็บรักษาไว้ใช้ในระยะยาว ประหยัดงบประมาณและคุ้มค่า 
(นายภานุวัฒน์ ไชยะฉัตร, 2563: สัมภาษณ์)   
 
 

 
 

    จากการศึกษาและสัมภาษณ์ สรุปได้ว่า ขันหมากเบ็งเป็นงานหัตถกรรมที่
เชื่อมโยงกับความเชื่อทางศาสนาที่มีความแพร่หลายแต่ขาดการศึกษาความหมายส่งผลต่อการอนุรักษ์ 
การท าขันหมากเบ็งใช้วัสดุที่หาง่ายและมีมากในท้องถิ่น คือ ใบตองกล้วย และมีวิธีการประดิษฐ์ไม่ยาก
จนเกินไป จึงเป็นภูมิปัญญาท้องถิ่นที่สมควรน ามาใช้เป็นแกนกลักในการบูรณาการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนา สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ.2560) เพ่ือพัฒนาครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาให้มีประสิทธิภาพและ
เกิดประสิทธิผลสูงสุดต่อผู้เรียนในฐานะผู้อนุรักษ์ สืบทอดและสร้างสรรค์ขันหมากเบ็งต่อไป 

  5. ภูมิปัญญาท้องถิ่นใน อ าเภอสิรินธร 
   อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี มีพ้ืนที่ติดต่อกับสาธารณรัฐประชาธิปไตย

ประชาชนลาวและเป็นพ้ืนที่ยุทธศาสตร์ด้านเศรษฐกิจ การเมืองและการต่างประเทศ  ชุมชนที่เป็น
ที่ตั้งของศูนย์ราชการ อ าเภอสิรินธร เกิดจากการจัดตั้งนิคมสร้างตนเองล าโดมน้อย อันเป็นโครงการ
พิเศษ ที่คณะรัฐมนตรี ได้มอบหมายให้ กรมประชาสงเคราะห์ กระทรวงมหาดไทย ด าเนินการ เพ่ือ
อพยพราษฎร ที่ได้รับผลกระทบ จากการสร้างเขื่อนสิรินธร ออกจากเขตน้ าท่วม เมื่อ พ.ศ. 2512 
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จ านวนมากกว่า 1,000 ครอบครัว ให้มีที่อยู่อาศัย และที่ดินท ากิน เคยก าหนดให้ใช้พ้ืนที่ป่าสงวน
แห่งชาติกุดชุม เขตท้องที่อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี จ านวน 61 ,502 ไร่ ซึ่งปัจจุบัน ตั้งอยู่
ในเขตต าบลนิคมสร้างตนเองล าโดมน้อย บริเวณนิคมสร้างตนเอง 1 จังหวัดอุบลราชธานี 
   การตั้งแหล่งชุมชนใหม่ในพ้ืนที่อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี คนในพ้ืนที่มีการ
ปรับตัววิถีชีวิตเพ่ือการด ารงชีวิตที่เหมาะสมกับสภาพแวดล้อมที่ไม่เอ้ือต่อการท าเกษตรกรรมจาก
สภาพดินและที่ตั้งภูเขา จึงเกิดการเรียนรู้และสั่งสมภูมิปัญญาท้องถิ่นด้านเกษตรกรรม  เช่น การปลูก
มันส าปะหลัง  การปลูกอ้อย เป็นต้น  ด้านหัตถกรรม เช่น การท าเครื่องใช้จากไม้ เป็นต้น และด้าน
โภชนาการ ที่ตอบสนองต่อการด ารงชีวิตในพ้ืนที่ขาดแคลนและทุรกันดาร  เช่น  หน่อไม้ดอง  ปลา
ส้ม เป็นต้น ซึ่งภุมิปัญญาด้านอาหารมีความโดดเด่นสูง เป็นที่รู้จักกันอย่างกว้างขวาง  เมื่อมีการสร้าง
เขื่อนสิรินธร เดิมมีชื่อว่า เขื่อนล าโดมน้อย สร้างปิดกั้นแม่น้ าล าโดมน้อย สาขาของแม่น้ ามูล ที่บริเวณ
แก่งแซน้อย ต าบลช่องเม็ก อ าเภอพิบูลมังสาหาร ปัจจุบันอยู่ในพ้ืนที่อ าเภอสิรินธร เพ่ือประโยชน์
ทางด้านการผลิตพลังงานไฟฟ้าและมีการใช้ประโยชน์ในมิติต่างๆ ตามการเปลี่ยนแปลงของนโยบาย
รัฐและสังคม ทั้งทางด้านการชลประทาน การป้องกันอุทกภัย การประมง และการท่องเที่ยว และเป็น
ต้นทางของการเปลี่ยนแปลง  วิถีชีวิตและสร้างภูมิปัญญาท้องถิ่น  ปัจจุบันเขื่อนสิรินธรเป็นแหล่งผลิต
พลังงานที่ส าคัญของจังหวัดอุบลราชธานีและภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  มีบทบาทส าคัญ ในฐานะ
แหล่งผลิตพลังงาน แหล่งท่องเที่ยวและแหล่งพันธุ์ปลาน้ าจืดหลายชนิดที่เชื่อมโยงกับการพัฒนาอนุ
ภูมิภาคแม่น้ าโขง  การมีแหล่งพันธุ์ปลาเศรษฐกิจหลายชนิดท าให้เกิดผลิตภัณฑ์จากภูมิปัญญาท้องถิ่น
ที่เก่ียวกับอาหาร เช่น ปลาส้ม ปลาตากแห้ง ปลาร้า เป็นต้น และมีการน าไปเชื่อมโยงเพ่ือส่งเสริมการ
ท่องเที่ยวอย่างเป็นเอกลักษณ์  เกิดภูมิปัญญาด้านการบริหารจัดการองค์กรชุมชนสวัสดิการชุมชนหรือ
กลุ่มวิสาหกิจชุมชนที่หนุนเสริมการพัฒนาทางเศรษฐกิจระดับครัวเรือนให้มีความเข้มแข็งและปรับตัว
ได้ในสภาวการณ์ทางสังคม 
   กลุ่มแม่บ้านบ้านค าก้อม อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี  น าปลาขาว ปลาแก้ว 
ที่ท าการประมงในแหล่งน้ าธรรมชาติและเขื่อนสิรินธรมาแปรรูปเป็นปลาวง กล่าวคือ ปลาขนาดเล็ก 
เช่น ปลาแก้ว น ามาตากแห้งโดยจัดรูปทรงให้เป็นวงกลม และปลาส้มเพ่ือจ าหน่ายเป็นรายได้เสริม 
(สิทธิศักดิ์ พิมราช, 2563: สัมภาษณ์) 
   กลุ่มผู้ผลิตผลิตภัณฑ์แปรรูปปลา  อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี  น าปลาที่ได้
จากการท าประมงพ้ืนบ้านในเขื่อนสิรินธรมาแปรรูปเป็นปลาตากแห้ง  ปลาส้ม  ปลาร้า เป็นต้น  และ
มีการถ่ายทอดกระบวนการท าปลาวงและผลิตภัณฑ์แปรรูปจากปลาอ่ืนๆ โดยใช้ชุมชนเป็นต้นทางของ
การเรียนรู้ให้กับผู้เรียนในโรงเรียนบ้านค าก้อม พร้อมทั้งน าไปสู่กระบวนการจัดการเรียนรู้ในรายวิชา
อ่ืนๆ ตามความเหมาะสม  (นิอร พันธ์อ่อน, 2563: สัมภาษณ์) 

https://district.cdd.go.th/wiki/%E0%B8%9B%E0%B8%A5%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B9%89%E0%B8%A1
https://district.cdd.go.th/wiki/%E0%B8%9B%E0%B8%A5%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B9%89%E0%B8%A1
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    โรงเรียนบ้านค าก้อมมีฐานะเป็นโรงเรียนวิถีพุทธชั้นน า ระดับประเทศ และมีการ
จัดการเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ด้านการศึกษา รวมทั้งมีการน าเข้าภูมิปัญญา
ท้องถิ่นสู่กระบวนการจัดการศึกษาที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะชีวิตและทักษะอาชีพ คือ การท าปลา
ส้ม การท าปลาตากแห้ง ซึ่งเป็นการแสดงผลลัพธ์การจัดการเรียนรู้ที่น าหลักธรรมทางพระพุทธศาสนา
และหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาใช้ผสมผสานในชีวิตได้อย่างดี  การจัดการเรียนรู้ที่ไม่ละทิ้ง
ชุมชนจะท าให้ผู้เรียนเห็นคุณค่า  เข้าใจความหมายและเห็นประโยชน์เชิงประจักษ์ของหลักธรรมทาง
พระพุทธศาสนาและหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่อยู่ในการด าเนินชีวิตของตนเองอย่างเป็นวิถี
และสามารถขยายผลความรู้ความเข้าใจของตนเองสู่ผู้อ่ืนได้ (กมลพร เพ้ียบุญมาก, 4 กันยายน 2563:
สัมภาษณ์) 
 
 

 
 
    จากการศึกษาและสัมภาษณ์  สรุปได้ว่า  ภูมิปัญญาท้องถิ่นการแปรรูปผลิตภัณฑ์
จากปลาที่ได้จากการท าประมงพ้ืนบ้านในแหล่งน้ าเขื่อนสิรินธรและแหล่งน้ าสาขาที่เกิดจากการสร้าง
เขื่อนสิรินธรมีความเชื่อมโยงการเปลี่ยนแปลงวิถีชีวิตของคนในพ้ืนที่ส่งผลให้เกิดการมีส่วนร่วมในการ
พัฒนา ปรับปรุงและสร้างสรรค์ภูมิปัญญาท้องถิ่นให้เหมาะสมกับการเปลี่ยนแปลง  เช่น  อาชีพการ
จ าหน่ายผลิตภัณฑ์จากการแปรรูปปลาในรูปแบบร้านค้ารายย่อยตลอดเส้นทางท่องเที่ยวอ าเภอสิ ริน
ธรและการจ าหน่ายแบบออนไลน์ผ่านแอบพลิเคชันต่างๆ  อาชีพประมงพ้ืนบ้านเพ่ือการจ าหน่ายปลา
สดและปลาเพ่ือการน าไปแปรรูป   อาชีพประกอบและจ าหน่ายอาหารที่ใช้ปลาที่หาได้จากเขื่อนสิริน
ธรมีประโยชน์เชิงการท่องเที่ยว เป็นต้น  ภูมิปัญญาด้านอาหารเป็นการสะท้อนความเชื่อมโยงระหว่าง
ภูมิประเทศ ภูมิอากาศ  และองค์ความรู้ที่เกิดจากประสบการณ์การด ารงชีวิตที่แตกต่างกันของคนแต่
ละท้องถิ่น และสามารถพัฒนาเป็นเอกลักษณ์ของท้องถิ่นรวมทั้งใช้ประโยชน์ในมิติต่างๆ ตามพลวัต
ทางสังคมจนเกิดเป็นรากฐานส าคัญในการสร้างสรรค์อ านาจต่อรองทางวัฒนธรรม ซึ่งมีผลเชื่อมโยงถึง
โอกาสและการช่วงชิงพ้ืนที่การเป็นผู้น าในระดับสากลได้  การแปรรูปผลิตภัณฑ์จากปลาจึงเป็นภูมิ
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ปัญญาท้องถิ่นท่ีสมควรน ามาใช้เป็นแกนกลักในการบูรณาการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา สาระ
ที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) เพื่อพัฒนา
ครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาให้มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุดต่อ
ผู้เรียนในฐานะผู้อนุรักษ์ สืบทอดและสร้างสรรค์ต่อไป 
    จากการศึกษา สัมภาษณ์และวิเคราะห์ข้อมูล สรุปได้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ที่มีสามารถน ามาใช้ในการจัดการศึกษาตอบสนอง
ต่อความหมายหลาย ศักยภาพ มุ่งประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียนเพ่ือเชื่อมโยงความรู้สู่การสร้างสรรค์
นวัตกรรมในฐานะนวัตกรเพ่ือบรรลุเป้าหมายของการจัดการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ประกอบด้วย  ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอ
พิบูลมังสาหาร คือ สิม วัดศรีคุณเมือง บ้านดอนหวาย ต าบลระเว  ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอศรีเมือง
ใหม่ คือ ความเชื่อเรื่อง ค าล า วัดศรีมงคลบ้านม่วงโนนจิก บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน  ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นอ าเภอตาลสุม คือ ผ้าผะเหวด บ้านส าโรง  ต าบลส าโรง  ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอโขงเจียม คือ 
ขันหมากเบ็ง บ้านห้วยไผ่  ต าบลห้วยไผ่ และภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอสิรินธร คือ การแปรรูปปลา 
บ้านค าก้อม ต าบลฝางค า น ามาใช้เป็นแกนกลักในการบูรณาการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) 
เพ่ือพัฒนาครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาให้มีประสิทธิภาพและเกิด
ประสิทธิผลสูงสุดต่อผู้เรียนในฐานะผู้อนุรักษ์ สืบทอดและสร้างสรรค์ต่อไป 
 
4.2 ตอนที่ 2  บูรณาการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 

 
การบูรณาการมีความหมายโดยทั่วไปว่า การท าให้สมบูรณ์ การท าให้กลมกลืน การท าให้

สมดุล การรวมเข้าเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน โดยการน าส่วนย่อยที่มีความสัมพันธ์กันมาผสมกลมกลืน
เป็นหนึ่งเดียวให้ครบถ้วนสมบูรณ์ 
  วิชัย วงษ์ใหญ่และมารุต พัฒผล (2562: 3) การบูรณาการมีความหมายทางการศึกษาว่า 
ผสมผสานองค์ความรู้ตั้งแต่ 2 องค์ความรู้ขึ้นไปเข้าด้วยกันอย่างลงตัวและเป็นระบบ ช่วยท าให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ concept ในลักษณะที่เชื่อมโยงกันอย่างบูรณาการตอบสนองธรรมชาติ ความต้องการ
และความสนใจของผู้เรียน  
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  ทิศนา แขมณี (2562: 147)  การบูรณาการมีความหมายทางการจัดการเรียนรู้ ว่า 
การน าเนื้อหาสาระที่มีความเกี่ยวข้องกันมาสัมพันธ์ให้เป็นเรื่องเดียวกันและจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้
ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในลักษณะที่เป็นองค์รวมและสามรถน าความรู้ความเข้าใจไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจ าวันได้  
   การบูรณาการเป็นกระบวนการที่เหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งให้ผู้เรียนเกิดผล
ลัพธ์การเรียนรู้ที่สอดคล้องกับปรากฏการณ์ทางสังคมและน าไปประยุกต์ใช้เชิงนวัตกรรมในฐานะ
นวัตกร  ค้นคืนองค์ความรู้ไปใช้ได้อย่างหลากหลาย กระบวนการคิดมีความยืดหยุ่นสอดคล้องกับการ
เปลี่ยนแปลงของกระแสโลกในปัจจุบันที่เกิดจากความก้าวหน้าทางเทคโนโลยี  การจัดการเรียนรู้แบบ
บูรณาการท าให้ผู้เรียนคุ้นชินกับสถานการณ์จ าลองในโรงเรียนที่จัดการเรียนรู้โดยครูผู้สอนและ
สามารถเชื่อมโยงมวลประสบการณ์จากสหวิชาการกับการด าเนินชีวิตจริงได้อย่างมีคุณค่าและ
ความหมายต่อการพัฒนาตนเองของผู้เรียนและการพัฒนาชาติ  การบูรณาการเป็นการเชื่อมโยง
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กรอบหลักสูตรท้องถิ่น  หลักสูตร
สถานศึกษาและสิ่งแวดล้อมที่ใช้เป็นแหล่งเรียนรู้ส าหรับผู้เรียนโดยก าหนดประเด็นหลักในการเรียนรู้
ตามหลักสูตรการศึกษาของไทยมีการก าหนดสิ่งที่ต้องรู้และสิ่งที่ควรรู้ตามหลักสูตรกลุ่มสาระการ
เรียนรู้รายมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด  ซึ่งรูปแบบการบูรณาการที่สอดคล้องกับบริบทในแต่ละ
พ้ืนที่จะท าให้เกิดประสิทธิภาพและผลลัพธ์การเรียนรู้ที่มีคุณภาพต่อผู้เรียน คือ ผู้เรียนมีโอกาสในการ
เรียนรู้ด้วยตนเอง สร้างกระบวนการคิด ฝึกทักษะจากการปฏิบัติจริง เห้นคุณค่าของการเรียนรู้รวมทั้ง
เกิดแนวคิดในการน าความรู้ไปใช้ในการพัฒนาสังคม  ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ คือ เนื้อหาของ
แต่ละสาระการเรียนรู้ไม่แยกออกจากกัน เชื่อมโยงความรู้ ความคิด ทักษะและประการณ์ให้มี
ความสัมพันธ์กันเป็นองค์รวม ลดความซ้ าซ้อนทั้งเนื้อหาและภาระงาน ลดเวลาเรียนรู้ของผู้เรียนส่งผล
ต่อโอกาสในการเรียนรู้ด้วยสื่อ เทคโนโลยีและการปฏิบัติจริงมากขึ้น ด้านการบุคลากรทางการศึกษา 
คือ การขาดครูผู้ปฏิบัติการเรียนรู้และการขาดครูผู้ปฏิบัติการเรียนรู้ที่ตรงตามวิชาเอก การน าเข้าครู
ภูมิปัญญาท้องถิ่นในระบบโรงเรียนเพ่ือจัดการเรียนรู้ร่วมกับการจัดการศึกษาในระบบ การจัดการ
เรียนรู้แบบบูรณาการจึงมุ่งงสร้างความคิดรวบยอดที่เกิดจากการรวบรวม วิเคราะห์ สังเคราะห์และ
สร้างสรรค์จากความรู้หน่วยย่อยและสามารถน าความคิดรวบยอดไปสร้างผลงานที่เป็นรูปธรรมไปใช้
ในการพัฒนาคุณภาพชีวิตของตนเองและสังคมได้อย่างมีความรับผิดชอบ 
  การบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มาตรฐานและตัวชี้วัด ที่มุ่งสร้างความเป็นเอกภาพของผลลัพธ์การเรี ยนรู้ที่จะ
เกิดขึ้นกับผู้เรียน ทั้งนี้ในแต่ละภูมิภาคหรือท้องถิ่นมีความแตกต่างกันทั้งในด้านกายภาพ ด้านชีวภาพ
และด้านชาติพันธุ์ การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาจึงควรสอดคล้อง ยึดโยงและตอบสนองต่อ
ต้นทุนทางภูมิปัญญาท้องถิ่น ซึ่งจะส่งผลให้ครูผู้สอนสร้างสรรค์หรือพัฒนานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
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ที่มีประสิทธิภาพและบรรลุวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้  ผู้เรียนเห็นคุณค่าและตระหนักถึง
ความจ าเป็นในการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาจากกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งให้ผู้เรียนมีบทบาท
ออกแบบกระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง บทบาทในการแสวงหา สร้างและใช้ผลการเรียนรู้ของตนเอง
อย่างมีคุณค่าและมีความหมายต่อชีวิต  กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างความเชื่อมโยงกับแหล่ง
เรียนรู้ ปรากฏการณ์หรือระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้ในท้องถิ่นของผู้เรียนจะส่งผลต่อประสิทธิภาพ
ของการน าความรู้ไปใช้จนเกิดประสิทธิผลต่อผู้เรียนอย่างเป็นรูปธรรมและยั่งยืน  แต่ความคุ้นชินกับ
บทบาทของครูในบริบทการศึกษาของไทยยังเป็นอุปสรรคต่อการปรับหรือเปลี่ยนบทบาทใน
กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ต้องการให้เกิดผลลัพธืที่แท้จริงจากการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการโดย
จะไม่วัดและประเมินผลการเรียนรู้จากใบงานในห้องเรียนเพียงอย่างเดียวซึ่งนับเป็นอุปสรรคส าคัญต่อ
การบรรลุเป้าหมายของการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ คือ การเชื่อมโยงประสบการณ์เรียนรู้ที่ได้รับ
ในชั้นเรียนไปสู่บริบทแห่งความเป็นจริงเพื่อไปสู่จุดหมายที่แท้จริงได้ 
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  ดังนั้นแต่ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่น ามาใช้เป็นแหล่งเรียนรู้และบูรณาการในกระบวนการ
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา ประกอบด้วย 5 ภูมิปัญญาและมีรูปแบบการบูรณาการ ดังนี้ 
 

ตารางที่ 1 การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา  สาระที่ 1 ศาสนา 
ศีลธรรมและจริยธรรม  หลักสูตรสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

 

การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจดัการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  หลักสูตรสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  

ศาสนาและวัฒนธรรม  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
มาตรฐานและตัวชี้วัด 

 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 

เพ่ือการจัดการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ส 1.2 เข้าใจ ตระหนักและ
ปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี 
และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนาหรอื
ศาสนาท่ีนับถือ 

ส 1.2 ม.1/1  
ส 1.2 ม.1/2 
ส 1.2 ม.1/3 
ส 1.2 ม.1/4 
ส 1.2 ม.1/5 
ส 1.2 ม.2/1 
ส 1.2 ม.2/2 
ส 1.2 ม.2/3 
ส 1.2 ม.2/4 
ส 1.2 ม.2/5 

 

สิม วัดศรีคุณเมือง 
บ้านดอนกลาง ต าบลระเว 
อ าเภอพิบูลมังสาหาร 
จังหวัดอุบลราชธาน ี

 

บทบาทของครูผู้สอน 
ครูจัดการเรียนรู้ประวัติการสร้างและ

การใช้ประโยชน์จากสิมจากอดีตถึงปัจจุบัน 
การปฏิบัติกิจกรรมทางพระพุทธศาสนาของ
ผู้เรียนในฐานะพุทธศาสนิกชนในวันส าคัญ
ทางพระพุทธศาสนาและประเพณีท้องถิ่น  

บทบาทของผู้เรียน 
ผู้เรยีนสื่อสารผลลัพธ์การเรียนรู้

ประวัติการสร้างและการใช้ประโยชน์จากสิ
มจากอดีตถึงปัจจุบัน ปฏิบัติกิจกรรมทาง
พระพุทธศาสนาของผู้เรียนในฐานะ
พุทธศาสนิกชนในวันส าคัญทาง
พระพุทธศาสนาและประเพณีท้องถิ่น 

บทบาทของผู้รู้ 
ผู้น าทางศาสนาหรือครภููมิปญัญา

ท้องถิ่นถ่ายทอดประวัติการสร้างและ 
การใช้ประโยชน์จากสิมจากอดีตถงึปัจจุบัน   
และก าหนดสถานการณเ์พื่อให้ครผูู้สอนและ
ผู้เรยีนปฏิบัติกจิกรรมทางพระพุทธศาสนา
ของผู้เรียนในฐานะพุทธศาสนิกชนในวัน
ส าคัญทางพระพุทธศาสนาและประเพณี
ท้องถิ่น 
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ตารางที ่1 (ต่อ) 
 

การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจดัการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  หลักสูตรสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  

ศาสนาและวัฒนธรรม  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
มาตรฐานและตัวชี้วัด 

 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 

เพ่ือการจัดการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ส 1.1 รู้และเข้าใจประวัติ 
ความส าคญั ศาสนา หลักะรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับ
ถือและศาสนาอื่น มีศรัทธาถูกต้อง  
ยึดมั่นและปฏิบตัิตามหลักธรรมเพือ่
อยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 
ส 1.1 ม.3/1 
ส 1.1 ม.3/2 
ส 1.1 ม.3/3 
ส 1.1 ม.3/4 
ส 1.1 ม.3/5 
ส 1.1 ม.3/6 
ส 1.1 ม.3/7 
ส 1.1 ม.3/8 
ส 1.1 ม.3/9 
ส 1.1 ม.3/10 

คะล า  วัดศรีมงคล 
บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน  
อ าเภอศรีเมืองใหม ่
จังหวัดอุบลราชธาน ี

บทบาทของครูผู้สอน 
ครูจัดการเรยีนรู้ประวัติ  ความส าคัญ

และการใช้ประโยชน์จากคะล าจากอดีตถึง
ปัจจุบัน การปฏิบตัิกิจกรรมในชีวิตประจ าวัน
ที่สอดคล้องกับคะล า 

บทบาทของผู้เรียน 
ผู้เรยีนสื่อสารผลลัพธ์การเรียนรู้

ประวัติ  ความส าคญัและการใช้ประโยชน์จาก
คะล าจากอดีตถึงปัจจุบัน การปฏบิัติกิจกรรม
ในชีวิตประจ าวันท่ีสอดคล้องกับคะล า 

บทบาทของผู้รู้ 
ผู้น าทางศาสนาหรือครภููมิปญัญา

ท้องถิ่นถ่ายทอดประวัติ ความส าคญัและการ
ใช้ประโยชน์จากคะล าจากอดตีถึงปัจจุบัน  
ก าหนดสถานการณเ์พื่อให้ครูผูส้อนและ
ผู้เรยีนปฏิบัติกจิกรรมในชีวิตประจ าวันท่ี
สอดคล้องกับคะล า 

มาตรฐาน ส 1.1 รู้และเข้าใจประวัติ 
ความส าคญั ศาสนา หลักะรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับ
ถือและศาสนาอื่น มีศรัทธาถูกต้อง  
ยึดมั่นและปฏิบตัิตามหลักธรรมเพือ่
อยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 
ส 1.1 ม.2/1 
ส 1.1 ม.2/2 
ส 1.1 ม.2/3 

ผ้าผะเหวด  
บ้านส าโรง  ต าบลส าโรง 
อ าเภอตาลสุม 
จังหวัดอุบลราชธาน ี

บทบาทของครูผู้สอน 
ครูจัดการเรยีนรู้ประวัติความส าคญั

กระบวนการผลติและการใช้ประโยชน์ของผ้า
ผะเหวดจากอดตีถึงปัจจุบัน การปฏิบตัิ
กิจกรรมทางพระพุทธศาสนาของผู้เรยีนใน
ฐานะพุทธศาสนิกชนในวันส าคัญทาง
พระพุทธศาสนาและประเพณีท้องถิ่น 

 
 



 

 

  247 

ตารางที ่1 (ต่อ) 
 

การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจดัการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  หลักสูตรสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
มาตรฐานและตัวช้ีวัด 

 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 

เพ่ือการจัดการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ส 1.1 รู้และเข้าใจประวัติ 
ความส าคญั ศาสนา หลักธรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับ
ถือและศาสนาอื่น มีศรัทธาถูกต้อง  
ยึดมั่นและปฏิบตัิตามหลักธรรมเพือ่
อยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 

ส 1.1 ม.2/4 
ส 1.1 ม.2/5 
ส 1.1 ม.2/6 
ส 1.1 ม.2/7 
ส 1.1 ม.2/8 
ส 1.1 ม.2/9 
ส 1.1 ม.2/10 
ส 1.1 ม.2/11 

ผ้าผะเหวด บ้านส าโรง 
ต าบลส าโรง อ าเภอตาลสมุ 
จังหวัดอุบลราชธาน ี

บทบาทของผู้เรียน 
ผู้เรยีนสื่อสารผลลัพธ์การเรียนรู้ประวัติ  

ความส าคญักระบวนการผลติและการใช้ประโยชน์
ของผ้าผะเหวดจากอดตีถึงปัจจุบัน การปฏิบัติ
กิจกรรมทางพระพุทธศาสนาของผู้เรยีนในฐานะ
พุทธศาสนิกชนในวันส าคัญทางพระพุทธศาสนา
และประเพณีท้องถิ่น 

บทบาทของผู้รู้ 
ผู้น าทางศาสนาหรือครภููมิปญัญาท้องถิ่น

ถ่ายทอดประวัติ ความส าคัญกระบวนการผลิต
และการใช้ประโยชน์ของผ้าผะเหวดจากอดีตถึง
ปัจจุบัน  การปฏิบตัิกิจกรรมทางพระพุทธศาสนา
ของผู้เรียนในฐานะพุทธศาสนิกชนในวันส าคัญ
ทางพระพุทธศาสนาและประเพณที้องถิ่น 

มาตรฐาน ส 1.2 เข้าใจ ตระหนักและ
ปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี 
และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนาหรอื
ศาสนาท่ีนับถือ 

ส 1.2 ม.1/2 
ส 1.2 ม.1/5 
ส 1.2 ม.1/6 
ส 1.2 ม.1/8 
ส 1.2 ม.1/10 
ส 1.2 ม.1/11 

 
 

ขันหมากเบ็ง บ้านห้วยไผ ่
ต าบลห้วยไผ่  
อ าเภอโขงเจียม 
จังหวัดอุบลราชธาน ี

บทบาทของครูผู้สอน 
ครูจัดการเรยีนรู้ประวัติ  ความส าคัญกระบวนการ
ผลิตและการใช้ประโยชน์ของขันหมากเบ็งจาก
อดีตถึงปัจจุบัน การปฏบิัติกิจกรรมทาง
พระพุทธศาสนาของผู้เรียนในฐานะ
พุทธศาสนิกชนในวันส าคัญทางพระพุทธศาสนา
และประเพณีท้องถิ่น 
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ตารางที ่1 (ต่อ) 
 

การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจดัการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  หลักสูตรสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
มาตรฐานและตัวชี้วัด 

 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 

เพ่ือการจัดการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ส 1.2 เข้าใจ ตระหนักและ
ปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี 
และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนาหรอื
ศาสนาท่ีนับถือ 

ส 1.2 ม.1/2 
ส 1.2 ม.1/5 
ส 1.2 ม.1/6 
ส 1.2 ม.1/8 
ส 1.2 ม.1/10 
ส 1.2 ม.1/11 

 
 

ขันหมากเบ็ง 
บ้านห้วยไผ ่
ต าบลห้วยไผ ่
อ าเภอโขงเจียม 
จังหวัดอุบลราชธาน ี

บทบาทของผู้เรียน 
ผู้เรยีนสื่อสารผลลัพธ์การเรียนรู้ประวัติ  

ความส าคญักระบวนการผลติและการใช้ประโยชน์
ของขันหมากเบ็งจากอดีตถึงปัจจบุัน  การปฏิบัติ
กิจกรรมทางพระพุทธศาสนาของผู้เรยีนในฐานะ
พุทธศาสนิกชนในวันส าคัญทางพระพุทธศาสนา
และประเพณีท้องถิ่น 

บทบาทของผู้รู้ 
ผู้น าทางศาสนาหรือครภููมิปญัญาท้องถิ่น

ถ่ายทอดประวัติ  ความส าคญักระบวนการผลิต
และการใช้ประโยชน์ของขันหมากเบ็งจากอดีตถึง
ปัจจุบัน  การปฏิบตัิกิจกรรมทางพระพุทธศาสนา
ของผู้เรียนในฐานะพุทธศาสนิกชนในวันส าคัญ
ทางพระพุทธศาสนาและประเพณที้องถิ่น 

มาตรฐาน ส 1.2 เข้าใจ ตระหนักและ
ปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี 
และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนาหรอื
ศาสนาท่ีนับถือ 

ส 1.2 ม.1/2 
ส 1.2 ม.1/5 
ส 1.2 ม.1/6 
ส 1.2 ม.1/8 
ส 1.2 ม.1/10 
ส 1.2 ม.1/11 

 
 

กลุ่มวิสาหกิจชุมชน 
กลุ่มผูผ้ลติผลิตภัณฑ ์
แปรรูปปลา 
บ้านค าก้อม ต าบลฝางค า 
อ าเภอสริินธร   
จังหวัดอุบลราชธาน ี

บทบาทของครูผู้สอน 
ครูจัดการเรยีนรู้ประวัติ ความส าคญั

กระบวนการกลุ่มวสิาหกิจชุมชนจากอดีตถึง
ปัจจุบัน การปฏิบตัิกิจกรรมกลุ่มวสิาหกิจชุมชน
กลุ่มผูผ้ลติผลิตภัณฑ์แปรรูปปลาของผู้เรียน 
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ตารางที ่1 (ต่อ) 
 

การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจดัการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  หลักสูตรสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 

ศาสนาและวัฒนธรรม  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
มาตรฐานและตัวชี้วัด 

 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 

เพ่ือการจัดการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ส 1.2 เข้าใจ ตระหนักและ
ปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี 
และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนาหรอื
ศาสนาท่ีนับถือ 

ส 1.2 ม.1/2 
ส 1.2 ม.1/5 
ส 1.2 ม.1/6 
ส 1.2 ม.1/8 
ส 1.2 ม.1/10 
ส 1.2 ม.1/11 

กลุ่มวิสาหกิจชุมชน 
กลุ่มผูผ้ลติผลิตภัณฑ ์
แปรรูปปลา 
บ้านค าก้อม ต าบลฝางค า 
อ าเภอสริินธร   
จังหวัดอุบลราชธาน ี

บทบาทของผู้เรียน 
ผู้เรยีนสื่อสารผลลัพธ์การเรียนรู้ประวัติ  

ความส าคญักระบวนการกลุ่มวิสาหกิจชุมชน
จากอดีตถึงปัจจุบัน การปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม
วิสาหกิจชุมชนกลุ่มผูผ้ลิตผลิตภณัฑ์แปรรูปปลา
ของผู้เรียน 

บทบาทของผู้รู้ 
ผู้น าทางศาสนาหรือครภููมิปญัญา

ท้องถิ่นถ่ายทอดประวัติ ความส าคญั
กระบวนการกลุ่มวสิาหกิจชุมชนจากอดีตถึง
ปัจจุบัน  การปฏิบตัิกิจกรรมกลุม่วิสาหกิจ
ชุมชนกลุ่มผูผ้ลติผลิตภณัฑ์แปรรูปปลาของ
ผู้เรยีน 

    
   จากตารางที่ 1 การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา  

สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม หลักสูตรสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 พบว่า การจัดกระบวนการเรียนรู้เชื่อมโยง
ศาสตร์ภายในสาขาหรือเนื้อหาที่มีความสัมพันธ์กันเข้ามาไว้ด้วยกันและจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้
ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในลักษณะที่เป็นองค์รวม สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ รูปแบบ
การบูรณาการแบบการบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ ( Intradisciplinary Integration) เป็น
การน าเนื้อหาสาระการเรียนรู้ในวิชาเดียวกันหรือกลุ่มสาระการเรียนรู้เดียวกัน มาเชื่อมโยงหรือ
สัมพันธ์กันกับแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเดียวกันโดยเชื่อมโยงแหล่งเรียนรู้เข้าสู่หลักสูตรระดับ
ห้องเรียนเพ่ือด าเนินการจัดการเรียนรู้ ท าให้ผู้เรียนได้ประยุกต์ความรู้และทักษะไปใช้ในชีวิตจริงเป็น
การเรียนรู้ที่มีความหมาย  การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการจัดการเรียนรู้โดยบทบาทของผู้เรียน 
บทบาทของผู้รู้และบทบาทของครูผู้สอนมีปฏิบัติพันธ์เชิงบวกโดยมุ่งบรรลุวัตถุประสงค์เดียวกันการ
เข้ามามีส่วนร่วมในกระบวนการจัดการเรียนรู้ของผู้รู้มีวิธีการที่หลากหลายสอดคล้องกับสถานการณ์
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ทางการสังคม ในสถาการณ์การแพร่ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 COVID-19 มีการน าเทคโนโลยี
ทางการศึกษามาใช้รองรับข้อจ ากัดหรืออุปสรรคในการจัดการเรียนรู้สอดคล้องกับความปกติถัดไป
ของการจัดการศึกษาในอนาคต 

   การจัดการเรียนรู้ต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนา
ตนเองแตกต่างกันตามศักยภาพและมีรูปแบบการเรียนรู้ที่แตกต่างกันเฉพาะบุคคลและถือว่าผู้เรียนมี
ความส าคัญที่สุด  พลวัตการจัดการศึกษาในระดับนโยบายและการจัดการเรียนรู้ในระดับปฏิบัติการ
ปัจจุบันที่ต้องการสร้างให้ผู้เรียนเป็นนวัตกรจึงส่งผลให้บทบาทของครูผู้สอนเปลี่ยนแปลงไปจากครูที่
เป็นศูนย์กลางของอ านาจและผู้มีความรู้ที่สุดในการจัดการเรียนรู้ สู่การเป็นผู้สร้างสรรค์กระบวนการ
จัดการเรียนรู้จากคุณลักษณะด้านการจัดการเรียนรู้ของตนเองผสมผสานกับสภาพปัญหาหรือสภาพ
ความเป็นเลิศของระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้ประสบอยู่สู่การเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้ ผู้ชี้น าและชี้แนะ
ไปสู่การเป็นผู้ช่วยเหลือและส่งเสริมให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้ คือ การสร้างองค์ความรู้
ด้วยตนเองตามแต่ศักยภาพของผู้เรียน เนื่องจากครูผู้สอนเป็นกลไกส าคัญในการใช้หลักสูตรทุกระดับ
ที่เชื่อมโยงกับพฤติกรรมการเรียนรู้และผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดกับผู้เรียน  
    การจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันนั้นเป็นการพัฒนารูปแบบปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ครูผู้สอนในบทบาทของผู้อ านวยการเรียนรู้และผู้เรียนในบทบาทของผู้เรียนรู้ ซึ่งเปลี่ยนแปลงบทบาท
ไปตามบริบททางสังคม นโยบายของรัฐและเป้าหมายการพัฒนาของการเป็นพลโลก ดังนั้นการ
เชื่อมโยงสิ่งแวดล้อมทางการศึกษาที่จ าเป็นต่อการเรียนรู้จึงต้องเปลี่ยนแปลงไปเพ่ือน าไปสู่เป้าหมาย
ของการเรียนรู้ของผู้เรียน 
    การจัดการเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้นั้น  ผู้สอนและผู้เรียนต้องมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันและ
เป็นปฏิสัมพันธ์ที่เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง เป็นไปตามล าดับขั้นตอนเพ่ือท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้    
การจัดการเรียนรู้มีจุดประสงค์ให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ 
โดยการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนี้เป็นพฤติกรรมด้านความรู้ความคิด ด้านทักษะกระบวนการและด้าน
เจตคติ การจัดการเรียนรู้จะบรรลุจุดประสงค์ได้หรือไม่นั้นต้องอาศัยความรู้ ความสามารถของผู้สอน
ทั้งด้านวิชาการทักษะและเทคนิคการจัดการเรียนรู้เป็นส าคัญ 
    การจัดการเรียนรู้เป็นบทบาทหลักของครูผู้สอนที่ต้องออกแบบสาระการเรียนรู้
สื่อประกอบการจัดการเรียนรู้ กระบวนการจัดการเรียนรู้และออกแบบการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ ซึ่งจะต้องสอดคล้องกับบริบทการจัดการศึกษาของแต่ละพ้ืนที่ 
    ครูผู้ สอนกลุ่ มสาระการเรี ยนรู้ สั งคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  วิ ชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  ได้สะท้อนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาตามสภาพบริบททางการจัด
การศึกษาของสถานศึกษา ดังนี้ 
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     1. การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น
และส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงตามสถานการณ์นั้น เกิดขึ้นตามกรอบระยะเวลาที่จ ากัดไม่
สัมพันธ์กับแผนการจัดการเรียนรู้ที่ออกแบบไว้ ครูผู้สอนจึงจัดห้องปฏิบัติการทางสังคมศึกษาเพ่ือให้
เป็นพื้นที่เรียนรู้ของผู้เรียน ผู้อ านวยการโรงเรียนได้ออกแบบและบริหารจัดการโดยบูรณาการกับหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในรูปแบบของศูนย์การเรียนรู้ด้านศิลปวัฒนธรรม การจัดกลุ่มเรียนรู้
ส าหรับนักเรียนที่มีความสนใจในกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ด้านการเขียนภาพลงบนผืนผ้าผะเหวด (เพ็ญ
พักตร์ กาญจน์กล้า,  2564: สัมภาษณ์)  
     2. ครูภูมิปัญญาท้องถิ่นมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้เป็นบางกิจกรรมเท่านั้น 
ส่วนใหญ่ต้องไปท านาและดูแลบ้านเรือน จึงไม่สะดวกจะเข้ามาร่วมจัดการเรียนรู้กับครูอย่างเป็น
ระบบและมีก าหนดเวลาที่ชัดเจน การท าขันหมากเบ็งเป็นงานฝีมือเฉพาะกลุ่มที่มีการรวมกลุ่มเล็กๆ 
ตามคุ้มบ้านและมีกลุ่มเยาวชนที่มีความสนใจเข้ามาเรียนรู้และฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง และมีการรับจ้าง
ผลิตในเชิงธุรกิจเพ่ือใช้ในงานบุญ ประเพณีหรือความเชื่อของคน (เดือนรุ้ง สินพิมพ์, 2564: สัมภาษณ์) 
     3. การสืบค้นและแสวงหาข้อมูลเกี่ยวกับท้องถิ่นจากเอกสาร ต าราหรือบุคคล
มีน้อย ไม่เพียงพอต่อการศึกษา เนื่องจากขาดการบันทึกและเก็บรวบรวมข้อมูล การดูแลรักษาและ
การอนุรักษ์ขาดการติดตามและท านุบ ารุงอย่างต่อเนื่อง ส่งผลต่อการน าภูมิปัญญาที่เคยมีในอดีตมาใช้
ในปัจจุบัน เช่น ความรู้และความเข้าใจเกี่ยวกับคะล าอีสาน เป็นต้น ซึ่งเป็นสิ่งที่มีประโยชน์ต่อการใช้
ชีวิตร่วมกันของคนในชุมชน การพัฒนาคุณลักษณะอันพึงประสงค์ การสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ แต่
ในปัจจุบันถูกมองข้ามและลดบทบาทความส าคัญของคะล าอีสานที่เกิดจากบริบทสังคมอีสานโดยแท้
ลงไปอย่างต่อเนื่องและมีนัยส าคัญ การน าคะล าอีสานเข้ามาสู่การบูรณาการการจัดการเรียนรู้ในชั้น
เรียนส าหรับผู้เรียนจึงต้องวิเคราะห์ความเชื่อมโยงของมาตรฐานและตัวชี้วัดของหลักสูตรกลุ่มสาระ
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมกับบทบาทการเรียนรู้ของผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติคะล าอีสาน
กับกรอบแนวคิดพุทธจริยศาสตร์เพ่ือให้ผู้เรียนเห็นคุณค่าและความหมายของคะล าอีสานกับ
ชีวิตประจ าวันในบริบททางสังคมในอดีตจนถึงปัจจุบัน (ศุภกานต์ บุญปอง, 2564: สัมภาษณ์) 
     4. สาระการเรียนรู้ศาสนาตามหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมในการจัดการเรียนรู้จริงนั้น มีโอกาสน้อยมากที่ผู้เรียนจะได้เรียนรู้ด้วยการ
ปฏิบัติ เนื่องจากโครงสร้างรายวิชาก าหนดเวลาเรียน 1 ชั่วโมงต่อสัปดาห์และเนื้อหาส่วนใหญ่เป็นภาค
ความรู้การจัดการเรียนรู้จึงต้องเน้นความรู้และความจ า (สกาวเดือน ขาวสลับ, 2564: สัมภาษณ์) 
     5. การสอนศาสนาในโรงเรียนโดยเฉพาะด้านคุณธรรมและจริยธรรม 
ครูจ าเป็นต้องเลือกและรวมมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดเพ่ือพัฒนานวัตกรรมการสอนให้เหมาะสม
กับเวลาในการสอนและสามารถน าไปใช้ในชีวิตจริงได้ เช่น การร่วมประเพณีในหมู่บ้านแล้วให้นักเรียน
บอกความหมาย ความส าคัญและขั้นตอนต่างๆ ในประเพณีนั้น เป็นต้น แต่ก็ไม่สามารถท าได้อย่าง
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ครบถ้วนเนื่องจากเนื้อหาสาระการเรียนรู้ศาสนามีจ านวนมากเมื่อเปรียบเทียบกับเวลาในการสอนและ
ภาระงานของครู (ทัติยา โทวงศ์, 2564: สัมภาษณ์) 
     6. การใช้สถานการณ์ทางสังคม ข่าวหรือสิ่งที่ เกิดขึ้นในชุมชนเป็นสื่อ
ประกอบการสอนสาระการเรียนรู้ศาสนาท าให้นักเรียนสนใจ ใฝ่รู้และเห็นความส าคัญเพราะสิ่งที่เรียน
ในโรงเรียนสอดคล้องหรืออธิบายสถานการณ์ทางสังคมที่เกิดขึ้นได้  นักเรียนเกิดความกระตือรือร้นใน
การแสวงหาสถานการณ์เพ่ืออธิบาย หน้าที่ในห้องเรียนของครูก็เริ่มเปลี่ยนไปจากเดิม คือ คิดค้นการ
ดึงดูดความสนใจของนักเรียน คัดเลือกสื่อในรูปแบบออนไลน์ สร้างบรรยากาศของอภิปรายที่ไม่เป็น
ทางการเพื่อให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นได้อย่างอิสระ เป็นต้น (อฏิฬากรณ์ ไชยมี, 2564: สัมภาษณ์) 
     7. นักเรียนมีความรู้สึกว่าการเรียนรู้สาระศาสนาเป็นการเรียนรู้ที่ถูกจ ากัดไว้
ในด้านเนื้อหาและไม่สามารถน าไปใช้จริงในชีวิตได้จากประสบการณ์ของนักเรียนที่ได้รับการสอนมา
จากระดับชั้นอ่ืนๆ ส่งผลให้ความสนใจ ความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ลดลง รวมทั้งแนวคิดในการ
สอนในโรงเรียนที่ให้ความส าคัญในการพัฒนาและส่งเสริมการสอนสาระการเรียนรู้ศาสนาน้อยกว่า
กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนเนื่องจากการใช้ประโยชน์จากผลการจัดการเรียนรู้หรือผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเพ่ือตอบสนองนโยบายของรัฐและความก้าวหน้าทางวิชาชีพของครูและผู้บริหารสถานศึกษา 
(นิพนธ์ วงศ์ประเทศ, 2564: สัมภาษณ์) 
     8. การสอนในห้องเรียนใช้หนังสือและสื่อที่มีในหนังสือเรียน จากส านักพิมพ์
ต่างๆ เช่น แผนการสอน  ใบงาน ใบกิจกรรม แบบทดสอบ เป็นต้น ซึ่งสะดวกต่อการน าไปใช้ในการ
สอนตอบสนองกับการท างานในโรงเรียน การใช้แหล่งเรียนรู้ประกอบการสอนจึงไม่ได้ใช้เนื่องจาก
ข้อจ ากัดด้านการสอน ระยะเวลาและงบประมาณในการเดินทางไปยังแหล่งเรียนรู้ (สุพัตรา ร่วมสุข,  
2564: สัมภาษณ์) 
     9. ความเข้าใจเกี่ยวกับแหล่งเรียนรู้โดยเฉพาะแหล่งเรียนรู้ทางภูมิปัญญาที่จะ
น ามาใช้ในการสอนสาระการเรียนรู้ศาสนาของครูผู้สอนมีความเข้าใจในหลายระดับ  จึงท าให้การรับรู้           
การคัดเลือกและการน าเข้าแหล่งเรียนรู้ทางภูมิปัญญามาสู่ห้องเรียนและให้เกิดกระบวนการเรียนรู้กับ
นักเรียนเป็นไปได้ยาก ส่งผลให้การออกแบบและพัฒนากระบวนการสอนของครูยังไม่สามารถ
ตอบสนองต่อการเปลี่ยนแปลงของสังคมและความต้องการของนักเรียนได้  การใช้แหล่งเรียนรู้ทางภูมิ
ปัญญาจึงปรากฏในเอกสารแต่ขาดการน าไปใช้อย่างให้เกิดผลสูงสุด การสร้างความเข้าใจและพัฒนา
กระบวนการน าเข้าแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสอนสาระการเรียนรู้ศาสนาตามความพร้อม
ของโรงเรียนจึงควรให้ความส าคัญ เพราะโรงเรียนแต่ละแห่งมีความแตกต่างกันด้านครูและด้านแหล่ง
เรียนรู้ หากมีกระบวนการที่โรงเรียนหรือครูสามารถน าไปใช้ในการสร้างโอกาสน าเข้าแหล่งเรียนรู้ภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นมาสู่นักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพจะส่งผลต่อการสอนสาระการเรียนรู้ศาสนาให้มี
ความหลากหลาย ทันสมัยและมีคุณค่ามากขึ้น (จิราภรณ์ จันทา, 2564: สัมภาษณ์) 
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    กล่าวโดยสรุปว่า การจัดการเรียนรู้เป็นรูปแบบความสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอน
และผู้เรียนที่ก าหนดเป้าหมาย ออกแบบและก าหนดบทบาทในปฏิสัมพันธ์ที่มีบรรยากาศส่งเสริมการ
เรียนรู้ตลอดการจัดการเรียนรู้ร่วมกัน  สร้างโอกาสในการน าความรู้ที่สร้างด้วยตนเองของผู้เรียนสู่การ
สร้างสรรค์ผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย เช่น วิธีการ สิ่งประดิษฐ์ เป็นต้น โดยมุ่งเน้นการวัดและ
ประเมินผลตามสภาพจริงตลอดการเรียนรู้ การออกแบบและพัฒนานวัตกรรมหลักสูตรระดับ
ห้องเรียนที่สอดคล้องกับบริบทการจัดการศึกษาในด้านเวลาและสาระการเรียนรู้ ตอบสนองความ
ต้องการของผู้เรียนโดยก าหนดบทบาทของผู้เรียนเป็นผู้ร่วมเรียนรู้และผู้ใช้ผลลัพธ์การเรียนรู้เชิง
สร้างสรรค์ที่สอดคล้องกับปรากฏการณ์ทางสังคมเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ ใฝ่รู้และสร้างสรรค์ผล
การเรียนรู้ให้มีความหมายและเกิดคุณค่าต่อการด าเนินชีวิต 
    วิชาพระพุทธศาสนา เป็นการเรียนรู้เพ่ือการศึกษาค าสั่งสอนของพระพุทธเจ้าซึ่ง
แนะน าให้ยกฐานะของมนุษยชาติขึ้นสู่ความบริสุทธิ์ สะอาด ความสงบระงับและความเข้าใจแจ่มแจ้ง 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม  สารที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ถึงชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6  เป็นสาระที่เน้นความเข้าใจประวัติ ความส าคัญ หลักธรรมของพระพุทธศาสนา 
หรือศาสนาที่ตนนับถือ และสามารถน าหลักธรรมของศาสนา มาเป็นหลักปฏิบัติในการอยู่ร่วมกัน ยึด
มั่นในศีลธรรม การกระท าความดี มีค่านิยมที่ดีงาม และศรัทธาในพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตน
นับถือ ประพฤติ ปฏิบัติตนตามหลักธรรม และศาสนพิธีของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ 
ค่านิยมท่ีดีงาม และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ ในการพัฒนาตน บ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคม สิ่งแวดล้อม
เพ่ือการอยู่ร่วมกันได้อย่างสันติสุข ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาก าหนดให้มีวิชาพระพุทธศาสนาตามหลักสูตรสถานศึกษาซึ่ง
สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยวิชาพระพุทธศาสนาเป็น
วิชาหนึ่งในสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม  สถานศึกษาแต่ละแห่งจะมีรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ตามบริบทและสถานการณ์การจัดการเรียนรู้ของครูในสถานศึกษา ดังนี้ 

1. โรงเรียนบ้านนาจาน อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี  บริหารจัดการ 
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โดยก าหนดวิชาพระพุทธศาสนา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีโครงสร้างเวลาเรียน จ านวน 40 หน่วยกิต จ านวนชั่วโมงเรียน  1 ชั่ วโมง
ต่อสัปดาห์  ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 บริหารจัดการ
ด้านครูผู้สอนโดยมี นายสหัสชัย แผ่นค า ต าแหน่ง ครูผู้ช่วย ส าเร็จการศึกษาหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต 
สาขาสังคมศึกษา ปฏิบัติการเรียนรู้ตรงตามสาขาวิชาที่ส าเร็จการศึกษาในรายวิ ชาพระพุทธศาสนา 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ประสบการณ์ในวิชาชีพครู 1 ปี บริหารจัดการภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการ
พัฒนาการจัดการศึกษาโดยมีแหล่งเรียนรู้หลากหลายสาขา เช่น พิธีกรรมตามฮีต 12 คอง 14  



 

 

  254 

หัตถกรรมผ้าทอลายกาบบัว  ศาสนาสถานในชุมชน  เป็นต้น การจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ส าหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น จัดการเรียนรู้ตามมาตรฐานและตัวชี้วัดตามแบบเรียนสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรมและใช้สื่อประกอบการจัดการเรียนรู้ที่มีในแบบเรียนในการด าเนินการตามกระบวนการ
เรียนรู้ ครูมีบทบาทในการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้และใช้สื่อประกอบการเรียนรู้ตาม
แผนการจัดการเรียนรู้ ผลงานที่นักเรียนที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู้เป็นผลงานที่เกิดจากความรู้และ
ผลงานสร้างสรรค์จากความรู้ เช่น ผังมโนทัศน์ แผ่นพับ หนังสือเล่มเล็ก ใบงานและสื่อส าเร็จรูปที่ครู
จัดหา เป็นต้น และก าหนดโครงการวันส าคัญในแผนปฏิบัติงานวิชาการของโรงเรียน เพ่ือเชื่อมโยงการ
เรียนรู้สู่ชุมชน เช่น วันเข้าพรรษา วันออกพรรษาและวันส าคัญทางพระพุทธศาสนาอ่ืนๆ   โดยเฉพาะ 
สิมโบราณ วัดศรีคุณเมือง บ้านดอนกลาง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี ซึ่ง
ได้รับการอยู่ ในเขตพ้ืนที่บริการของโรงเรียนบ้านนาจาน  แต่ไม่ได้น ามาใช้เป็นแหล่งเรียนรู้
ประกอบการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา  เนื่องจากขาดการสร้างความร่วมมือในระดับ
ปฏิบัติการด้านการจัดการศึกษาระหว่างโรงเรียนและแหล่งเรียนรู้ที่ต่อเนื่องและมีคุณค่า คุณประโยชน์
ต่อผู้ร่วมจัดการศึกษา  จากการพัฒนาครูผู้สอนได้จัดกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญตาม
รูปแบบการจัดการเรียนรู้เชิงรุกโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐานด้วยนวัตกรรม SAAOL  โดยบทบาท
ของครูผู้สอนเปิดโอกาสการมีส่วนร่วมในฐานะผู้ส่งเสริมการเรียนรู้  บทบาทผู้เรียนมีโอกาสในการ
แสดงความต้องการ ความรู้ ความคิดในฐานะผู้เรียนรู้ เจ้าของความรู้และนวัตกร  บทบาทของครูภูมิ
ปัญญาท้องถิ่น คือ เจ้าอาวาสวัดศรีคุณเมือง ในฐานะผู้มีความรู้เฉพาะด้านและผู้ท านุบ ารุงแหล่งข้อมูล
ส าหรับการจัดการเรียนรู้ของครู  การเรียนรู้ของผู้เรียนและการเรียนรู้ตลอดชีวิตของคนในชุมชน  โดย
มีผลลัพธ์การเรียนรู้ในรูปแบบนวัตกรรม คือ โครงงาน เรื่อง รักษ์สิม กิจกรรมบุญจุลกฐิน และรูปแบบ
นวัตกร คือ ผู้เรียนทุกคนเป็นผู้สร้างสรรค์ผลงานจากองค์ความรู้ของแต่ละบุคคลและประยุกต์ใช้ ใน
การอนุรักษ์ สืบทอดและสร้างสรรค์  

2. โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี  บริหาร 
จัดการหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเชื่อมโยงกับการสร้างทักษะ
อาชีพ  โดยก าหนดวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีโครงสร้างเวลาเรียน จ านวน 40 
หน่วยกิต จ านวนชั่วโมงเรียน  1 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 บริหารจัดการด้านครูผู้สอน  นางสาวศุภกานต์ บุญปอง  ต าแหน่ง ครู 
ส าเร็จการศึกษาหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาสังคมศึกษา ปฏิบัติการเรียนรู้ตรงตามสาขาวิชาที่
ส าเร็จการศึกษาในรายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ประสบการณ์ในวิชาชีพครู 
3 ปี บริหารจัดการภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการพัฒนาการจัดการศึกษา พบว่า หลักสูตรสถานศึกษาขาด
ความเชื่อมโยงหรือน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่น เนื่องจากโรงเรียนมุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้ที่สร้างทักษะ
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อาชีพและเทคโนโลยีส่งผลให้หลักสูตรระดับชั้นเรียนไม่ตอบสนองต่อแหล่งเรียนรู้ทางภูมิปัญญา
ท้องถิ่น  กิจกรรมการจัดการเรียนรู้มีรูปแบบจ ากัดมุ่งเน้นเนื้อหาสาระตามมาตรฐานและตัวชี้วัดตาม
หลักสูตรจากส่วนกลาง  จึงท าให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างจ ากัดและขาดโอกาสในการน าความรู้ไปใช้ใน
ชุมชนของตนเอง ผู้เรียนไม่ให้ความสนใจและความส าคัญกับการเรียนสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม 
จริยธรรม โดยเรียนรู้ตามตารางเรียนและโครงสร้างของรายวิชาที่ก าหนด ขาดแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ใน
การเรียนรู้และขาดโอกาสในการน าความรู้จากการเรียนรู้ไปใช้ท าให้การให้ความส าคัญและการเห็น
คุณค่าในการเรียนรู้ลดน้อยลง  อันเป็นผลจากครูผู้สอนใช้แผนการจัดการเรียนรู้และสื่อประกอบการ
จัดการเรียนรู้ตามแบบเรียนสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมและสื่ อประกอบการจัดการเรียนรู้รู้
อ่ืนๆ จากการสืบค้นในอินเตอร์เน็ต เป็นต้น เพ่ือตอบสนองต่อวิถีการปฏิบัติงานในโรงเรียนและ
ข้อจ ากัดด้านหน้าที่และเวลาของครูผู้สอน  จากสภาพการจัดการเรียนรู้ที่กล่าวมาส่งผลการพัฒนา
คุณภาพผู้เรียนไม่สอดคล้องกับเป้าหมายของการจัดการศึกษาของโรงเรียนและความต้องการของ
ชุมชน คือ คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน  จากการพัฒนาครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาโดยใช้
นวัตกรรม SAAOL พบว่า กิจกรรมการจัดการเรียนรู้มีการเชื่อมโยงหรือน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นใน
หลักสูตรระดับชั้นเรียนตามกระบวนการของนวัตกรรม SAAOL โดยบทบาทของผู้เรียนในการรู้เป็นผู้
แสวงหาความรู้ สร้างองค์ความรู้ แสดงความคิดเห็นและเป็นเจ้าของความรู้ ที่เกิดจากภูมิปัญญา
ท้องถิ่น ท าให้ผู้เรียนเห็นคุณค่าของการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา ผลลัพธ์การเรียนรู้ของผู้เรียน คือ 
การศึกษาค้นคว้าอิสระ เรื่อง คะล า  โดยใช้ปัญหาที่ต้องการแก้ไขด้านพฤติกรรมของตนเองและเพ่ือน
ร่วมชั้นเรียนให้เป็นคุณลักษณะอันพึงประสงค์ จากนั้นศึกษาข้อมูลจากบุคคลภูมิปัญญาท้องถิ่นที่
เกี่ยวข้องกับ คะล า สื่อสารอย่างสร้างสรรค์โดยใช้การแสดงบทบาทสมมติเผยแพร่สู่สาธารณะชน 
สอดคล้องกับมาตรฐานและตัวชี้วัดสาระที่  1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมและตอบสนองต่อการ
สร้างทักษะอาชีพซึ่งเป็นพันธกิจของโรงเรียน บทบาทของครูผู้สอนเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้หรือ
กระบวนกรในการจัดเตรียมและส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าถึงแหล่งเรียนรู้อย่างหลากหลาย  ทั้งนี้จากการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับภูมิปัญญาท้องถิ่นเกิดการมีส่วนร่วมระหว่างโรงเรียนและชุมชนที่
มีคุณค่าและเกิดการพัฒนาการจัดการศึกษาร่วมกันอย่างมีเป้าหมายและมีประสิทธิภาพ 

3. โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี  บริหารจัดการ
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  โดยก าหนดวิชาพระพุทธศาสนา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีโครงสร้างเวลาเรียน จ านวน 40 หน่วยกิต จ านวนชั่วโมงเรียน  1 ชั่วโมง
ต่อสัปดาห์ ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 บริหารจัดการ
ด้านครูผู้สอน  นางสาวเดือนรุ้ง  สินพิมพ์  ต าแหน่ง ครูอัตราจ้าง  ส าเร็จการศึกษาหลักสูตรรัฐศาสตร
บัณฑิต  สาขาการปกครอง ปฏิบัติการเรียนรู้ไม่ตรงตามสาขาวิชาที่ส าเร็จการศึกษาในรายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ประสบการณ์ในวิชาชีพครู 2 ปี บริหารจัดการภูมิ
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ปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการพัฒนาการจัดการศึกษา พบว่า  โรงเรียนมีการก าหนดแหล่งเรียนรู้ทางภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นโดยการสร้างความร่วมมือกับหน่วยงานภายนอกทั้งภาครัฐและเอกชนโดยรูปแบบการ
ใช้ประโยชน์จากแหล่งเรียนรู้เพ่ือการจัดการศึกษาวิชาพระพุทธศาสนาของโรงเรียนมีข้อจ ากัดตาม
มาตรฐานและตัวชี้วัดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ความร่วมมือที่เกิดขึ้นระหว่าง
โรงเรียนกับหน่วยงานภายนอกจึงมีความส าคัญในระดับนโยบายแต่ขาดการน าไปปฏิบัติในระดับ
ปฏิบัติการ เนื่องจากการสร้างความรู้ ความเข้าใจและโอกาสในการออกแบบและสร้างสรรค์การ
จัดการเรียนรู้ด าเนินไปอย่างจ ากัดและขาดความต่อเนื่อง  ดังนั้นการพัฒนาครูผู้สอนส าหรับการ
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาโดยใช้นวัตกรรม SAAOL เพ่ือเชื่อมโยงการมีส่วนร่วมของหน่วยงาน
ภายนอกที่มีประสิทธิภาพเกิดการใช้ประโยชน์จากแหล่งเรียนรู้อย่างหลากหลายและคุ้มค่า  โดย
ครูผู้สอนก าหนดบทบาทในฐานะผู้อ านวยการเรียนรู้ สร้างและส่งเสริมบรรยากาศการเรียนรู้แบบ
ประชาธิปไตยโดยใช้จุดแข็งด้านการมีส่วนร่วม  ผู้เรียนมีบทบาทเป็นผู้เรียนรู้ เจ้าของความรู้และ
นวัตกร โดยสร้างสรรค์ผลลัพธ์จากการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาอย่างโดดเด่นและมีความ
หลากหลาย เช่น ขันหมากเบ็ง  เทียนมัดรวมติดลายโบราณจังหวัดอุบลราชธานี นาฏกรรมอีสานที่
เกี่ยวกับพระพุทธศาสนา เป็นต้น  สอดคล้องกับมาตรฐานและตัวชี้วัดสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและ
จริยธรรมและสอดคล้องกับบริบทของโรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ที่มีท่ีตั้งทางภูมิศาสตร์ที่มีแหล่งท่องเที่ยว  

4. โรงเรียนบ้านส าโรง อ าเภอตาลสุม จังหวัดอุบลราชธานี บริหารจัดการหลักสูตร 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  โดยก าหนดวิชาพระพุทธศาสนา ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีโครงสร้างเวลาเรียน จ านวน 40 หน่วยกิต จ านวนชั่วโมงเรียน  1 ชั่วโมงต่อ
สัปดาห์ ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 บริหารจัดการ
ด้านครูผู้สอน นางสาวเพ็ญพักตร์ กาญจน์กล้า  ต าแหน่ง ครูผู้ช่วย  ส าเร็จการศึกษาหลักสูตรครุศา
สตรบัณฑิต สาขาสังคมศึกษา ปฏิบัติการเรียนรู้ไม่ตรงตามสาขาวิชาที่ส าเร็จการศึกษาในรายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ประสบการณ์ในวิชาชีพครู 1 ปี บริหารจัดการภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการพัฒนาการจัดการศึกษา พบว่า  โรงเรียนบ้านส าโรงมีความโดดเด่นในการ
จัดการเรียนรู้โดยเชื่อมโยงภูมิปํญญาท้องถิ่น โดยเฉพาะผ้าผเวสอย่างต่อเนื่องและเป็นรูปธรรมและ
เป็นอัตลักษณืของชุมชนที่เข้ามามีบทบาทในหลักสูตรของสถานศึกษาทุกระดับและมีการจัดกิจกรรม
การเรียนแบบบูรณาการทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้  ในสภาพปัจจุบันจึงควรเพ่ิมสมรรถนะของหลักสูตร
สถานศึกษา หลักสูตรระดับชั้นเรียนและการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนให้มีเกิดการพัฒนาควบคู่กับ
การอนุรักษ์ภูมิปัญญาผ้าผเวสตามพลวัตของสังคมและสังคมโลก กล่าวคือ การพัฒนาการจัดการ
เรียนรู้ให้ผู้เรียนสร้างองคืความรู้ เป็นเจ้าของความรู้และที่ส าคัญ คือ การสร้างสรรค์นวัตกรรมที่
หลากหลายและมีคุณค่า ชุมชนบ้านส าโรงมีความโดดเด่นทางภูมิปัญญาที่เชื่อมโยงกับพระพุทธศาสนา  
การอนุรักษ์และการสืบทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นของคนในชุมชนผ่านกิจกรรมทางวัฒนธรรมดั้งเดิมและ
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กิจกรรมทางวัฒนธรรมตามพลวัตทางสังคมและนโยบายของรัฐ  การมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา
ของชุมชนท าให้เกิดการเรียนรู้ในโรงเรียนที่ร้อยรัดกับวิถีการด าเนินชีวิตและการสืบทอดภูมิปัญญา
ท้องถิ่นเกิดความเกื้อกูลระหว่างโรงเรียนและชุมชนส่งผลให้ผู้เรียนมีโอกาสในการน าความรู้ไปใช้ใน
การด าเนินชีวิต การสร้างความยั่งยืนและการเสริมความเข้มแข็งให้กับการคงอยู่ของภูมิปัญญาท้องถิ่น
ในบริบททางสังคมใหม่จึงมีความส าคัญและต้องใช้การจัดการศึกษาในระดับห้องเรียนเป็นฐาน  ดังนั้น
การพัฒนาครูผู้สอนส าหรับการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาโดยใช้นวัตกรรม SAAOL จะมุ่งเน้น
การสร้างสรรค์ผลงานจากการเรียนรู้โดยใช้ภูมิปัญญาผ้าผเวสบนพ้ืนฐานของการอนุรักษ์เพ่ือการคง
สภาพอัตลักษณ์ของโรงเรียน ชุมชนและพัฒนาที่ยั่งยืน 

5. โรงเรียนบ้านค าก้อม  อ าเภอสิรินธร  จังหวัดอุบลราชธานี  เป็นโรงเรียนขยาย 
โอกาสทางการศึกษา เปิดท าการเรียนการเรียนรู้ระดับการศึกษาปฐมวัยถึงระดับการศึกษาภาคบังคับ 
มีนักเรียน จ านวน 193 คน ครูและบุคลากรทางการศึกษา จ านวน 18 คน  บริหารจัดการหลักสูตร
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  โดยก าหนดวิชาพระพุทธศาสนา ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีโครงสร้างเวลาเรียน จ านวน 40 หน่วยกิต จ านวนชั่วโมงเรียน  1 ชั่วโมงต่อ
สัปดาห์ ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 บริหารจัดการ
ด้านครูผู้สอน  นางสาวกมลพร เบี้ยบุญมาก ต าแหน่ง ครู  ส าเร็จการศึกษาหลักสูตรรัฐประศานศาสตร
บัณฑิต สาขารัฐประศาสนศาสตร์  ปฏิบัติการเรียนรู้ไม่ตรงตามสาขาวิชาที่ส าเร็จการศึกษาในรายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ประสบการณ์ในวิชาชีพครู 1 ปี  บริหารจัดการภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการพัฒนาการจัดการศึกษา พบว่า  โรงเรียนบ้านค าก้อมจัดการระดมทรัพยากร
ทางการศึกษาด้านศาสนาและศิลปวัฒนธรรมโดยเฉพาะครูภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้ามามีส่วนในการ
จัดการเรียนรู้เป็นผลสืบเนื่องจากการวิเคราะห์จุดเด่นและข้อควรพัฒนาของโรงเรียนด้านความ
เชี่ยวชาญของครูผู้สอนโดยครูผู้สอนจัดการเรียนรู้แบบบรรยายเป็นหลักตามแบบเรียนสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมโดยใช้ใบงานและกิจกรรมที่มีในแบบเรียนผสมผสานกับการคัดเลือกและใช้สื่อ
จากอินเตอร์เน็ต  มีผลต่อความรู้พ้ืนฐานของนักเรียนในระดับดีแต่ขาดการเชื่อมโยงในการน าความรู้
ไปใช้ในชีวิตประจ าวันและขาดการสร้างสรรค์ผลงานจากการเรียนรู้ที่หลากหลายตอบสนองต่อสภาพ
ความพร้อมทางวัฒนธรรมที่ผู้เรียนอาศัยอยู่  โรงเรียนบ้านค าก้อมตั้งอยู่ในพ้ืนที่ที่มีความพร้อมด้าน
การท่องเที่ยวส่งผลต่อการขยายตัวของธุรกิจหรืออาชีพที่เกิดขึ้นจากการท่องเที่ยว เช่น ธุรกิจโรงแรม
และที่พัก ธุรกิจอาหารและเครื่องดื่ม การท่องเที่ยวเชิงอนุรักษ์ และการท่องเที่ยวเชิงวัฒนธรรม เป็น
ต้น การจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมจ าเป็นต้องจัดการเรียนรู้โดยใช้
การลงมือปฏิบัติเป็นส าคัญและการน าเข้าแหล่งเรียนรู้ ภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการเรียนรู้เป็น
การเพ่ิมโอกาสในการฝึกทักษะจากการเรียนรู้และเกิดประโยชน์ร่วมกันทั้งโรงเรียนและแหล่งเรียนรู้
โดยประโยชน์สูงสุดจะเกิดขึ้นกับผู้เรียนในฐานะนวัตกร  เนื่องจากมุ่งให้ผู้เรียนเกิดพฤติกรรมหรือ
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ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมจากการเรียนรู้  ดังนั้นจึงพัฒนาการจัดการเรียนรู้ของครูโดยการสร้างความ
เข้าใจ นิเทศและติดตามการพัฒนาบทบาทของครูผู้สอนตามกระบวนการนวัตกรรม SAAOL เป็น
ผู้อ านวยการเรียนรู้ ผู้ส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและเป็นเจ้าของความรู้  ลดการ
ถ่ายทอดเนื้อหาที่มีปริมาณมากจัดการบูรณาการ่วมกับครูภูมิปัญญาท้องถิ่นอย่างมีเป้าหมายและใช้
สถานการณ์จ าลองเสริมการจัดการเรียนรู้ จากการพัฒนาบทบาทของครุจะส่งผลต่อบทบาทของ
ผู้เรียนและผลลัพธ์การเรียนรู้ที่มีคุณค่า 
   การบูรณาการจัดการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น ระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี 
เขต 3 มีปัจจัยที่เก่ียวข้องกับการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
ดังนี้ 
    1. แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น การส ารวจข้อมูลและสารสนเทศแหล่งเรียนรู้
ภูมิปัญญาท้องถิ่นจากผู้น าชุมชน ผู้น าทางศาสนาและคนในชุมชนจะพบข้อมูลและสารสนเทศที่มีอยู่
ในระบบหรือรู้จักกันโดยทั่วไปและการค้นพบแหล่งเรียนรู้ภูมิปํญญาท้องถิ่นใหม่ จากนั้นศึกษา 
วิเคราะห์ความพร้อมด้านประเภทหรือสาขา แหล่งที่มา การคงอยู่ การอนุรักษ์และการสืบทอดของ
แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นจากผู้รู้และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องเพ่ือน าไปสังเคราะห์การน าไปใช้ในการ
จัดการศึกษาในโรงเรียนส าหรับผู้เรียนได้เหมาะสมและเกิดประโยชน์สุงสุดและยั่งยืน   การออกแบบ
และพัฒนารูปแบบการน าเข้าแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานศึกษาในปัจจุบันมีวิธีการที่
หลากหลายและลดข้อจ ากัดในการน าแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นสู่สถานศึกษาและการน า
สถานศึกษาสู่ภูมิปัญญาท้องถิ่น  จากสถาวการณ์การแพร่ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 COVID-
19 เป็นปัจจัยเสริมและกระตุ้นการใช้เทคโนลียีทางการศึกษาเพื่อการจัดการเรียนรู้และพัฒนาคุณภาพ
การศึกษา ท าให้เกิดกระบวนการเรียนรู้และประสบการณ์ร่วมกันของครู ผู้อ านวยการสถานศึกษาและ
ชุมชน  ส่งผลให้การน าเข้าแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยเทคโนโลยีทางการศึกษาลดข้อจ ากัดเดิม
หลายประการ เช่น ระยะทาง งบประมาณ ระยะเวลา เป็นต้น 
    2. การออกแบบและพัฒนาหลักสูตรระดับสถานศึกษาและหลักสูตรระดับชั้น
เรียนให้สอดคล้องและเอ้ือต่อการน าเข้าแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ได้
อย่างเป็นรูปธรรมและมีประสิทธิภาพ  โดยการวิเคราะห์ความพร้อมของแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่น ความพร้อมของผู้น าหลักสูตรไปใช้ด้านการบูรณาการมาตรฐานและตัวชี้วัด การบูรณาการ
ด้านโครงสร้างเวลากับกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยโรงเรียนมีการเลือกรูปแบบการบูรณาการที่
แตกต่างกันตามบริบทด้านบุคลากร ด้านงบประมาณและด้านบริหารวิชาการเพ่ือให้เหมาะสมและ
คล่องตัวในการน าหลักสูตรไปใช้  การสนับสนุนการใช้หลักสูตรระดับสถานศึกษาและหลักสูตร
ระดับชั้นเรียน คือ ผู้อ านวยการสถานศึกษา คณะกรรมการสถานศึกษาและผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในการ
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จัดการศึกษาของชุมชน เป็นต้น ผลการจัดการเรียนรู้ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมที่เกิดกับผู้เรียน
ตามหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดกับผู้เรียนอย่างมีคุณค่าและมีความหมายต่อชีวิต 
คือ การน าผลการเรียนรู้ไปปฏิบัติในชีวิตประจ าวันและพัฒนาอย่างสร้างสรรค์และมีความเป็น
นวัตกรรม  การออกแบบหลักสูตรในระดับชั้นเรียนจะมีความยืดหยุ่นโดยครูผู้สอนเป็นผู้บริหารจัดการ
หลักสูตรอย่างอิสระภายใต้เงื่อนไขการบรรลุวัตถุประสงค์การเรียนรู้  พฤติกรรมการออกแบบและใช้
หลักสูตรของครูส่วนใหญ่ยังยึดแนวทางและวิธีการเดิมที่เคยปฏิบัติมา ดังนั้น การคาดหวังผลลัพธ์การ
เรียนรู้ที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียนดังที่กล่าวข้างต้นจึงเป็นไปได้ยาก และการจัดการเรียนรู้แบบบูรณา
การที่มีประสิทธิภาพเกิดผลกับผู้เรียนจึงจ าเป็นต้องมีการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้ให้เกิดการมี
ส่วนร่วมทุกระดับ ตั้งแต่ระดับหลักสูตร ผู้ใช้หลักสูตรและผู้มีส่วนได้ส่วนเสียในการบริหารจัดการ
หลักสูตร 
    3. ครูผู้สอนในฐานะผู้ใช้หลักสูตร มีความรู้พ้ืนฐานเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้
ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมและความรู้เกี่ยวกับพระพุทธศาสนาเพ่ือการพัฒนสาระการเรียนรู้ใน
ด้านของการขยายขอบข่ายของเนื้อหา การออกแบบสื่อประกอบการจัดการเรียนรู้ การออกแบบ
กระบวนการจัดกาเรียนรู้ให้มีความหลากหลายและทันต่อการเปลี่ยนแปลง  การมีภาวะผู้น าทาง
วิชาการในแสวงหาความรู้ แสวงหาการจัดการเรียนรู้และปรับเปลี่ยนบทบาทของครูต่อระบบ
นิเวศวิทยาการเรียนรู้สมัยใหม่  การสร้างหรือพัฒนานวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้ส าหรับ
พัฒนาหรือแก้ไขข้อค้นพบที่เป็นอุปสรรคต่อการน าผู้เรียนไปสู่การมีผลลัพธ์การเรียนรู้ที่คุณภาพ มี
คุณค่าและมีความหมายต่อการด าเนินชีวิตของผู้เรียนจากกระบวนการจัดการเรียนรู้แบบเดิมที่ให้
ผู้เรียนเป็นผู้รับข้อมูลและสะท้อนผลการเรียนรู้ของผู้เรียนเฉพาะด้านความรู้และการสร้างสรรค์
ผลงานที่ไม่ยึดโยงกับระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้และระบบนิเวศวิทยาสังคม   
  
4.3 ตอนที่ 3  สร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญา
ท้องถิ่น 
 การสร้างหรือพัฒนานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้เป็นขั้นตอนส าคัญในการสร้างความ
เชื่อมโยงระหว่างหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  หลักสูตรกลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  หลักสูตรสถานศึกษาและหลักสูตรระดับชั้นเรียนซึ่งครูมี
บทบาทส าคัญในการสร้างและน านวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ให้เกิดความ
เชื่อมดยงระหว่างหลักสูตรภายในโรงเรียนกับแหล่งการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในชุมชน โดย
กระบวนการมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาเชิงประจักษ์ที่ท าให้เกิดผลลัพธ์การเรียนรู้ที่ตรงกับความ
คาดหวังและความต้องการของชุมชน 
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 การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในปัจจุบันจ าเป็นต้องมีการพัฒนากระบวนการให้ทัน
ต่อการเปลี่ยนแปลงและมุมมองของสังคมต่อบทบาทของศาสนาหรือพระพุทธศาสนา  การน า
ปรากฏการณ์ในชีวิตประจ าวัน ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติและปรากฏการณ์ทางสังคมมาเป็นฐานใน
การจัดการเรียนรู้  ครูผู้สอนมีภาวะผู้น าในการจัดการเรียนรู้ ปรับเปลี่ยนบทบาทในฐานะผู้ให้ความรู้ 
เป็นผู้ร่วมในกระบวนการแสวงหาหรือสร้างองค์ความรู้ไปกับผู้เรียน โดยใช้ปัจจัยสนับสนุนให้เกิด
กระบวนการเรียนรู้ที่มีคุณภาพจากภายในสถานศึกษาและภายนอกสถานศึกษา ผู้เรียนเข้าใจและ
ปฏิบัติตามบทบาทในกระบวนการจัดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่องและสม่ าเสมอ ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิด
กับผู้เรียนในทุกกระบวนการจัดการเรียนรู้และเข้าใจหน้าที่และคุณค่าของพระพุทธศาสนาต่อตนเอง 
ชุมชน ประเทศชขาติและโลกตามความคาดหวังของหลักสูตรหรือการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 
ที่ผู้เรียนทุกคนต้องเป็นพลเมืองที่ดีของชาติและเป็นพลโลกที่มีคุณภาพ 
 นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น 
ด าเนินการ ดังนี้ 
  ขั้นตอนที่ 1 การระบุปัญหา  

การพัฒนาหลักสูตรระดับสถานศึกษาและหลักสูตรระดับชั้นเรียน บทบาทการ
เรียนรู้ในกระบวนการเรียนรู้ของครูผู้สอน ผู้เรียนและภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยเน้นกระบวนการมีส่วน
ร่วม เปิดโอกาสและระดมความคิดเห็นจากครูผู้สอน ผู้อ านวยการสถานศึกษา ศึกษานิเทศก์ ผู้เรียน
และชุมชนผ่านคณะกรรมการสถานศึกษาได้ระบุประเด็นที่เป็นสภาพปัญหา  ดังนี้ 
    1. ด้านการบริหารจัดการของสถานศึกษา  โรงเรียนบริหารจัดการสถานศึกษา
ด้านวิชาการแบบมีส่วนร่วมเชิงนโยบาย 
    2. ด้านการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน  ครูผู้สอนจัดการเรียนรู้โดยใช้หนังสือเรียน
เป็นหลัก ศึกษาและจดบันทึกหรือจัดท ารายงานเพ่ือสื่อสารผลการเรียนรู้ เนื่องจากสัดส่วนเวลาเรียน
รายวิชาพระพุทธศาสนามีการจัดการเรียนรู้ 1 ชั่วดมงต่อสัปดาห์   การจัดการเรียนรู้โดยครูผู้ สอนที่
จัดการเรียนรู้ไม่ตรงสาขาวิชาเป็นผู้ด าเนินการ จึงท าให้ไม่เกิดความลุ่มลึกของสาระการเรียนรู้หรือ
กิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลายสอดคล้องกับความต้องการของหลักสูตร สถานศึกษา ชุมชนและ
ผู้เรียน 
    3. ด้านการเห็นคุณค่าและการน าผลลัพธ์การเรียนรู้ไปใช้ของผู้เรียน  จากรูปแบบ
การเรียนรู้ของผู้เรียนที่มุ่งเน้นการศึกษาและเรียนรู้จากหนังสือเรียนเป็นหลัก  จัดการเรียนรู้ใน
ห้องเรียนหรือในโรงเรียน เรียนรู้จากครูผู้สอนเป็นหลัก ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจด้าน
เนื้อหา สามารถสื่อสารผลการเรียนรู้ด้านเนื้อหาได้เท่านั้น  ผู้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาสาระการ
เรียนรู้ในหนังสือเรียนหรือข้อมูลความรู้จากครูผู้สอนไปสู่การปฏิบัติจริงหรือวิถีชีวิตของคนในท้องถิ่น
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ได้ ส่งผลให้ผู้เรียนเห็นคุรค่าของการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาลดน้อยลง รวมทั้งไม่สามารถน าผลการ
เรียนรู้ไปสู่การพัฒนาตนเอง ชุมชนหรือสังคม รวมทั้งการเข้าสู่การเป็นพลเมืองโลกได้ 
   4. ด้านการเป็นแหล่งเรียนรู้ที่ดีของชุมชน   ชุมชนจะมีกระบวนการสร้างสรรค์และ
บ่มเพาะคุณภาพประชากรในชุมชนผ่านกลไกบ้าน วัดและโรงเรียน ดังนั้นทุกชุมชนจะมีพ้ืนที่อันเป็น
แหล่งเรียนรู้อยู่ทั้งแหล่งเรียนรู้ที่มีชีวิตและแหล่งเรียนรู้ที่ไม่มีชีวิต การเป็นแหล่งเรียนรู้ที่ดีนั้นเกิดจาก
การมีส่วนร่วม  พ่ึงพิง เกื้อกูล พัฒนาและสร้างสรรค์ของชุมชน เกิดบทบาทการแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์ ความคิดฝึกฝนและเรียนรู้รวมทั้งมีการปรับตัวให้เข้ากับพลวัตทางสังคมอย่างต่อเนื่อง
และมีความหมาย 

ขั้นตอนที่ 2 การก าหนดจุดมุ่งหมาย  
สร้างและพัฒนานวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับ

ภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือพัฒนาบทบาทการเรียนรู้ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน ผู้เรียนและ
ภูมิปัญญาท้องถิ่น  เชื่อมโยงเป้าหมายของหลักสูตรกับการด ารงชีวิตของผู้เรียนเพ่ือให้เกิดการ
สร้างสรรค์ พัฒนา นวัตกรรมที่มีคุณค่าและยั่งยืนทันต่อพลวัตทางสังคมของประเทศและโลก   
   ครูผู้สอน มีมโนทัศน์การจัดการเรียนรู้โดยเป็นผู้รวบรวมองคืความรู้ เชื่อมโยงแหล่ง
ความรู้ทั้งภายใน ภายนอกและสื่อเทคโนโลยีเพ่ือสนับสนุนกระบวนการจัดการเรียนรู้ของผู้เรียนและ
น าพาผู้เรียนสู่เป้าหมาย ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่คงทนและปรับตัวได้อย่างมีคุณค่าและความหมาย  
การสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวกกับผู้เรียนในฐานะผู้ร่วมเรียนรู้ เพ่ือคู่คิดในการเรียนรู้ แลกเปลี่ยน
ประสบการณ์และสร้างประสบการณ์ท่ีหลากหลาย 
   ผู้เรียน มีรูปแบบการเรียนตามประสบการณ์การเรียนรู้ที่เชื่อว่าครูผู้สอนเป็นผู้มี
ความรู้และอ านาจสูงสุดในชั้นเรียน ผู้เรียนจะแสดงออกทางความคิดอย่างจ ากัดมีผลต่อการมีส่วนร่วม
อย่างมีข้อจ ากัดกเช่นกัน  การมีปฏิสัมพันธ์และการสะท้อนผลการเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียนและ
ผู้เรียนกับครูเป็นไปในรูปแบบเป็นทางการ  การแสดงความต้องการเข้าถึงสาระการเรียนรุ้ การแสดง
ความต้องการในการแสวงหาความรู้ การสร้างเครือข่ายผลการเรียนรุ้หรือการสร้างนวัตกรรมจากการ
เรียนรู้เป็นไปอย่างมีกรอบจ ากัด บรรยายกาศการเรียนรู้ในห้องเรียนที่ครูบทบาทเชิงอ านาจมากกว่า
ผู้เรียนและผุ้เรียนมีหน้าที่ปกิบัติตามการออกแบบการจัดการเรียนรู้ของครุโดยมีปฏิสัมพันธ์เพ่ือการ
สร้างสรรค์ผลการเรียนรู้ที่รูสึกไม่ปลบอดภัยท าให้ผลงานจากการเรียนรู้ขาดคุณค่าและความหมายต่อ
การน าไปใช้ 
   แหล่งเรียนรู้และการใช้ประโยชน์จากแหล่งเรียนรู้ในฐานของฐานการเรียนรู้หรือรวม
ประสบการณ์จะต้องสามารถรวบรวม คัดเลือกข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับแหล่งเรียนรูในมิติต่างๆ ได้ เช่น 
มิติเชิงประวัติศาสตร์ มิติเชิงสังคม มิติเชิงการศึกษา มิติเชิงเศรษฐกิจหรือมิติเชชิงการเมือง เป็นต้น 
การแสวงหาข้อมูลสนับสนุนจากระบบนิเวศวิทยาด้านกายภาพและชีวภาพจะส่งผลต่อความสมบูรณ์
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ของการถ่ายทอดและสร้างสรรค์การเรียนรู้  แหล่งเรียนรู้มีบทบาทคต่อการจัดกระบวนการเรียนรู้และ
เป็นทางเลือกในการพัฒนาการเรียนรู้โดยธรรมชาติของเนื้อหาการเรียนรู้วิชาพระพุทฦธศาสนา
สอดคล้องกับการศึกษา เรื่องมนุษย์ ชุมชน สังคม ประเทศชาติ  ดังนั้นการจัดการเรียนรู้แบบมีส่วน
ร่วมเป็นกลไกส าคัญในการสร้างแนววทางการพัฒนาที่มีเป้าหมายและเต็มตามศักยภาพของการเป็น
แหล่งเรียนรู้ในฐานะคลังภูมิปัญญาของชุมชน ทุกคนในชุมชนมีส่วนในการคัดเลือก รวบรวม จ าแนก 
พัฒนาและสร้รางสรรค์รวมทั้งปรับตัวให้เข้ากับการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและการจัดการศึกษา
สมัยใหม่ 

ขั้นตอนที่ 3 การศึกษาข้อจ ากัด 
   ศึกษาความสอดคล้องของภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการบูรณาการวิชาพระพุทธศาสนา  

การรับรู้ข้อมูลแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในมิติต่างๆ จากบุคคลหรือร่องรอยทางวัตถุ ท าให้เกิด
การปรับเปลี่ยนพฤติกรรมที่เกิดจากการแก้ไข ปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงจากมวลประสบการณ์จนเป็น
การเปลี่ยนแปลที่ถาวรจัดเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและมีความหมาย   ดั งนั้นการ
เชื่อมโยงระหว่างการรับรู้ กระบวนการเรียนรู้   การน าศาสตร์ต่างๆ ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกับการ
ผสมผสานกัน เพ่ือให้การจัดการเรียนการสอนเกิดประโยชน์สูงสุด การเรียนการสอนแบบบูรณาการ
จะเน้นองค์รวมของเนื้อหา มากกว่าองค์ความรู้ของแต่ละรายวิชาและเน้นที่การสร้างความรู้ของผู้เรียน
มามากกว่าการให้เนื้อหาโดยตัวครู ซึ่งการบูรณาการทางพระพุทธศาสนาเพ่ือการศึกษาถือว่าเป็นการ
สร้างคุณธรรมและจริยธรรมให้ผู้เรียนได้ศึกษา อบรมบ่มจิตใจก่อให้เกิด ศีล สมาธิ และปัญญา ตาม
หลักพระพุทธศาสนา ถือว่า เป็นศาสตร์แห่งปัญญาอันเป็นความรู้อันบริสุทธิ์ที่เกิดจากจิตของผู้ฝึก
ปฎิบัติจึงกล่าวได้ว่า ปัญญา คือ รัตนะ และให้แสงสว่างคือความมีสติรอบรู้ ซึ่งความรอบรู้ได้มาจาก
การศึกษาประสบการณ์ที่ได้ยิน ได้ฟัง ฝึกฝนให้แต่ละสาขาวิชาเกิดความรอบคอบ แก้ปัญหาได้อย่าง
ถูกต้อง และมีเหตุผลมีค่านิยมที่ดีต่อสังคม ตนเอง และครอบครัว วิเคราะห์และแยกแยะความถูกต้อง
ได้ ฉะนั้นการบูรณาการการสอนพระพุทธศาสนากับการพัฒนาการศึกษา จึงเป็นสิ่งที่ผู้บริหาร ครู 
อาจารย์ ต้องให้ความส าคัญร่วมมือร่วมใจกัน จัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมคุณธรรมและ
จริยธรรมให้เกิดค่านิยมที่ดีข้ึนเกิดความเสียสละต่อส่วนรวม ส่งเสริมการฝึกสมาธิ พัฒนานวัตกรรม  

ขั้นตอนที่ 4 การประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม  
   จากการด าเนินการตามขั้นตอนที่ 1 ถึงขั้นตอนที่ 3  เพ่ือออกแบบและสร้าง

นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่ถูกต้องตามหลักวิชาการและสอดคล้องกับบริบท
การจัดการศึกษาและแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยการก าหนดรายละเอียด ดังนี้   

    1. ทฤษฎีและแนวคิดที่เกี่ยวข้องกับการสร้างและพัฒนาการจัดการเรียนรู้ที่
สอดคล้องกับความพร้อมด้านแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญท้องถิ่น กลุ่มผู้รู้ กลุ่มผู้สนับสนุนและความต้องการ
ของชุมชนด้านการจัดการศึกษาและการใช้ประโยชน์จากผลลัพธ์การเรียนรู้จากการจัดการเรียนรู้โดย
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ใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นด้วยนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย ทฤษฎีนิเวศวิทยาวัฒนธรรม  
ทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยม  แนวคิดภูมิปัญญาท้องถิ่นและแนวคิดการบูรณาการ 

 2. วัตถุประสงค์  เพ่ือศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นในเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี   บูรณาการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น
และสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น 
    3. โครงสร้างการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่นที่
ส่งเสริมและพัฒนาบทบาทการเรียนรู้ในกระบวนการเรียนรู้ของครูผู้สอน ผู้เรียนและภูมิปัญญา
ท้องถิ่น ที่ได้จากการการศึกษา วิเคราะห์ทฤษฎี แนวคิด แหล่งเรียนรู้ ภูมิปัญญาท้องถิ่น บริบทการจัด
การศึกษาของเขตพ้ืนที่การศึฏษา พฟติกรรมการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาและ
พฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนรายวิชาพระพุทธศาสนา สามารถน ามาสังเคราะห์กระบวนการจัดการ
เรียนรู้โดยก าหนดพฤติกรรมที่คาดหวังเพ่ือระบุชื่อขั้นตอนและก าหนดบทบาทของผู้เกี่ยวข้องใน
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยใช้แบบสังเคราะห์เอกสาร
และแบบประเมินความเหมาะสม ดังนี้  
 

ตารางที่ 2 สังเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยก าหนดพฤติกรรมที่คาดหวังเพื่อระบุชื่อขั้นตอน
และก าหนดบทบาทของผู้เกี่ยวข้องในกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วย
ภูมิปัญญาท้องถิ่น 

 

พฤติกรรมที่คาดหวัง ขั้นตอน บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 
ส ารวจ แสวงหาและสืบค้น 
แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นที่มีในชุมชน 
สอดคล้องกับทฤษฎีการ
เรียนรู้พุทธิปัญญานิยม 
แนวคิดภูมิปัญญาท้องถิ่น
และแนวคิดการบูรณาการ 

ขั้น S 
Self-
Examination  

ครูกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
การสังเกตเพ่ือการตั้งข้อ
สงสัยและตั้งค าถามที่
สนใจจากบริบทวิถีชีวิต 

ผู้เรียนสังเกตบริบท 
วิถีชีวิตเพ่ือการตั้งข้อสงสัย
และตั้งค าถามที่สนใจจาก
บริบทวิถีชีวิต 
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ตารางที่ 2 (ต่อ) 
 

พฤติกรรมที่คาดหวัง ขั้นตอน บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 
รวบรวมผลการส ารวจ 
แสวงหาและสืบค้น แหล่ง
เรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นท่ีมี
ในชุมชน เพ่ือก าหนดประเด็น
ที่ต้องการศึกษา เรียนรู้ 
สอดคล้องกับทฤษฎี
นิเวศวิทยาวัฒนธรรม ทฤษฎี
การเรียนรู้พุทธิปัญญานิยม 
แนวคิดภูมิปัญญาท้องถิ่นและ
แนวคิดการบูรณาการ 

ขั้น A 
Assemble 

ครูเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
วางแผนและอ านวยความ
สะดวกในการค้นหาและ
ลงมือหาค าตอบของข้อ
สงสัยหรือค าถามที่สนใจ
จากแหล่งเรียนรู้ที่
หลากหลาย 

ผู้เรียนวางแผนการค้นหา
และลงมือหาค าตอบของ
ข้อสงสัยหรือค าถามที่
สนใจจากแหล่งเรียนรู้ที่
หลากหลาย 

วิเคราะห์ความสัมพันธ์
ระหว่างระบบนิเวศวิทยาการ
เรียนรู้กับประเด็นที่ต้องการ
ศึกษา เรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้
ภูมิปัญญาท้องถิ่น สอดคล้อง
กับทฤษฎีนิเวศวิทยา
วัฒนธรรม ทฤษฎีการเรียนรู้
พุทธิปัญญานิยม แนวคิดภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นและแนวคิด
การบูรณาการ 

ขั้น A 
Analyze 
Surrounding 

ครูกระตุ้นและอ านวย
ความสะดวกในการ
วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้เรียนรู้
จากการค้นหาค าตอบ
เชื่อมโยงและใคร่ครวญบน
พ้ืนฐานความคิดทาง
พระพุทธศาสนาและภูมิ
ปัญญาท้องถิ่น 

ผู้เรียนร่วมกันวิเคราะห์
ข้อมูลที่ได้เรียนรู้จากการ
ค้นหาค าตอบเชื่อมโยง
และใคร่ครวญบน
พ้ืนฐานความคิดทาง
พระพุทธศาสนาและ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น 

เปิดใจและเรียนรู้
ประสบการณ์ใหม่สอดคล้อง
กับทฤษฎีนิเวศวิทยา
วัฒนธรรม ทฤษฎีการเรียนรู้
พุทธิปัญญานิยม แนวคิด      
ภูมิปัญญาท้องถิ่นและแนวคิด
การบูรณาการ 

ขั้น O 
Open Mind 
and 
Experiene 

ครูเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
แบ่งปันประสบการณ์และ
ร่วมแสดงผลการวิเคราะห์
ที่สะท้อนข้อสงสัยหรือ
ค าถามที่สนใจจากบริบท
สิ่งแวดล้อม 

ผู้เรียนแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์และร่วม
แสดงผลการวิเคราะห์ที่
สะท้อนข้อสงสัยหรือ
ค าถามที่สนใจจากบริบท
สิ่งแวดล้อม 

 

 



 

 

  265 

ตารางที่ 2 (ต่อ) 
 

พฤติกรรมที่คาดหวัง ขั้นตอน บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 
น าผลลัพธ์การเรียนรู้ไปใช้ให้
เกิดคุณค่าและความหมายต่อ
การด าเนินชีวิต สร้างสรรค์
นวัตกรรม 

ขั้น L 
Life for all 

ครูอ านวยการเรียนรู้และ
เปิดโอกาสให้ผู้เรียนน า
ผลลัพธ์การเรียนรู้
เชื่อมโยงสู่การประยุกต์ใช้ 

ผู้เรียนน าผลลัพธ์การ
เรียนรู้เชื่อมโยงสู่การ
ประยุกต์ใช้เพ่ือแก้ปัญหา 
พัฒนาและสร้างสรรค์กับ 

ในฐานะนวัตกรสอดคล้องกับ
ทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญา
นิยม แนวคิดภูมิปัญญา
ท้องถิ่นและแนวคิดการบูรณา
การ 

ขั้น L 
Life for all 

เพ่ือแก้ปัญหา พัฒนา และ
สร้างสรรค์กับบริบทของ
วิถีชีวิตอย่างหลากหลาย
และมีคุณค่า 

บริบทของวิถีชีวิตอย่าง
หลากหลายและมีคุณค่า 

 
  จากตารางสังเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยก าหนดพฤติกรรมที่คาดหวังเพ่ือระบุ
ชื่อขั้นตอนและก าหนดบทบาทของผู้เกี่ยวข้องในกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วย
ภูมิปัญญาท้องถิ่น พบว่า การก าหนดพฤติกรรมที่คาดหวังเป็นการสร้างเป้าหมายของการจัดการ
เรียนรู้และเชื่อมโยงให้เกิดเป็นกระบวนการมีส่วนร่วม การใช้ประโยชน์จากภูมิปัญญาท้องถิ่นกลุ่มผู้รู้ 
กลุ่มผู้สนับสนุนจนเกิดผลลัพธ์การเรียนรู้ของผู้เรียนและผลลัพธ์การจัดการเรียนรู้ของครูที่ชัดเจน  
พฤติกรรมที่คาดหวังมีลักษณะเฉพาะในแต่ละขั้นและระบุชื่อขั้นตอนเพ่ือความเข้าใจและการน าไปใช้
อย่างมีประสิทธิภาพ ก าหนดบทบาทของผู้เกี่ยวข้องในกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา
ด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการปฏิบัติการจัดการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอนจนเกิดเป็นพฤติกรรมการ
จัดการเรียนรู้ที่เอ้ือต่อการด าเนินกระบวนการที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนผลลัพธ์การเรียนรู้เชื่อมโยงสู่การ
ประยุกต์ใช้เพื่อแก้ปัญหา พัฒนาและสร้างสรรค์กับบริบทของวิถีชีวิตอย่างหลากหลายและมีคุณค่า   
  ผู้วิจัยน าผลสังเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยก าหนดพฤติกรรมที่คาดหวังเพ่ือ
ระบุชื่อขั้นตอนและก าหนดบทบาทของผู้เกี่ยวข้องในกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา
ด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น น าส่งผู้เชี่ยวชาญเพ่ือตรวจความสอดคล้องโดยใช้แบบประเมินความเหมาะสม
และสรุปผลการสังเคราห์ได้   กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี้  ขั้น Self-Examination ส ารวจ แสวงหาและสืบค้น แหล่งเรียนรู้ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มีในชุมชน ขั้น Assemble ประกอบสร้างผลส ารวจ แสวงหาและสืบค้น แหล่ง
เรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่มีในชุมชน  ขั้น Analyze Surrounding วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่าง
ระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้กับประเด็นที่ต้องการศึกษา เรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
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ขั้น Open Mind and Experiene เปิดใจและเรียนรู้ประสบการณ์ใหม่  ขั้น Life for all น าผลลัพธ์
การเรียนรู้ไปใช้ให้เกิดคุณค่าและความหมายต่อการด าเนินชีวิต สร้างสรรค์นวัตกรรมในฐานะนวัตกร  
จากผลสังเคราะห์ดังกล่าวข้างต้นผู้วิ จัยก าหนดชื่อ  SAAOL โดยใช้พยัญชนะตัวแรกของค า
ภาษาอังกฤษของขั้นตอน จ านวน 5 ขั้นตอน จากผลสังเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยก าหนด
พฤติกรรมที่คาดหวังเพ่ือระบุชื่อขั้นตอนและก าหนดบทบาทของผู้เกี่ยวข้องในกระบวนการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือความเป็นเอกภาพในการรายงานผลการวิจัย 

 ขั้นตอนที่ 5 การทดลองใช้นวัตกรรม 
   จากการด าเนินการการประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม นวัตกรรมที่สร้างขึ้นจะสามารถ

น าไปใช้ในภาคสนามหรือน าไปใช้ในสภาพการจัดการศึกษาที่เป็นตามปกติ โดยด าเนินการทดลองใช้
นวัตกรรมเพ่ือตรวจสอบยืนยันการประเมินประสิทธิภาพของนวัตกรรมและค้นหาข้อค้นพบจากการ
ทดลองใช้นวัตกรรมจากการน าไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย ดังนี้ 
    ผู้วิจัยก าหนดกลุ่มเป้าหมายในการทดลองใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้
วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ กลุ่มผู้ปฏิบัติ (Casual  Informants)  ซึ่งประกอบด้วย 
ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3 โรงเรียนละ 1 คน  จ านวน 5 โรงเรียน  รวมกลุ่มผู้ปฏิบัติ จ านวน 5 คน ได้มา
จากการสุ่มแบบเฉพาะเจาะจง  ดังนี้ 
     1. ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ปีการศึกษา 2563  จ านวน 5 คน ดังนี้ 
      1.1. นายสหัสชัย แผ่นค า ต าแหน่ง ครู โรงเรียนบ้านนาจาน  
          อ าเภอพิบูลมังสาหาร     
      1.2. นางสาวศุภกานต์ บุญปอง ต าแหน่ง ครู โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก   
          อ าเภอศรีเมืองใหม่ 
      1.3. นางสาวเดือนรุ้ง สินพิมพ์ ต าแหน่ง ครู โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่   
          อ าเภอโขงเจียม 
      1.4. นางสาวกมลพร เพี้ยบุญมาก ต าแหน่ง ครู โรงเรียนบ้านค าก้อม   
           อ าเภอสิรินธร      
      1.5. นางสาวเพ็ญพักตร์ กาญจน์กล้า ต าแหน่ง ครู โรงเรียนบ้านส าโรง 
         อ าเภอตาลสุม  
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     2. ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ตามข้อ 1 ปฏิบัติการพัฒนาครูด้านกระบวนการจัดการ
เรียนรู้และนวัตกรรมหลักสูตรตามโครงการการจัดการเรียนรู้แนวพุทธ Active Learning ระดับ
สถานศึกษา ดังนี้ 
       2.1 ศึกษาหลักการนวัตกรรมการกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL 
      2.2 ทดลองและสรุปผลการใช้นวัตกรรมการกระบวนการจัดการเรียนรู้
วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL 
      2.3 ขยายผลการใช้นวัตกรรมการกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL  กับกลุ่มสาระการเรียนรู้คู่พัฒนา จ านวน 2 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้  และด าเนินการขยายผลแบบทวีคูณต่อเนื่องจนครบทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ระดับ
สถานศึกษา 
      2.4  การด าเนินการรับการนิเทศ ติดตามและแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่าง
การทดลองใช้นวัตกรรมการกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 
SAAOL   
      2.5  สรุป อภิปรายและรายงานผลการทดลองใช้นวัตกรรมการ
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL   
     3. ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 ตามข้อ 1 ปฏิบัติการจัดการเรียนรู้โดยใช้นวัตกรรมการ
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL  ตามโครงการการ
จัดการเรียนรู้แนวพุทธ Active Learning ระดับสถานศึกษา  ดังนี้ 
      3.1  ขั้นการเตรียมการใช้หลักสูตรระดับชั้นเรียนเป็นการเตรียมแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 หลักสูตร
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมและหลักสูตรสถานศึกษา ครูสร้าง พัฒนาหรือ
ใช้การจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบของตนเองโดยในขั้นกระบวนการจัดการเรียนรู้ให้ใช้นวัตกรรมการ
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL   
                       3.2  ขั้นด าเนินการใช้หลักสูตรระดับชั้นเรียน ครูใช้การจัดการเรียนรู้ตาม
รูปแบบของตนเองโดยในขั้นกระบวนการจัดการเรียนรู้ให้ใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
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พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL  โดยใช้การหนุนเสริมจากกลุ่มผู้รู้  ซึ่งประกอบด้วย 
ผู้น าทางศาสนาในท้องถิ่นและครูภูมิปัญญาท้องถิ่น  
      3.3  ขั้นติดตามและประเมินผลการใช้หลักสูตรระดับชั้นเรียนของครูตาม
รูปแบบของตนเองโดยในขั้นกระบวนการจัดการเรียนรู้ให้ใช้นวัตกรรมการกระบวนการจัดการเรียนรู้
วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL โดยใช้การนิเทศและติดตามการใช้หลักสูตรใน
โรงเรียนจากกลุ่มผู้สนับสนุน ประกอบด้วยผู้น าชุมชนและผู้บริหารสถานศึกษาในพ้ืนที่ส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  
      3.4 ขั้นวิ เคราะห์และสรุปผลการจัดการเรียนรู้ด้ว ยใช้นวัตกรรม
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL   
      3.5 จัดท าเอกสารน าเสนอผลการด าเนินงานการจัดการเรียนรู้ด้วยใช้
นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL 
      3.6 เผยแพร่ผลการการจัดการเรียนรู้ด้วยใช้นวัตกรรมการกระบวนการ
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL 
     4. ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  ตามข้อ 1 ปฏิบัติการขยายผลการใช้นวัตกรรม
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOLตามโครงการการจัดการ
เรียนรู้แนวพุทธ  Active Learning  ระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา โดยการขยายผลสู่โรงเรียนขยายโอกาส
ทางการศึกษาในฐานะโรงเรียนคู่พัฒนา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 
3 ปีการศึกษา 2564 ดังนี้ 
      4.1 โรงเรียนคู่ พัฒนาการใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL อ าเภอพิบูลมังสาหาร โดยมีโรงเรียนต้นแบบการ       
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาประจ าอ าเภอ คือ โรงเรียนบ้านนาจาน  โรงเรียนคู่พัฒนาการ จ านวน 3 
โรงเรียน ดังนี้  
      4.1.1  โรงเรียนบ้านนกเต็น 
      4.1.2  โรงเรียนบ้านโนนยานาง 
      4.1.3  โรงเรียนอนุบาลพิบูลมังสาหารวิภาคย์วิทยากร 
          4.2 โรงเรียนคู่ พัฒนาการใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOLอ าเภอศรีเมืองใหม่ โดยมีโรงเรียนต้นแบบการจัดการเรียนรู้
วิชาพระพุทธศาสนาประจ าอ าเภอ คือ โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก  โรงเรียนคู่พัฒนาการ จ านวน 3  
โรงเรียน ดังนี้ 
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      4.2.1  โรงเรียนบ้านแก้งกอก 
      4.2.2  โรงเรียนบ้านไร่ 
      4.2.3  โรงเรียนบ้านนาเอือด 

      4.3 โรงเรียนคู่พัฒนาการใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิช า
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL อ าเภอโขงเจียม โดยมีโรงเรียนต้นแบบการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาประจ าอ าเภอ คือ โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่  โรงเรียนคู่พัฒนาการ จ านวน 3 
โรงเรียน ดังนี้          

      4.3.1  โรงเรียนบ้านกุ่ม 
      4.3.2  โรงเรียนบ้านนาโพธิ์กลาง 
      4.3.3  โรงเรียนอนุบาลบ้านด่านโขงเจียม 

      4.4 โรงเรียนคู่พัฒนาการใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL อ าเภอตาลสุม โดยมีโรงเรียนต้นแบบการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาประจ าอ าเภอ คือ โรงเรียนบ้านส าโรง  โรงเรียนคู่พัฒนาการ จ านวน 3 
โรงเรียน ดังนี้            

      4.4.1  โรงเรียนบ้านค าหว้า (วิบูลราษฎร์สามัคคี) 
      4.4.2  โรงเรียนบ้านค าหนามแท่ง 
      4.4.3  โรงเรียนบ้านหนองกุง 

      4.5 โรงเรียนคู่พัฒนาการใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL อ าเภอสิรินธร โดยมีโรงเรียนต้นแบบการจัดการเรียนรู้
วิชาพระพุทธศาสนาประจ าอ าเภอ คือ โรงเรียนบ้านค าก้อม  โรงเรียนคู่พัฒนาการ จ านวน 3 โรงเรียน 
ดังนี้           

      4.5.1  โรงเรียนนิคมสร้างตนเอง 2 

      4.5.2  โรงเรียนบ้านหินสูง 

      4.5.3  โรงเรียนบ้านคันไร่ (อาภากโรครุราษฎร์) 
    5. ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา โรงเรียนขยายโอกาส ส านักงานเขตพ้ืนที่

การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 เข้าร่วมเครือข่ายทางวิชาการการใช้นวัตกรรม  
กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL ระดับส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษา รูปแบบออนไลน์โดยใช้แพลตฟอร์มไลน์ 

    6. การขยายผลการใช้นวัตกรรม กระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา
ด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL ให้กับครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา โรงเรียนขยายโอกาส ส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จ านวน 55 โรงเรียน 
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  ขั้นตอนที่ 6 การเผยแพร่  
   การเผยแพรน่วัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญา
ท้องถิ่น SAAOL ดังนี้ 
    1. การเผยแพร่นวัตกรรมระดับสถานศึกษา โดยการสร้างเครือข่ายคู่พัฒนากลุ่ม 
สาระการเรียนรู้โดยใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 
SAAOL เป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ 
    2. การเผยแพร่นวัตกรรมระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา โดยสร้างเครือข่ายโรงเรียนคู่
พัฒนาการใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL 
จ านวน 5 อ าเภอ อ าเภอละ 3 โรงเรียน รวมโรงเรียนคู่พัฒนา จ านวน 15 โรงเรียน และขยายผลไปยัง
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
จ านวน 55 โรงเรียน การจัดท าสื่อรูปแบบออนไลน์ในการแลกเปลี่ยนเรียนรู้เพ่ือให้สอดคล้องกับ
สถานการณ์การแพร่ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 COVID-19 
    3. การเผยแพร่นวัตกรรมระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา ระดับภูมิภาคและระดับชาติ    
ผลการพัฒนาและที่เกิดจากการใช้นวัตกรรมกระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิ
ปัญญาท้องถิ่น SAAOL ของครู บุคลากรทางการศึกษา สถานศึกษาและส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา 
ดังนี้ 

3.1 น าเสนอผลความส าเร็จจากการพัฒนาและใช้นวัตกรรมการจัดการ
เรียนรู้ของครู บุคลากรทางการศึกษาและสถานศึกษา  ระดับสถานศึกษาและระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา  
เรื่อง การรู้พระพุทธศาสนาของนักเรียนจากภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  

3.2 น าเสนอบทความแบบบรรยายในการประชุมวิชาการระดับชาติ  เรื่อง 
การรู้พระพุทธศาสนาของนักเรียนจากภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  

3.3 น าเสนอบทความแบบ e-poster ในการประชุมวิชาการวิทยาศาสตร์ 
คณิตศาสตร์ในโรงเรียน ระดับชาติ ครั้งที่ 24 (วทร.24) ในรูปแบบออนไลน์ เรื่อง การจัดการเรียนรู้
ชุมนุมนักวิทยาศาสตร์รุ่นเยาว์อาสาพัฒนาชุมชนด้วยกระบวนการ SAAOL Model 
     3.4 น าเสนอนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม บูรณาการนวัตกรรมกระบวนการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL ตามโครงการการจัดการเรียนรู้แนวพุทธ 
Active Learning และโครงการขับเคลื่อนการติดตาม ตรวจสอบ ประเมินและนิเทศการศึกษา ใน
รายการพุธเช้าข่าว สพฐ. 
     3.5 เผยแพร่นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา 
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม บูรณาการนวัตกรรมกระบวนการจัดการ



 

 

  271 

เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL ตามโครงการการจัดการเรียนรู้แนวพุทธ 
Active Learning และโครงการขับเคลื่อนการติดตาม ตรวจสอบ ประเมินและนิเทศการศึกษา ไปยัง
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา 
     3.6 เผยแพร่นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา   
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม บูรณาการนวัตกรรมกระบวนการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น SAAOL ตามโครงการการจัดการเรียนรู้แนวพุทธ 
Active Learning และโครงการขับเคลื่อนการติดตาม ตรวจสอบ ประเมินและนิเทศการศึกษา ไปยัง
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 



 

 

 

บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
 การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  โดยศึกษาสภาพ
ความหลากหลายของภูมิปัญญาท้องถิ่นที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ ในการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  การบูรณาการภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษามีการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นในหลักสูตรสถานศึกษา 
หลักสูตรชั้นเรียนโดยก าหนดบทบาทของครูผู้สอน ผู้เรียนและแหล่งเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและเกิด
ประโยชน์ในด้านการน าความรู้ไปใช้ในการอนุรักษ์ พัฒนาและสร้างสรรค์ท้องถิ่นอย่างยั่งยืน และผล
การน ารูปแบบการบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาน าไปใช้ส่งผลต่อ
ประสิทธิภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  วิชาพระพุทธศาสนา  ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดกับผู้เรียน
อย่างมคีวามหมายซึ่งสามารถสรุป อภิปรายผลและเสนอแนะตามล าดับ 
 
5.1 สรุปผล 
  
 5.1  ศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นใน  จังหวัดอุบลราชธานี ประกอบด้วยพ้ืนที่รับผิดชอบของ
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จ านวน 5 อ าเภอ  ดังนี้  อ าเภอพิบูล   
มังสาหาร  อ าเภอศรีเมืองใหม่  อ าเภอตาลสุม  อ าเภอโขงเจียมและอ าเภอสิรินธร  เป็นพ้ืนที่มีความ
หลากหลายมีภูมิปัญญาท้องถิ่นท่ีเกิดจากมวลประสบการณ์ ปรากฏการณ์ในท้องถิ่น ความเชื่อ ค่านิยม
และความคาดหวังของสังคมที่เป็นส่วนประกอบสร้างให้ชาวบ้านคิดค้นกระบวนการเพ่ือน าไปสู่  
การปรับปรุง แก้ไข สร้างสรรค์และพัฒนา เป็นทั้งสติปัญญาและองค์ความรู้ทั้งหมดของชาวบ้านมี
ความครอบคลุมเนื้อหาสาระและแนวทางด าเนินชีวิตในท้องถิ่นที่อยู่อาศัย  ภูมิปัญญาท้องถิ่นประกอบ
ไปด้วยองค์ความรู้ในหลายวิชา  โดยมีผลการศึกษา ดังนี้ 
  5.1.1 ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอพิบูลมังสาหาร  คือ  สิมโบราณ วัดศรีคุณเมือง บ้านดอน
กลาง  ต าบลระเว  อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี พบว่า สิม มีลักษณะเป็นสิมบก รุ่นหลัง 
สิมอีสานพ้ืนบ้านประยุกต์โดยช่างพ้ืนบ้าน และมีสถาปัตยกรรมแบบสิมทึบ มีส่วนประกอบของสิม 
ดังนี้  ส่วนบน  คือ ส่วนของหลังคาทั้งหมด จะมีส่วนประดับตกแต่งด้วย ช่อฟ้า โหง่ ล ายอง  
หางหงส์  เชิงชาย  และสีหน้า เป็นต้น ส่วนกลาง คือ ตัวสิม เป็นสิมทึบก่ออิฐฉาบปูนเป็นส่วนใหญ่       
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มีส่วนประกอบตกแต่ง คือประตู  หน้าต่าง  คันทวย  ฮังผึ้ง  ไม่ปรากฏฮูปแต้มทั้งภายนอกและภายใน  
ส่วนฐาน  คือ ส่วนของแอวขัน  ที่ก่ออิฐฉาบปูนท าเป็นโบกคว่ าโบกหงายและมีท้องกระดานกระดูกรูป
งู ปรากฏปูนปั้นเป็นรูปสัตว์เฝ้าบันได  คือ พญานาค  ไม่มีการใช้ประโยชน์จากสิมคงไว้เป็นศาสนาคาร
ภายในวัดเท่านั้น 
  5.1.2 ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอศรีเมืองใหม่ คือ คะล า ซึ่งเป็นกฎกติกาหรือข้อห้ามทาง
สังคมที่ใช้เป็นแนวปฏิบัติทั้งส่วนบุคคลและส่วนรวม ในการอยู่ร่วมกันในสังคมของชาวอีสานที่มีมา
ตั้งแต่โบราณ ซึ่งนับเป็นภูมิปัญญาที่ เกิดจากการเชื่อมโยงสิ่งศักดิ์สิทธิ์ ความเชื่อและผลกระทบที่
ผู้กระท าจะได้รับมาใช้เป็นเงื่อนไขในการบัญญัติข้อห้ามมิให้บุคคลประพฤติปฏิบัติ ควบคุมพฤติกรรม
ของคนในสังคมให้เป็นพฤติกรรมอันพึงประสงค์เพ่ือความสงบเรียบร้อยของสังคม แบ่งประเภทของ 
คะล าตามพฤติกรรมของบุคคลที่มีปฏิสัมพันธ์กันในสังคม เป็น 3 ประเภท ได้แก่ คะล าทั่วไป คะล า
เกี่ยวกับตนเองและคะล าเกี่ยวกับผู้อ่ืน โดยมีอิทธิพลต่อครอบครัวในชนบทอีสาน มีการใช้คะล าเป็น
เครื่องมือในการอบรม สั่งสอนและขัดเกลาสมาชิกในครอบครัว  ในปัจจุบันโครงสร้างครอบครัวและ
สังคมมีการเปลี่ยนแปลงรูปแบบโดยคนในรุ่นพ่อแม่ไม่ได้อาศัยอยู่ในครอบครัวใหญ่และไม่ได้ประกอบ
อาชีพในชุมชนอพยพย้ายถิ่นเพ่ือการประกอบอาชีพเพ่ือยกระดับเศรษฐกิจและคุณภาพชีวิตของคนใน
ครอบครัว  ซึ่ง ปู ่ย่า ตา และยาย มีแนวโน้มจะเพ่ิมขึ้นและอยู่ร่วมกับลูกหลานในฐานะผู้ปกครองหรือ
พ่อแม่ตัวแทนซึ่งใช้สื่อ สิ่งอ านวยความสะดวกเป็นเครื่องมือในการเลี้ยงดูตามความต้องการของพ่อแม่
ของลูกหลานช่วงวัยรุ่นที่มีพฤติกรรมและความสนใจต่อสื่อที่มาพร้อมกับเทคโนโลยีสารสนเทศได้เข้า
มาแทนที่การมีปฏิสัมพันธ์กับปู่ ย่า ตา และยายในฐานะผู้ปกครองหรือพ่อแม่ตัวแทน ท าให้แนวโน้ม
การด ารงอยู่ของภูมิปัญญา คะล า มีความเสี่ยงที่จะคลายความศักดิ์สิทธิ์หรือสูญหายไปพร้อมกับคนรุ่น
เก่าและความก้าวหน้าทางเทคโนโลยี 
  5.1.3 ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอตาลสุม คือ ผ้าผะเหวด เป็นงานช่างพ้ืนบ้านด้าน
จิตรกรรมที่เกี่ยวข้องกับการบ าเพ็ญบารมีของพระพุทธเจ้าเมื่อครั้งเป็นพระ โพธิสัตว์ เรื่องพระ
เวสสันดร การสะท้อนวิถีชีวิตและคติความเชื่อของคนในท้องถิ่นผ่านผ้าผะเหวดโดยผ้าผะเหวดมีการ
น าเสนอท้ัง 13 กัณฑ์ ตามล าดับ ดังนี้ กัณฑ์ทศพร กัณฑ์หิมพานต์  กัณฑ์ทานกัณฑ์ กัณฑ์วนประเวศน์  
กัณฑ์ชูชก กัณฑ์จุลพน กัณฑ์มหาพน กัณฑ์กุมาร กัณฑ์มัทรี  กัณฑ์สักบรรพ กัณฑ์มหาราช กัณฑ์
ฉกษัตริย์ และกัณฑ์นครกัณฑ์ ประกอบด้วยองค์ประกอบด้านแนวคิดเกี่ยวกับพระพุทธศาสนา  
อดีตพุทธ พุทธประวัติ ชาดกและไตรภูมิ นายวีระ คงมาก ช่างจิตรกรรมผ้าผะเหวดหมู่บ้านส าโรงใหญ่
และเป็นครูภูมิปัญญาท้องถิ่น สืบสานและถ่ายทอดการเขียนผ้าผะเหวดให้กับผู้สนใจทั้งหน่วยงาน
ภาครัฐ หน่วยงานภาคเอกชนและองค์กรทางศาสนา  ในปัจจุบันผ้าผะเหวดมีพัฒนาการตามพลวัต
ทางสังคมและการใช้ประโยชน์จากผ้าผะเหวดมีความหลากหลายมากขึ้น 
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  5.1.4 ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอโขงเจียม คือ ขันหมากเบ็ง เป็นเครื่องสูงประกอบ
พิธีกรรมของชาวอีสานตามแนวปฏิบัติทางสังคม เป็นกระบวนการหนึ่งที่น าความมงคลเข้าสู่ตนเอง 
สังคมเพ่ือความสันติสุขสอดคล้องกับอัตลักษณ์ของชุมชนและชาติพันธุ์  การปฏิบัติ การแสดงออก 
ความรู้ ทักษะ ตลอดจนเครื่องมือ วัตถุ สิ่งประดิษฐ์ การสู่ขวัญที่ใช้ขันหมากเบ็งเป็นองค์ประกอบใน
ท้องถิ่น มี 3 ประเภท คือ การสู่ขวัญคน การสู่ขวัญสัตว์และการสู่ขวัญสิ่งของ  ขันหมากเบ็งในมิติทาง
พระพุทธศาสนาเป็นเครื่องสักการะเพ่ือบูชาบูชาพระรัตนตรัยในวันพระหรือวันส าคัญทางพระพุทธศาสนา  
และความหมายเชิงนามธรรม คือ เครื่องสักการะ “พระพุทธเจ้า 5 พระองค์ อุบัติในภัททกัปนี้" อุปามาว่า
เปรียบเหมือนมีภูเขาศิลาล้วน กว้าง ยาว สูงด้านละ 1 โยชน์ (400 เส้นหรือประมาณ 16 กิโลเมตร)  
ทุก 100 ปี มีคนน าผ้าเนื้อละเอียดอย่างดีมาลูบครั้งหนึ่งจนกว่าภูเขานั้นจะสึกหรอสิ้นไปกัปหนึ่งยาว
กว่านั้น "กัป" ปัจจุบันนี้เรียกว่า "ภัททกัป" หรือ "ภัทรกัป" แปลว่า กัปเจริญ เพราะในภัททกัปจะมี
พระพุทธเจ้าอุบัติขึ้นถึง 5 พระองค์ คือ พระกกุสันธะ  พระโกนาคมนะ  พระกัสสปะ  พระโคดมและ
พระศรีอริยเมตไตรย  ขันหมากเบ็งในมิติทางผี คือ เครื่องสักการะอยู่ในเครื่องพลีกรรม ไหว้ครู บอกผี 
บูชาวิญญาณบรรพบุรุษ  และขันหมากเบ็งในมิติทางสังคม คือ การกราบไหว้ผู้ที่เคารพการสักการะ 
การบวงสรวง การแสดงนาฏศิลป์เพื่อแสดงออกถึงความเคารพต่อบุคคลหรือวัตถุที่เชื่อมโยงกับสถาบัน
หลักของชาติในวาระส าคัญ  การท าขันหมากเบ็งในท้องถิ่นจะสืบทอดจากคนในครอบครัวและจะมี
การปรับเปลี่ยนส่วนตกแต่งตามวัสดุที่มีในท้องถิ่นสู่การใช้ประโยชน์จากขันหมากเบ็งในด้านการ
อนุรักษ์และด้านการสร้างอาชีพแต่ยังคงรูปแบบตามมิติความเชื่อในท้องถิ่นและพระพุทธศาสนาอย่าง
ครบถ้วน 
  5.1.5 ภูมิปัญญาท้องถิ่นอ าเภอสิรินธร คือ การแปรรูปปลา เนื่องจากสภาพที่ตั้งของ
อ าเภอสิรินธรมีแหล่งน้ าเพ่ือการอุปโภค บริโภค  การท่องเที่ยวและการผลิตพลังงานขนาดใหญ่ คือ 
เขื่อนสิรินธร  มีความหลากหลายทางชีวภาพของปลาน้ าจืด การจัดการความมั่นคงทางอาหารของคน
ในท้องถิ่นมีภูมิปัญญาท้องถิ่นที่เป็นกรรมวิธีการถนอมอาหารด้วยวิธีธรรมชาติ คือ การตากแห้งมี
ลักษณะเฉพาะของพันธุ์ปลา  การผสมสมุนไพรเพ่ือให้เกิดเอกลักษณ์ของอาหาร การถ่ายทอด  
ภูมิปัญญาท้องถิ่นด้านการถนอมอาหารเริ่มจากการบอกเล่าในครอบครัว เกิดการรวมกลุ่มแลกเปลี่ยน
เรียนรู้กรรมวิธีในรูปแบบของกลุ่มแปรรูป พัฒนาอาหารจากปลาที่ได้จากการประมงในพ้ืนที่เขื่อนสิริน
ธร น าไปสู่วิสาหกิจชุมชน 
  ภูมิปัญญาท้องถิ่นในแต่ละพ้ืนที่มีความแตกต่างกันจากความสัมพันธ์ระหว่างการ
ด ารงชีวิตของคนในพื้นที่กับสิ่งแวดล้อมโดยมีเป้าหมายเพ่ือการแก้ปัญหา พัฒนาและสร้างสรรค์ให้การ
ด ารงชีวิตมีคุณภาพและความยั่งยืนโดยมีปัจจัย คือ สังคม เศรษฐกิจและสิ่งแวดล้ อม  ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นจึงมีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาเพื่อการคงอยู่ในบริบทต่างๆ   
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  สอดคล้องกับแนวคิดนิเวศวิทยาวัฒนธรรม เป็นแนวคิดทางมานุษยวิทยาที่สนใจศึกษาการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมวัฒนธรรม โดยเน้นถึงอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมว่าเป็นตัวก าหนดกระบวนการ
วิวัฒนาการทางสังคมวัฒนธรรมส่วนในพระพุทธศาสนา มีความหมายถึง สิ่งที่เรียกว่า บริขารหรือบริวาร 
คือ สิ่งที่อยู่แวดล้อมกันทั้งสิ่งที่เป็นธรรมชาติและสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น ซึ่งส่งผลต่อการด ารงชีวิตและการ
พัฒนาทางจิตวิญญาณของมนุษย์ประเภทของระบบนิเวศในพระพุทธศาสนา แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ  
ระบบนิเวศทางธรรมชาติแบ่งเป็นระบบนิเวศทางธรรมชาติที่ไม่มีชีวิต ได้แก่ อุตุนิยาม และระบบนิเวศ
ทางธรรมชาติที่มีชีวิต ได้แก่ พีชนิยาม และจิตนิยาม และระบบนิเวศทางวัฒนธรรม แบ่งเป็นระบบ
นิเวศทางวัฒนธรรมที่เป็นรูปธรรมและระบบนิเวศทางวัฒนธรรมที่เป็นนามธรรมรูปแบบนิเวศวิทยา
วัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการ มี 2 ด้าน คือ รูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการภายนอก
ตามหลักสัปปายะ 7 และรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการภายในตามหลักภาวนา 4 มี
เป้าหมาย 2 ประการ คือ เป้าหมายทางกาย ได้แก่ ปัจจัย 4 และเป้าหมายทางใจ ได้แก่ผัสสะ 6 เพ่ือ
จัดถิ่นที่อยู่ของมนุษย์ให้เป็นปฏิรูปเทส  หลักการของแนวคิดนิเวศวิทยาวัฒนธรรมภายนอกตาม
หลักสัปปายะ 7 เป็นแนวคิดในการพัฒนาปรับปรุงที่อยู่อาศัยหรือวัดให้เป็นสถานที่ให้เป็นที่สบายและ
เหมาะสมเกื้อกูลกับบุคคลที่อยู่อาศัยและบุคคลที่เข้ามาใช้ประโยชน์ 7 ด้าน คือ 1) อาวาสสัปปายะ  
(ที่อยู่อาศัยเป็นที่สบาย) 2) โคจรสัปปายะ (แหล่งอาหารเป็นที่สบาย) 3) ภัสสสัปปายะ (ถ้อยค าเป็นที่
สบาย) 4) ปุคคลสัปปายะ (บุคคลเป็นที่สบาย) 5) โภชนสัปปายะ(อาหารเป็นที่สบาย) 6) อุตุสัปปายะ 
(อุณหภูมิเป็นที่สบาย) และ 7) อิริยาบถสัปปายะ (การเคลื่อนไหวเป็นที่สบาย)  หลักการของแนวคิด
นิเวศวิทยาวัฒนธรรมภายในตามหลักภาวนา 4 เป็นแนวคิดในการพัฒนากายกับจิตของบุคคลที่อยู่
อาศัยและบุคคลที่เข้ามาใช้ประโยชน์ โดยใช้หลักภาวนา 4 แบ่งออกเป็น 2 แนวทาง คือ (1) 
นิเวศวิทยาวัฒนธรรมทางกาย ได้แก่ กายภาวนา (Physical Development) เป็นการฝึกอบรมตนเอง 
และศีลภาวนา (Social Development) การฝึกอบรมพฤติกรรมทางด้านสังคม (2) นิเวศวิทยา
วัฒนธรรมทางจิต ได้แก่ จิตตภาวนา (Emotional Development) เป็นการฝึกอบรมด้านจิตใจ 
ภาวนา (Wisdom Development)การฝึกอบรมด้านปัญญา ส่วนรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิง
พุทธบูรณาการ ตั้งอยู่บนพ้ืนฐานของการน าแนวคิดหรือวิธีคิด 2 แนวทางหลัก คือ แนวทางที่ 1 คือ 
การอนุรักษ์ทรัพยากร (Conserving resources) เพ่ือน ามาพัฒนาหลักสัปปายะ 7 ซึ่งเป็นหลักธรรม
ทางพระพุทธศาสนาในการจัดการสิ่งแวดล้อมให้เหมาะสมกับผู้บ าเพ็ญธรรมหรือผู้อยู่อาศัยในวัด เพ่ือ
น าไปสู่แนวทางที่ 2 คือ การใช้ประโยชน์จากทรัพยากร (Exploiting resources) เพ่ือน ามาสู่การ
พัฒนาตนเองของผู้บ าเพ็ญธรรมหรือผู้อยู่อาศัย เพ่ือก่อให้เกิดสถานที่อยู่ที่น่าอยู่อาศัย กล่าวคือเป็น
ปฏิรูปเทสที่แท้จริง 
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 5.2  บูรณาการเรียนรู้วิชาพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น 
          การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ รายวิชา
พระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  มีผลการศึกษา 
ดังนี้    
   5.2.1 ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นองค์ความรู้ที่มีการปฏิบัติจนได้รับการยอมรับว่าเป็นสิ่งที่
เหมาะสมกับวิถีของท้องถิ่นผ่านการสะสมและปฏิบัติสืบต่อกันมาตั้งแต่อดีตถึงปัจจุบัน  ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นมีการจัดแบ่งออกเป็นสาขาเพ่ือประโยชน์ในการศึกษาและน าไปใช้ตามวัตถุประสงค์ ภูมิปัญญา
ท้องถิ่นสามารถแบ่งตามลักษณะของคนในท้องถิ่นหรือชุมชนได้คิดหรือ ได้รับการถ่ายทอดและถือ
ปฏิบัติสืบต่อกันมาจากบรรพบุรุษ ซึ่งเกิดจากความเชื่อ ความรู้สึก ความนึกคิด ในการสร้างสรรค์แบบ
แผนของการด าเนินชีวิต รวมถึงการน าเทคโนโลยีพ้ืนบ้านมาประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์  การวิจัยครั้ง
นี้พัฒนาการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นในกระบวนการจัดการเรียนรู้เพ่ือสร้างนวัตกรรมที่ตอบสนองต่อ
พลวัตทางสังคมให้เกิดการเรียนรู้และคงอยู่ของภูมิปัญญาอย่างเหมาะสมและยั่งยืน 
   5.2.2 ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 

 5.2.2.1 โรงเรียนบ้านนาจาน อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานีใช้
ศาสนาคาร ประเภทสิมโบราณ วัดศรีคุณเมือง บ้านดอนกลาง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร 
จังหวัดอุบลราชธานี มาใช้เป็นแหล่งเรียนรู้ประกอบการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาเนื่องจาก
ครูผู้สอนได้จัดกระบวนการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญตามรูปแบบการจัดการเรียนรู้เชิงรุกโดยใช้
ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐานด้วยนวัตกรรม SAAOL  โดยบทบาทของครูผู้สอนเปิดโอกาสการมีส่วนร่วม
ในฐานะผู้ส่งเสริมการเรียนรู้  บทบาทผู้เรียนมีโอกาสในการแสดงความต้องการ ความรู้ ความคิดใน
ฐานะผู้เรียนรู้ เจ้าของความรู้และนวัตกร  บทบาทของครูภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ เจ้าอาวาสวัดศรีคุณ
เมือง ในฐานะผู้มีความรู้เฉพาะด้านและผู้ท านุบ ารุงแหล่งข้อมูลส าหรับการจัดการเรียนรู้ของครู  การ
เรียนรู้ของผู้เรียนและการเรียนรู้ตลอดชีวิตของคนในชุมชน  โดยมีผลลัพธ์การเรียนรู้ในรูปแบบ
นวัตกรรม คือ โครงงาน เรื่อง รักษ์สิม  กิจกรรมบุญจุลกฐิน และรูปแบบนวัตกร คือ ผู้เรียนทุกคนเป็น
ผู้สร้างสรรค์ผลงานจากองค์ความรู้ของแต่ละบุคคลและประยุกต์ใช้ในการอนุรักษ์ สืบทอดและ
สร้างสรรค์ สอดคล้องกับรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักสัปปายะ 7 ข้อที่ว่า 
อาวาสสัปปายะ ได้แก่ การอนุรักษ์ศาสนสถานในรูปแบบเอกลักษณ์ท้องถิ่น   การจัดสร้างเสนาสนะ
ใหม่ที่คงเอกลักษณ์ดั้งเดิม และการจัดสร้างเสนาสนะที่สอดคล้องกับธรรมชาติและรูปแบบนิเวศวิทยา
วัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักภาวนา 4 ข้อที่ว่า กายภาวนา ได้แก่ กิจวัตรประจาวันแก่ผู้เข้า
พักอาศัยมีความชัดเจน อุปกรณ์เครื่องใช้ในการดูแลตัวเองครบเพียงพอ และมีการก าหนดการส ารวม
ระวังอินทรีย์ของผู้พักอาศัย 
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5.2.2.2  โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี  
ภูมิปัญญาว่าด้วย คะล า  โดยใช้ปัญหาที่ต้องการแก้ไขด้านพฤติกรรมของตนเองและเพ่ือนร่วมชั้นเรียน
ให้เป็นคุณลักษณะอันพึงประสงค์ จากนั้นศึกษาข้อมูลจากบุคคลภูมิปัญญาท้องถิ่นที่เกี่ยวข้องกับ  
คะล า สื่อสารอย่างสร้างสรรค์โดยใช้การแสดงบทบาทสมมติเผยแพร่สู่สาธารณะชน สอดคล้องกับ
มาตรฐานและตัวชี้วัดสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมและตอบสนองต่อการสร้างทักษะอาชีพ
ให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน ผู้เรียนด ารงตนเป็นผู้เรียนรู้และมีการหนุนเสริมคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานและโรงเรียนก าหนดขึ่นร่วมกับคณะกรรมการสถานศึกษา 
ประกอบด้วย รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์  ซื่อสัตย์สุจริต มีวินัย ใฝ่เรียนรู้ อยู่อย่างพอเพียง มุ่งมั่นในการ
ท างาน รักความเป็นไทยและมีจิตสาธารณะซึ่งเป็นพันธกิจของโรงเรียน  เช่น ไปเอาบุญก่ายบ้าน บ่ฮู้
แลงฮู้งาย มันคะล าเวลากินข้าวอย่าตบหัวแมว จะบาปเนื่องจากแมวมีเชื้อสายเทวดา  อย่านอนเวลา
บ่ายคล้อย คะล า เพราะเป็นช่วงที่ผีตกป่า ไทเฮือนเดียวกันกินบ่พร้อมกัน ผู้น้อยกินก่อนผู้ใหญ่ เมียกิน
ก่อนผัว คะล า  เป็นต้น บทบาทของครูผู้สอนเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้หรือกระบวนกรในการจัดเตรียม
และส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าถึงแหล่งเรียนรู้อย่างหลากหลาย  ทั้งนี้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่
เชื่อมโยงกับภูมิปัญญาท้องถิ่นเกิดการมีส่วนร่วมระหว่างโรงเรียนและชุมชนที่มีคุณค่าและเกิดการ
พัฒนาการจัดการศึกษาร่วมกันอย่างมีเป้าหมายและมีประสิทธิภาพ  สอดคล้องกับรูปแบบนิเวศวิทยา
วัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักสัปปายะ 7 ข้อที่ว่า ปุคคลสัปปายะ ได้แก่ การบริหารบุคลากร
มีระบบระเบียบชัดเจน  การมีเครือข่ายภายนอกให้ความร่วมมือและการมีผู้น าเป็นที่เคารพศรัทธา
และรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักภาวนา 4 ข้อที่ว่า ศีลภาวนา ได้แก่ 
กฎระเบียบในการอยู่อาศัยเคร่งครัด ความเป็นระเบียบเรียบร้อยของหมู่คณะและการอาศัยอยู่ร่วมกับ
ชุมชนหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 

5.2.2.3  โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี  ก าหนด
แหล่งเรียนรู้ทางภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยการสร้างความร่วมมือกับหน่วยงานภายนอกทั้งภาครัฐและ
เอกชนโดยรูปแบบการใช้ประโยชน์จากแหล่งเรียนรู้เพ่ือการจัดการศึกษาวิชาพระพุทธศาสนาของ
โรงเรียนมีข้อจ ากัดตามมาตรฐานและตัวชี้วัดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ความ
ร่วมมือที่เกิดขึ้นระหว่างโรงเรียนกับหน่วยงานภายนอกจึงมีความส าคัญในระดับนโยบาย ดังนั้นการ
พัฒนาครูผู้สอนส าหรับการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาโดยใช้นวัตกรรม SAAOL เพ่ือเชื่อมโยง
การมีส่วนร่วมของหน่วยงานภายนอกที่มีประสิทธิภาพเกิดการใช้ประโยชน์จากแหล่งเรียนรู้อย่าง
หลากหลายและคุ้มค่า  โดยครูผู้สอนก าหนดบทบาทในฐานะผู้อ านวยการเรียนรู้ สร้างและส่งเสริม
บรรยากาศการเรียนรู้แบบประชาธิปไตยโดยใช้จุดแข็งด้านการมีส่วนร่วม  ผู้เรียนมีบทบาทเป็นผู้
เรียนรู้ เจ้าของความรู้และนวัตกร โดยสร้างสรรค์ผลลัพธ์จากการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาอย่างโดด
เด่นและมีความหลากหลาย เช่น ขันหมากเบ็ง  เทียนมัดรวมติดลายโบราณจังหวัดอุบลราชธานี 
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นาฏกรรมอีสานที่เกี่ยวกับพระพุทธศาสนา เป็นต้น  สอดคล้องกับมาตรฐานและตัวชี้วัดสาระที่ 1 
ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรมและสอดคล้องกับบริบทของโรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ที่มีที่ตั้ งทาง
ภูมิศาสตร์ที่มีแหล่งท่องเที่ยว สอดคล้องกับรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตาม
หลักสัปปายะ 7 ข้อที่ว่า ภัสสสัปปายะ ได้แก่ แหล่งเรียนรู้มีความหลากหลาย  การสื่อสาร
ประชาสัมพันธ์มีหลายช่องทางและมีองค์ความรู้ที่น่าสนใจศึกษาและรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิง
พุทธบูรณาการตามหลักภาวนา 4 ข้อที่ว่า จิตตภาวนา ได้แก่ กิจกรรมการฝึกสมาธิมีแนวทางชัดเจน 
การควบคุมดูแลจากผู้ดูแลอย่างใกล้ชิด และประสิทธิผลของการพัฒนาจิต 

5.2.2.4  โรงเรียนบ้านส าโรง อ าเภอตาลสุม จังหวัดอุบลราชธานี มีความโดดเด่นใน
การจัดการเรียนรู้โดยเชื่อมโยงภูมิปํญญาท้องถิ่น โดยเฉพาะผ้าผเวสอย่างต่อเนื่องและเป็นรูปธรรม
และเป็นอัตลักษณืของชุมชนที่เข้ามามีบทบาทในหลักสูตรของสถานศึกษาทุกระดับและมีการจัด
กิจกรรมการเรียนแบบบูรณาการทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้  ในสภาพปัจจุบันจึงควรเพ่ิมสมรรถนะของ
หลักสูตรสถานศึกษา หลักสูตรระดับชั้นเรียนและการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนให้มีเกิดการพัฒนา
ควบคู่กับการอนุรักษ์ภูมิปัญญาผ้าผเวสตามพลวัตของสังคมและสังคมโลก กล่าวคือ การพัฒนาการ
จัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนสร้างองคืความรู้ เป็นเจ้าของความรู้และที่ส าคัญ คือ การสร้างสรรค์นวัตกรรม
ที่หลากหลายและมีคุณค่า ดังนั้นการพัฒนาครูผู้สอนส าหรับการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาโดย
ใช้นวัตกรรม SAAOL จะมุ่งเน้นการสร้างสรรค์ผลงานจากการเรียนรู้โดยใช้ภูมิปัญญาผ้าผเวสบน
พ้ืนฐานของการอนุรักษ์เพ่ือการคงสภาพอัตลักษณ์ของโรงเรียน ชุมชนและพัฒนาที่ยั่งยืน  สอดคล้อง
กับรูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักสัปปายะ 7 ข้อที่ว่า ภัสสสัปปายะ ได้แก่ 
แหล่งเรียนรู้มีความหลากหลาย การสื่อสารประชาสัมพันธ์มีหลายช่องทางและมีองค์ความรู้ที่น่าสนใจ
ศึกษา และอุตุสัปปายะ ได้แก่ มีความเป็นสภาพทางธรรมชาติ มีภูมิอากาศดี และมีสิ่งแวดล้อมที่ดแีละ
รูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักภาวนา 4  ข้อที่ว่า จิตตภาวนา ได้แก่ 
กิจกรรมการฝึกสมาธิมีแนวทางชัดเจน การควบคุมดูแลจากผู้ดูแลอย่างใกล้ชิด และประสิทธิผลของ
การพัฒนาจิตและปัญญาภาวนา ได้แก่ กิจกรรมการพัฒนาปัญญามีความชัดเจน แหล่งเรียนรู้ด้าน
ปัญญามีความลุ่มลึก และประสิทธิผลของการพัฒนาปัญญา 

5.2.2.5 โรงเรียนบ้านค าก้อม  อ าเภอสิรินธร  จังหวัดอุบลราชธานี  จัดการระดม
ทรัพยากรทางการศึกษาด้านศาสนาและศิลปวัฒนธรรมโดยเฉพาะครูภูมิปัญญาาท้องถิ่นเข้ามามีส่วน
ในการจัดการเรียนรู้เป็นผลสืบเนื่องจากการวิเคราะห์จุดเด่นและข้อควรพัฒนาของโรงเรียนด้านความ
เชี่ยวชาญของครูผู้สอน  ครูผู้สอนจัดการเรียนรู้แบบบรรยายเป็นหลัก ดังนั้นจึงพัฒนาการจัดการ
เรียนรู้ของครูโดยการสร้างความเข้าใจ นิเทศและติดตามการพัฒนาบทบาทของครูผู้สอนตาม
กระบวนการนวัตกรรม SAAOL เป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ ผู้ส่งเสริมให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเองและเป็นเจ้าของความรู้  ลดการถ่ายทอดเนื้อหาที่มีปริมาณมากจัดการบูรณาการ่วมกับครูภูมิ
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ปัญญาท้องถิ่นอย่างมีเป้าหมายและใช้สถานการณ์จ าลองเสริมการจัดการเรียนรู้ จากการพัฒนา
บทบาทของครูจะส่งผลต่อบทบาทของผู้เรียนและผลลัพธ์การเรียนรู้ที่มีคุณค่า  สอดคล้องกับรูปแบบ
นิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักสัปปายะ 7  ข้อที่ว่า  โภชนสัปปายะ ได้แก่ 
โภชนาการถูกสุขลักษณะ น้ าอุปโภคบริโภคมีความเพียงพอและมีการบ าบัดของเสียอย่างเป็นระบบ 
และอุตุสัปปายะ ได้แก่ มีความเป็นสภาพทางธรรมชาติ  มีภูมิอากาศดี และมีสิ่งแวดล้อมที่ดีและ
รูปแบบนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเชิงพุทธบูรณาการตามหลักภาวนา 4  ข้อที่ว่า ศีลภาวนา ได้แก่ 
กฎระเบียบในการอยู่อาศัยเคร่งครัด  ความเป็นระเบียบเรียบร้อยของหมู่คณะและการอาศัยอยู่
ร่วมกับชุมชนหรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 
  5.2.3 องค์ประกอบของการบูรณาการ ประกอบด้วย 1) พัฒนาผู้เรียนให้มีกรอบ
ความคิด  2) กิจกรรมส่งเสริมแนวคิดเชิงบูรณาการในลักษณะการประยุกต์ใช้  3) การเปิดโอกาสการ
สร้างสรรค์ผลจากการเรียนรู้ของผู้เรียน  4) กระตุ้นผู้เรียนให้แสวงหาความรู้และสร้างแนวคิดตาม
ความสนใจ  5)  ส่งเสริมให้ผู้ เรียนใช้ศักยภาพในการเรียนรู้ ชี้แนะ และให้ข้อมูลย้อนกลับเชิง
สร้างสรรค์ให้ผู้เรียนพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง 
   การบูรณาการวิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยครูผู้สอนจ านวนตั้งแต่  
2  คนขึ้นไปจัดการเรียนรู้ในรายวิชาที่แตกต่างกัน  มุ่งจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนมีกระบวนการ
เรียนรู้และเกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ที่น าไปสู่ผลลัพธ์การเรียนรู้ ความคิดรวบยอดที่สมบูรณ์และ
ประยุกต์ใช้ในชีวิตของผู้เรียนได้  ก าหนดสถานการณ์ปัญหาหรือปรากฏการณ์ทางสังคมเพ่ือการ
จัดการเรียนรู้ร่วมกันแต่มีการก าหนดและมอบหมายภาระงานหรือโครงงานร่วมกัน  ซึ่งจะช่วย
เชื่อมโยงมาตรฐานและตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่างๆ  เข้าด้วยกัน  ครูผู้สอนทุกคนจะต้องวางแผน
ร่วมกันเพ่ือที่จะระบุว่าจะสอนหัวเรื่อง ความคิดรวบยอด  ปัญหานั้นในแต่ละวิชาอย่างไร  และ
วางแผนสร้างโครงการร่วมกันหรือก าหนดภาระงานจะมอบหมายให้ผู้เรียนท าร่วมกัน เชื่อมโยงความรู้
ในโรงเรียนกับชีวิตจริงของผู้เรียน สร้างโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เนื้อหาและสามารถน าเนื้อหาในส่วน
ที่สัมพันธ์กับชีวิตจริงไปใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันได้ ผู้นักเรียนเห็นคุณค่าและความหมายใน
สิ่งที่เรียนรู้ อีกท้ังเป็นแรงจูงใจให้ 
   ผู้เรียนเกิดความต้องการในการเรียนรู้สิ่งอ่ืนเพ่ิมมากขึ้น  พัฒนาและหนุนเสริมพุทธิ
พิสัยและจิตพิสัยสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมในกระบวนการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้แบบ
บูรณาการช่วยให้เกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้งและใกล้เคียงกับชีวิตจริง  วิเคราะห์หลักสูตรด้านความสัมพันธ์
ของมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กรอบหลักสูตรท้องถิ่นและ
หลักสูตรสถานศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมกับภูมิปัญญาท้องถิ่น  
จากนั้นออกแบบหลักสูตรสถานศึกษตามล าดับขั้นตอน ดังนี้  ศึกษาข้อมูลสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม
และจริยธรรม  และภูมิปัญญาท้องถิ่น ก าหนดวิสัยทัศน์ ภารกิจและเป้าหมายของการจัดการศึกษา
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ของสถานศึกษาที่เกี่ยวข้องกับภูมิปัญญาท้องถิ่น ก าหนดคุณลักษณะอันพึงประสงค์  ก าหนด
โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษาแต่ละชั้นและสัดส่วนเวลาเรียน  ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้รายภาค
การศึกษา จัดท าค าอธิบายรายวิชาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น  จัดท าหน่วยการเรียนรู้ที่บูรณา
การกับภูมิปัญญาท้องถิ่น  จัดท าแผนการจัดการเรียนรู้  สร้างพ้ืนที่การเรียนรู้ที่มีบรรยากาศการเรียนรู้
เชิงสร้างสรรค์และตอบสนองความแตกต่างตามศึกยภาพผู้เรียนและจัดกระบวนการเรียนรู้ที่บูรณา
การกับภูมิปัญญาท้องถิ่นด้วยนวัตกรรม SAAOL ก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้พัฒนาผู้เรียนที่บูรณาการ
กับภูมิปัญญาท้องถิ่น  โดยออกแบบให้บทบาทของของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษา ประกอบด้วย การจัดการเรียนรู้ การส่งเสริมและสนับสนุนการจัดการเรียนรู้ 
และการพัฒนาตนเองและวิชาชีพและออกแบบให้บทบาทของผู้เรียนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษา ดังนี้  ผู้เรียนสร้างสรรค์ผลงานจากการเรียนรู้ เป็นเจ้าของความรู้ในการ
น าไปสู่การพัฒนาตนเองและชุมชนที่มีคุณค่าและควาหมาย ก าหนดสื่อการเรียนรู้และหรือแหล่งการ
เรียนรู้ที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น ก าหนดการวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้จากสภาพ
จริง  บริหารจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับหลักสูตรสถานศึกษาท่ีบูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น 
  การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้น สามารถท าได้ 3 วิธีคือ 

1. แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานที่จริง  โดยครูผู้สอนจัดการเรียนรู้ 
โดยการออกแบบให้ผู้เรียนออกไปศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นยังสถานที่จริงและศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่น
เสมือนจริงด้วยวิธีการที่หลากหลายโดยใช้เทคโนโลยี เช่น การทัศนศึกษา การชมนิทรรศการออนไลน์ 
การเรียนรู้เสมือนจริง เป็นต้น การน าผู้เรียนไปเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานที่จริงหรือสถานที่
เสมือนจริงส่งผลเชิงบวกให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ภูมิปัญญาในบริบทจริงหรือใกล้เคียงบริบทจริง  เข้าใจ
ข้อมูลอย่างลึกซึ้งและมีปฏิสัมพันธ์กับครูภูมิปัญญาท้องถิ่น ตระหนักและเห็นคุณค่าได้โดยง่ายจาก
สภาพจริงของแหล่งเรียนรู้ การน าผู้เรียนเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นส่งผลเชิงลบ คือ ประสิทธิภาพของ
การเดินทางการควบคุมชั้นเรียนให้ผู้เรียนมีความสนใจและมีส่วนร่วมกับกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
ต่อเนื่องและการดูแลความปลอดภัยของผู้เรียน  ทั้งนี้แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นบางภูมิปัญญาอยู่
ห่างไกลจากสถานศึกษาและยังไม่มีเทคโนโลยีให้ผู้เรียนได้สืบค้น แสวงหาหรือเข้าถึงได้ เช่น  โครงการ
รักษ์สิม โรงเรียนบ้านนาจาน ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี เป็นต้น 

2. แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานศึกษา หมายถึง การน าภูมิปัญญา
ท้องถิ่นบูรณาการเข้าสู่การจัดการศึกษาโดยสถานศึกษาด าเนินการด้วยวิธีการที่หลากหลาย ได้แก่      
การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา การจัดให้ครูภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้ามามีบทบาทในการถ่ายทอดความรู้
และประสบการณ์มาให้หรือการที่สถานศึกษาและชุมชนร่วมมือกันจัดตั้งแหล่งรวบรวมข้อมูล
สารสนเทศภูมิปัญญาท้องถิ่นขึ้นในสถานศึกษาเพ่ือใช้ประโยชน์ด้านการจัดการเรียนรู้หรือการพัฒนา
ท้องถิ่น ผ่านการจัดการศึกษาของสถานศึกษา แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานศึกษามีข้อดี คือ 
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การเข้าถึงแหล่งเรียนรู้ของผู้เรียนและการน าแหล่งเรียนรู้ไปใช้เป็นแกนกลางในการจัดการเรียนรู้ 
ผู้เรียนสามารถสืบค้น แสวงหาข้อมูลหรือศึกษาเฉพาะกรณีได้ตลอดเวลา ส่งเสริมบรรยากาศการ
เรียนรู้และตอบสนองต่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต และเป็นแหล่งรวบรวมข้อมูลพลวัตทางภูมิปัญญา
ท้องถิ่นโดยใช้โรงเรียนเป็นฐาน เช่น ศูนย์การเรียนรู้ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ด้าน
การศึกษา โรงเรียนบ้านส าโรง  ต าบลส าโรง  อ าเภอตาลสุม  จังหวัดอุบลราชธานี เป็นต้น 

3. แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นทั้งในและนอกสถานศึกษา หมายถึง การจัด
แบบผสมผสานทั้ง แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานที่จริงและแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น             
ในสถานศึกษาโดยกระบวนการมีส่วนร่วมของสถานศึกษาและแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น เพ่ือ
ตอบสนองข้อจ ากัดของการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยภูมิปัญญาท้องถิ่นแหล่งเรียนรู้ภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นในสถานที่จริงและแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานศึกษาตามบริบทของ
สถานศึกษาแต่ละแห่ง และรองรับการขับเคลื่อนการพัฒนาผู้เรียนตามวิสัยทัศน์ของสถานศึกษาเชิง
บูรณาการ เช่น สถานที่ฝึกประสบการณ์ด้านอาชีพ โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก ต าบลวาริน อ าเภอ
ศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี  ศูนย์การเรียนรู้โรงเรียนต้นแบบการจัดการเรียนรู้แนวพุทธเชิง
บูรณาการ โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ ต าบลห้วยไผ่ อ าเภอโขงเจียม  จังหวัดอุบลราชธานี และโรงเรียนวิถี
พุทธชั้นน า โรงเรียนบ้านค าก้อม ต าบลฝางค า อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี เป็นต้น 
  การบูรณาการการจัดการเรียนรู้ที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษามีลักษณะผสมสานระหว่างปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับระบบนิเวศวิทยา
การเรียนรู้ ประกอบด้วย ครูผู้สอน หลักสูตรและสังคม ใช้การบูรณาการระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
(Interdisciplinary Integration) เป็นการน าเนื้อหาสาระการเรียนรู้ตั้งแต่ 2 กลุ่มสาระการเรียนรู้ขึ้น
ไปหรือระหว่างศาสตร์ มาเชื่อมโยงหรือสัมพันธ์เป็นเรื่องเดียวกัน เพ่ือจัดการเรียนรู้ภายใต้หัวเรื่อง 
(Theme) เดียวกัน ช่วยให้เกิดการเรียนรู้ที่ลึกซึ้งและใกล้เคียงกับชีวิตจริง  โดยจัดเป็นการบูรณาการ
แบบสหวิทยาการ (Multidiscipline) การเรียนรู้แบบนี้คล้ายกับแบบคู่ขนาน ผู้สอนตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป
ต่างคนต่างสอนวิชาของตน จัดกิจกรรมการเรียนรู้ของตนเองเป็นส่วนใหญ่ ผู้สอนมาวางแผนการสอน
ร่วมกัน สอนหัวเรื่อง (Theme) ความคิดรวบยอด (Concept) และปัญหา (Problem) เดียวกัน 
ก าหนดโครงงานให้ผู้เรียนปฏิบัติร่วมกันเพียงโครงการเดียว ประเมินความส าเร็จของผู้เรียนจาก
โครงงาน มีเป้าหมายในการจัดการเรียนรู้ร่วมกันอย่างสมดุล ซึ่งการบูรณาการจะตอบสนองความ
ต้องการ ความแตกต่างและบริบทของสังคม  โดยการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรในระดับชั้นเรียนเป็น
การบูรณาการภายในวิชาเดียวกันเชื่อมโยงสัมพันธ์กับชีวิตจริงในบริบทที่มีความหมายและเกิดคุณค่า
ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม สอดคล้องกับแนวทางการบูรณาการของกระทรวงศึกษาธิ การใน
การบูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้  เชื่อมโยงเนื้อหาความรู้ ทักษะ กระบวนการหรือ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้เข้ากับสถานการณ์ทางสังคม การเชื่อมโยงหรือ
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น าเข้าแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นมีทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษา มีการจัดสถานที่เพ่ือใช้เป็น
แหล่งรวบรวมหรือจัดแสดงภูมิปัญญาท้องถิ่นภายในสถานศึกษา การสร้างความร่วมมือในการจัด
การศึกษาร่วมกันของภูมิปัญญาท้องถิ่นภายนอก 
 5.3  สร้างนวัตกรรมการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น 
  สร้างนวัตกรรมการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น
องค์ประกอบของการสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้  องค์ประกอบของการสร้างนวัตกรรมการจัดการ
เรียนรู้ ประกอบด้วย  การระบุปัญหา การก าหนดจุดมุ่งหมาย การศึกษาข้อจ ากัด  การประดิษฐ์คิดค้น
นวัตกรรม การทดลองใช้และการเผยแพร่ขยายผล ดังนี้ 1.การระบุปัญหา จากการศึกษาค้นคว้า 
สภาพการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ข้อมูลการพัฒนา
หลักสูตร กระบวนการจัดการเรียนรู้ บทบาทครู ผู้เรียนและแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 2.การ
ก าหนดจุดมุ่งหมาย การพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนรายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาโดยการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นใน
กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับระบบนิเวศวิทยาการจัดการศึกษาและความแตกต่างของ
ผู้เรียนโดยมุ่งผลลัพธ์สูงสุดต่อพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนในฐานะนวัตกร  3.การศึกษาข้อจ ากัด
ของการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนาและสภาพของภูมิปัญญาท้องถิ่นในพ้ืนที่ ส าหรับจัดการ
เรียนรู้ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา   4. การประดิษฐ์คิดค้น
นวัตกรรมโดยการรวบรวม วิเคราะห์ข้อมูลจากสภาพปัญหาและข้อจ ากัดน าไปสู่การแก้ปัญหาการ
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาอย่างเป็นระบบโดยมุ่งให้
เกิดผลการเรียนรู้ที่มีคุณค่า ความหมายและสร้างสรรค์จึงได้กระบวนการพัฒนาและ   การจัดการ
เรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL 5. การทดลองใช้นวัตกรรมโดยการน าไปทดลองใช้โดยน ากระบวนการพัฒนา
และการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL ไปใช้กับโรงเรียนน าร่องการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี เขต 3  จ านวน 5 แห่ง ประกอบด้วย โรงเรียนบ้านนาจาน  โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก  
โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ โรงเรียนบ้านส าโรงและโรงเรียนบ้านค าก้อม  6.การเผยแพร่ขยายผลพัฒนาการ 
น าผลการทดลองใช้นวัตกรรมในโรงเรียนน าร่องการพัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาเข้าสู่กระบวนการถอดบทเรียน พบว่า การสร้างความร่วมมือใน
การน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการจัดการเรียนรู้อย่างยั่งยืนด้วยวีการที่หลากหลายเหมาะสมกับ
ปัจจัยที่มีผลต่อการจัดการเรียนรู้ เช่น  โครงสร้างการบริหารการจัดการศึกษาของสถานศึกษา การใช้
เทคโนโลยีในการจัดการเรียนรู้ การจัดท าสารสนเทศภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือการพัฒนาการจัด
การศึกษา การสร้างความตระหนักของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาในการพัฒนากระบวนการจัดการ
เรียนรู้ เป็นต้น   
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  นวัตกรรมการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น น าไปใช้กับ
กลุ่มผู้รู้ (Key Informants) ซึ่งประกอบด้วย ผู้น าทางศาสนาในท้องถิ่น จ านวน 5 คน   ครูภูมิปัญญา
ท้องถิ่น จ านวน 5 คน รวมกลุ่มผู้รู้ จ านวน 10 คน  ในพ้ืนที่ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
อุบลราชธานี  เขต 3 กลุ่ มผู้ ปฏิบัติ  (Casual  Informants)  ซึ่ งประกอบด้วย ครูผู้ สอนวิชา
พระพุทธศาสนา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
โรงเรียนละ 1 คน  จ านวน 5 โรงเรียน รวมกลุ่มผู้ปฏิบัติ จ านวน 5 คน  กลุ่มผู้สนับสนุน (General  
Informants) ซึ่งประกอบด้วยผู้น าชุมชน จ านวน 5 คน และผู้บริหารสถานศึกษา จ านวน 5 คน      
ในพ้ืนที่ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 รวมกลุ่มผู้สนับสนุน จ านวน 
10 คน น าผลการถอดบทเรียนมาพัฒนาวิธีการในกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL  
ในแต่ละขั้นตอนให้มีความสอดคล้องกับเป้าหมายของการสร้างนวัตกรรมและบริบทการจัดการศึกษา 
น าไปใช้ในโรงเรียนเครือข่ายการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสด้วย
กระบวนการ SAAOL ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 15 แห่ง และ ปีการศึกษา 2564 จ านวน 
55 แห่ง  ของโรงเรียนขยายโอกาสในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3   
  กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL เป็นนวัตกรรมเพ่ือพัฒนาครูผู้สอน    
ด้านการจัดการเรียนรู้ส าหรับรายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนขยายโอกาส
ทางการศึกษา มีรายละเอียด ดังนี้ 
   ขั้นตอนที่ 1  S : Survey Around   
    บทบาทของผู้เรียน ครู ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ ดังนี้ 

1. บทบาทผู้เรียน  คือ ผู้เรียนสังเกตบริบทวิถีชีวิตเพ่ือการตั้งข้อสงสัยสู่ 
การตั้งค าถามที่สนใจ 
     2. บทบาทครูผู้สอน คือ ครูผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการสังเกตเพ่ือการตั้ง
ข้อสงสัยสู่การตั้งค าถามท่ีหลากหลายและน าไปสู่การเรียนรู้ที่มีความหมาย 
     3. บทบาทของผู้อ านวยการสถานศึกษา  คือ วางแผนและวิเคราะห์องค์กร 
การจัดวางตัวบุคคลและการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา 
     4. บทบาทของศึกษานิเทศก์ คือ นิเทศและติดตามการวางแผนและวิเคราะห์
องค์กร การจัดวางตัวบุคคล การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาและการใช้หลักสูตรสถานศึกษา 
   ขั้นตอนที่ 2  A : Assemble   
    บทบาทของผู้เรียน ครู ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ ดังนี้ 

1. บทบาทผู้เรียน  คือ ผู้เรียนรวบรวมผลการค้นหาค าตอบของข้อสงสัยหรือ
ค าถามที่สนใจ 
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     2. บทบาทครูผู้สอน คือ ครูผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนวางแผนและอ านวย
ความสะดวกในการค้นหาและลงมือหาค าตอบของข้อสงสัยหรือค าถามท่ีสนใจ 
     3. บทบาทของผู้อ านวยการสถานศึกษา  คือ วางแผนและก าหนดนโยบายใน
การส่งเสริมการสืบค้นและเรียนรู้ทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษา 
     4. บทบาทของศึกษานิเทศก์ คือ นิเทศและติดตามการน าหลักสูตรสถานศึกษา
ไปใช้ 
  ขั้นตอนที่ 3  A : Action for all   
   บทบาทของผู้เรียน ครู ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ ดังนี้ 

1. บทบาทผู้เรียน  คือ  ผู้เรียนร่วมกันลงมือปฏิบัติและวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการ
ค้นหาค าตอบ เชื่อมโยงและใคร่ครวญบนพ้ืนฐานความคิดทางพระพุทธศาสนา 
    2. บทบาทครูผู้สอน คือ ครูผู้สอนกระตุ้นและอ านวยความสะดวกในการวิเคราะห์
ข้อมูลที่ได้จากการค้นหาค าตอบ เชื่อมโยงและใคร่ครวญบนพ้ืนฐานความคิดทางพระพุทธศาสนา  
   3. บทบาทของผู้อ านวยการสถานศึกษา  คือ สร้างความร่วมมือในการน าเข้าปัจจัยที่
มีผลต่อการจัดการเรียนรู้ทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษา 
   4. บทบาทของศึกษานิเทศก์ คือ นิเทศและติดตามด้วยการร่วมสอนงาน สาธิต เร้า
และส่งเสริมครูผู้สอนในการใช้หลักสูตรสถานศึกษาให้มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผล 
  ขั้นตอนที่ 4  O : On Conclusion   
   บทบาทของผู้เรียน ครู ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ ดังนี้ 

1. บทบาทผู้เรียน  คือ  ผู้เรียนน าเสนอประสบการณ์ แสดงผลการศึกษาที่ตอบ
ข้อสงสัยหรือค าถามท่ีตั้งไว้และสรุปผลแบบมีส่วนร่วมกับผู้ร่วมเรียนรู้ 
    2. บทบาทครูผู้สอน คือ ครูผู้สอนเปิดโอกาส กระตุ้นและอ านวยความสะดวกใน
การน าเสนอประสบการณ์ แสดงผลการศึกษาท่ีตอบข้อสงสัยหรือค าถามที่ตั้งไว้และสรุปผลแบบมีส่วน
ร่วมกับผู้ร่วมเรียนรู้         
    3. บทบาทของผู้อ านวยการสถานศึกษา  คือ การมีส่วนร่วมในการน าเสนอ
ประสบการณ์ แสดงผลการศึกษาที่ตอบข้อสงสัยหรือค าถามที่ตั้งไว้และสรุปผลแบบมีส่วนร่วมกับผู้
ร่วมเรียนรู้ด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
    4. บทบาทของศึกษานิเทศก์ คือ นิเทศและติดตามด้วยการสร้างความเชื่อม่ัน
ให้กับครูผู้สอนในการให้ข้อเสนอแนะผลการน าเสนอประสบการณ์ แสดงผลการศึกษาที่ตอบข้อสงสัย
หรือค าถามที่ตั้งไว้และสรุปผลแบบมีส่วนร่วมกับผู้ร่วมเรียนรู้ 
   ขั้นตอนที่ 5  L : Learner Expend   
    บทบาทของผู้เรียน ครู ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ ดังนี้ 
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1. บทบาทผู้เรียน  คือ  ผู้เรียนเชื่อมโยงสู่การประยุกต์ใช้ค าตอบข้อสงสัยหรือข้อ
ค าถามเพ่ือแก้ปัญหา พัฒนาหรือสร้างสรรค์ในการด ารงชีวิต 
    2. บทบาทครูผู้สอน คือ ครูผู้สอนเปิดโอกาส กระตุ้นและอ านวยความสะดวกใน
การน าความรู้เชื่อมโยงสู่การแก้ปัญหา พัฒนาหรือสร้างสรรค์ในการด ารงชีวิต   
    3. บทบาทของผู้อ านวยการสถานศึกษา  คือ การมีส่วนร่วมในการสะท้อนผลการ
เชื่อมโยงสู่การแก้ปัญหา พัฒนาหรือสร้างสรรค์ในการด ารงชีวิตด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
    4. บทบาทของศึกษานิเทศก์ คือ ประเมินและสะท้อนผลการน าหลักสูตร
สถานศึกษาไปใช้ สร้างโอกาสในการเผยแพร่ผลการปฏิบัติของครูผู้สอนและผู้อ านวยการสถานศึกษา 
   กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL ออกแบบ สร้างและพัฒนาด้วย
กระบวนการสร้างนวัตกรรม 6 ขั้นตอน ดังนี้ 1.การระบุปัญหา  2.การก าหนดจุดมุ่งหมาย  3.การสร้าง
และพัฒนา  4. การทดลองใช้  5. การประเมินผล 6. การเผยแพร่ขยายผล โดยกระบวนการพัฒนา
และการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL เป็นกระบวนพัฒนาและการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเปลี่ยน
บทบาทผู้เรียน ครูผู้สอน ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ ให้เกิดการสร้างความรู้ที่มี
ความหมายและน าไปสู่การสร้างสรรค์นวัตกรรมในฐานะนวัตกรได้โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นฐานใน
การจัดการเรียนรู้ เพ่ือเชื่อมโยงความรู้สู่การปฏิบัติเป็นรูปธรรมและตอบสนองต่อสภาพบริบทการจัด
การศึกษาของโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาที่มีข้อจ ากัดบางประการด้านบุคลากรและด้าน
งบประมาณ เพ่ือยกระดับคุณภาพการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพและเกิดประโยชน์สูงสุดต่อ
ผู้เรียน 
   การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นโดยใช้นวัตกรรมการพัฒนาและการจัดการเรียนรู้  
SAAOL รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา โดย
น าไปทดลองกับผู้เรียน จ านวน  200 คน จากโรงเรียนในพ้ืนที่การศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 จ านวน 5  โรงเรียน ประกอบด้วย โรงเรียนบ้านนาจาน  
โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก โรงเรียนบ้านส าโรง  โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่และโรงเรียนบ้านค าก้อม 
กล่าวคือ ผู้วิจัยได้อบรมแนวทางการจัดการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น
ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนละ 1 คน จ านวน 5 คน และน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาโดยมีการน าเข้า
ภูมิปัญญาท้องถิ่นในหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที่ 1 
ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ซึ่งเกี่ยวข้องกับพระพุทธศาสนาโดยจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียน โรงเรียน
ละ 40 คนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จังหวัดอุบลราชธานี ผู้เรียนตอบแบบสอบถามความพึง
พอใจต่อการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรมการพัฒนาและการจัดการเรียนรู้ 
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SAAOL  พบว่า ผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ คิดเป็นร้อยละ 89.20 ระดับมากที่สุด 
สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ( X ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD.)  ค่าเฉลี่ยถูก
เปรียบเทียบกับเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ 4.50 – 5.00 หมายถึง พอใจมาก  3.50 – 4.49 หมายถึง 
พอใจ 2.50 – 3.49 หมายถึง ไม่พอใจหรือไม่พอใจ 1.50 – 2.49 หมายถึง ไม่พอใจ และ 1.01 – 1.49 
หมายถึง ไม่พอใจมาก  ผลการประเมินความพึงพอใจมี ดังนี้ ผู้เรียนมีความพึงพอใจกับเนื้อหาการ
เรียนรู้ ( X =4.45, S.D.=.56) และการจัดการเรียนรู้ ( X =4.48, S.D.=.56) โดยสรุป ผู้เรียนมีความพึง
พอใจกับค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ 4.46 และ .56  จากการสัมภาษณ์ความคิดเห็นของ
ครูผู้สอนต่อการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรมการพัฒนาและการจัดการเรียนรู้  
SAAOL  ในแต่ละขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ ขั้นตอนที่ 1 ' Self-Examination ' ครูผู้สอนได้
สนับสนุนและอ านวยการให้ผู้เรียนสังเกตเนื้อหาการเรียนรู้และตั้งค าถามสิ่งที่น่าสนใจและครูผู้สอนใช้
ค าถามเพ่ือดึงดูดความสนใจของผู้เรียน ครูผู้สอนส่วนใหญ่ กล่าวว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่สนใจที่จะเรียนรู้ 
เรื่อง 'คะล า' เนื่องจากเป็นข้อห้ามหรือข้อตกลงของชุมชนที่จะก าหนดให้คนในชุมชนมีประพฤติตาม
จริยธรรมที่ดี แม้ว่า คะล า บางส่วนจะมีศีลธรรมและคุณธรรมในการด าเนินชีวิตที่ดีแต่บางข้อห้ามหรือ
ข้อควรปฏิบัติไม่สมเหตุสมผลส าหรับผู้เรียน เช่น ผู้หญิงไม่ควรนั่งด้วยขาไขว้ ไม่ควรนั่งบนเตียงของ
ใครหรือคนอ่ืน  ภรรยาไม่ควรนอนต่อหน้าสามีและไม่ควรลุกขึ้นตามเขา  ไม่ควรนินทาระหว่างมื้อ
อาหาร และ ไม่ควรกินเนื้อควาย คะล า ได้รับความสนใจจากผู้เรียนมากที่สุด เนื่องจากผู้เรียนหลาย
คนพยายามท าความเข้าใจว่าท าไมข้อห้ามเหล่านี้จึงได้รับการฝึกฝนและปฏิบัติตามในอดีต ส่งผลให้
ผู้เรียนเกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ที่พึงประสงค์สอดคล้องกับเป้าหมายของการจัดการเรียนู้และการจัด
การศึกษารวมทั้งเชื่อมโยงผลลัพธ์การเรียนรู้ในสถานศึกษากับชุมชนได้ดีและมีคุณค่า  ส าหรับ สิม ผ้า
ผะเหวด การแปรรูปปลา และ ขันหมากเบ็ง  ผู้เรียนมีความสนใจในประวัติ เหตุผล และกระบวนการ
สร้าง ผลกระทบและบทบาทในชุมชน ขั้นตอนที่ 2 ' Assemble' ครูเปิดโอกาสให้ผู้เรียนวางแผนและ
อ านวยความสะดวกในการสืบค้น สืบเสาะหาค าตอบ ผู้เรียนส่วนใหญ่ค้นหาและสืบค้นจากสื่อสังคม
ออนไลน์ ผู้เรียนบางคนได้ค าตอบจากสอบถามปู่ ย่า ตา ยาย หรือญาติผู้อาวุโสหรือแม้แต่บุคคลหรือ
ครูภูมิปัญญาท้องถิ่น  ขั้นตอนที่ 3 'Analyze Surrounding ' ครูส่งเสริมและอ านวยความสะดวกให้
ผู้เรียนท าการวิเคราะห์ข้อมูลที่เรียนรู้จากการค้นหาค าตอบที่เชื่อมโยงกันตามแนวคิดทางพุทธศาสนา
และภูมิปัญญาท้องถิ่น ในขั้นตอนนี้ผู้เรียนได้เชื่อมโยงค าตอบที่ได้จากการสืบค้น สืบเสาะหาค าตอบ 
ผสมผสานกับความเชื่อของคนในชุมชนในอดีต  ครูส่วนใหญ่กล่าวว่าวิธีนี้มีประโยชน์มากในการ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนท าการคิดวิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์และคิดอย่างมีวิจารณญาณ  ขั้นตอนที่ 4 'Open 
Mind and Experience' ครูเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแบ่งปันประสบการณ์และแบ่งปันผลการวิเคราะห์ 
กระบวนการนี้ได้รับความสนใจจากผู้เรียนมากที่สุดเนื่องจากค าตอบส าหรับค าถามเดียวกันมีความ
หลากหลายและไม่เหมือนกัน ผู้เรียนแลกเปลี่ยนองค์ความรู้ ประสบการณ์หนุนเสริมผลการเรียนรู้ของ
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ตนเองและขยายแนวทางการเรียนรู้เพ่ิมเติม ขั้นตอนที่ 5 'Life for all' ครูอ านวยความสะดวกในการ
เรียนรู้และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนน าผลการเรียนรู้ไปใช้กับชีวิตประจ าวัน ผู้เรียนส่วนใหญ่ กล่าวว่า ใน
เรื่องของ สิม ผ้าผะเหวด การแปรรูปปลาและขันหมากเบ็ง  เป็นภูมิปัญญาที่มีคุณค่าของชุมชน  การ
อนุรักษ์ภูมิปัญญาท้องถิ่นเหล่านี้ คือ การรักษาเอกลักษณ์ของชุมชนที่สืบทอดมาจากบรรพบุรุษ และ 
คะล า ผู้เรียนมีความเห็นว่าเป็นจรรยาบรรณที่ปฏิบัติกันในอดีตตามความเชื่อในพระพุทธศาสนาและ
บรรทัดฐานทางวัฒนธรรมซึ่งสามารถใช้เพื่อสร้างความเข้าใจร่วมกันระหว่างคนรุ่นใหม่และรุ่นเก่า 

จากการใช้นวัตกรรมในสถานการณ์จริง พบว่า  การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาใน 
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา บทบาทของผู้เรียน ครูผู้สอน ผู้อ านวยการสถานศึกษาและ
ศึกษานิเทศก์ เปลี่ยนแปลงไปโดยเปิดโอกาสการมีส่วนร่วม สะท้อนผลความรู้และเชื่อมโยงความรู้สู่    
การปฏิบัติอย่างมีความหมาย จ าแนกได้ 2 กลุ่ม คือ กลุ่มผู้ปฏิบัติ ประกอบด้วย ผู้เรียนและครูผู้สอน   
อยู่ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ SAAOL ทุกขั้นตอนโดยในแต่ละขั้นตอนจะมีภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็น
แหล่งเรียนรู้ส าหรับการสืบค้นและแสวงหาความรู้  กลุ่มผู้สนับสนุน ประกอบด้วย ผู้อ านวยการ
สถานศึกษาหรือศึกษานิเทศก์และผู้น าชุมชน สร้างความร่วมมือและน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือเชื่อ
มดยงกับการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน โดยผลลัพธ์ของกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม 
SAAOL คือ ผลงานสร้างสรรค์ของผู้เรียนที่มีความหมาย คุณค่าและเกิดประโยชน์ต่อสังคม 
 
5.2 อภิปรายผล 
   
 ผลการศึกษาภูมิปัญญาท้องถิ่นใน  จังหวัดอุบลราชธานี ประกอบด้วยพ้ืนที่รับผิดชอบ 
จ านวน 5 อ าเภอ ดังนี้ อ าเภอพิบูลมังสาหาร  อ าเภอศรีเมืองใหม่  อ าเภอตาลสุม  อ าเภอโขงเจียม
และอ าเภอสิรินธร  มีความแตกต่างกันลักษณะของสิ่งแวดล้อม คนและเศรษฐกิจ สอดคล้องกับทฤษฎี
นิเวศวิทยาวัฒนธรรม จึงได้วิเคราะห์และคัดเลือกภูมิปัญญาท้องถิ่นเพื่อใช้ในการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จ านวน 5 ภูมิปัญญา ดังนี้  สิม วัดศรีคุณเมือง  
บ้านดอนกลาง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี  คะล า  วัดศรีมงคลบ้านม่วง
โนนจิก  บ้านโนนม่วง ต าบลวาริน อ าเภอศรีเมืองใหม่  จังหวัดอุบลราชธานี   ผ้าผะเหวด  บ้านส าโรง 
ต าบลส าโรง  อ าเภอตาลสุม  จังหวัดอุบลราชธานี   ขันหมากเบ็ง  บ้านห้วยไผ่  ต าบลห้วยไผ่  อ าเภอ
โขงเจียม  จังหวัดอุบลราชธานีและการแปรรูปปลา  บ้านค าก้อม ต าบลฝางค า อ าเภอสิรินธร จังหวัด
อุบลราชธานี สอดคล้องกับ ชนัญ วงษ์วิภาค (2532: 10) สรุปความหมายของนิเวศวิทยาวัฒนธรรมว่า 
นิเวศวิทยานั้นเน้นการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิต (พืชและสัตว์) กับสภาพแวดล้อม ส่วน
ทางด้านมานุษยวิทยาจะมุ่งเน้นความส าคัญกับมนุษย์เป็นหลัก โดยพยายามค้นคว้าเข้าใจพฤติกรรม
ทั้งหลายของมนุษย์ในความเกี่ยวข้องกับสภาพแวดล้อมอย่างไร พฤติกรรมของมนุษย์ส่วนใหญ่เกิดจาก
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การเรียนรู้ คือพฤติกรรมทางวัฒนธรรมและปรากฏการณ์ทางสภาพแวดล้อม มนุษย์อยู่รอดใน
สภาพแวดล้อมต่าง ๆ ได้เพราะอาศัยวัฒนธรรมเป็นเสมือนอุปกรณ์ในการปรับตัว โดยอาศัยสื่อต่าง ๆ 
คือ เทคโนโลยี ภาษา รูปแบบ การจัดระเบียบกลุ่มและอุดมการณ์ เรียนรู้สะสมอบรมบ่มนิสัยหรือสืบ
ทอดกันมา จากบรรพบุรุษสู่ลูกหลานโดยใช้วัฒนธรรมดัดแปลงสภาพแวดล้อมเพ่ือให้สอดคล้องกับ
ความต้องการของตนนิเวศวิทยาวัฒนธรรมเน้นประเด็นที่มนุษย์จัดการควบคุมและดัดแปลงระบบ
นิเวศสอดคล้องกับ มนัส สุวรรณ (2532: 19) กล่าวถึงนิเวศวิทยากับการพัฒนาเศรษฐกิจไว้ว่า 
แนวความคิดเชิง นิเวศวิทยาโดยพื้นฐานทั่ว ๆ ไป สามารถน าไปประยุกต์ในทุกสถานการณ์ ซึ่งคาดว่า
การพัฒนา เศรษฐกิจจะมีขึ้น ก่อนที่จะมีความเจริญก้าวหน้าทางวิทยาเขตการและเทคโนโลยีมนุษย์
สมัยก่อนมี ความสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมในลักษณะของการปรับเปลี่ยน (Modification) ด้วยวิธีง่าย ๆ 
จาก พฤติกรรมที่ถูกควบคุมโดยธรรมชาติได้พัฒนามาเป็นการปรับตัวให้เข้ากับธรรมชาติ เมื่อ
วิทยาการและ เทคโนโลยีเจริญก้าวหน้าไปพร้อมกับจ านวนของประชากรที่เพ่ิมขึ้น ความสัมพันธ์
ดังกล่าวได้พัฒนาไป เป็นลักษณะของพฤติกรรมที่พยายามเอาชนะธรรมชาติ มนุษย์ในปัจจุบันก าลัง
อาศัยประโยชน์ของ ความเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยีในการพัฒนาเศรษฐกิจพยายามกอบโกยทุกสิ่ง
ทุกอย่างจาก ทรัพยากรธรรมชาติเพ่ือตอบสนองความต้องการที่เพ่ิมขึ้นจากผลของการเพ่ิมของ
ประชากรอย่าง รวดเร็ว ความพยายามที่จะเอาชนะธรรมชาติดังกล่าวสามารถกระท าได้ในขอบเขต
จ ากัด ทั้งนี้เพราะ ธรรมชาติมีขีดจ ากัดความสามารถ (Carrying capacity) อยู่เพียงระดับหนึ่งเท่านั้น 
เพ่ือให้การพัฒนา ยังคงมีประสิทธิภาพในเชิงการผลิต และธรรมชาติยังคงสภาพที่มั่นคง ความเข้าใจ
ในหลักเชิงนิเวศวิทยาจึงเป็นสื่อที่ควรให้ความสนใจ  และสอดคล้องกับ ยศ สันตสมบัติ (ม.ป.ป. : 57)  
วัฒนธรรมมีลักษณะพ้ืนฐานที่ส าคัญ 6 ประการด้วยกัน คือ ประการแรก วัฒนธรรมเป็นระบบ
ความคิดและค่านิยมที่สมาชิกมีร่วมกัน ประการที่สอง วัฒนธรรมเป็นสิ่งที่มนุษย์เรียนรู้ ประการที่สาม 
วัฒนธรรมมีพ้ืนฐานมาจากการใช้ สัญลักษณ์ ประการที่สี่ วัฒนธรรมเป็นองค์รวมของความรู้ และภูมิ
ปัญญา ประการที่ห้า วัฒนธรรมคือ กระบวนการในการก าหนดนิยามความหมายของชีวิตและสิ่งที่อยู่
ร่วมตัวมนุษย์ และประการที่หก วัฒนธรรมเป็นสิ่งที่ไม่หยุดนิ่ง แต่เปลี่ยนแปลงปรับตัวอยู่ตลอดเวลา    
 พลวัตและปรากฏการณ์ทางภูมิปัญญาที่เกิดขึ้นในพ้ืนที่อ าเภอพิบูลมังสาหาร อ าเภอศรีเมือง
ใหม่ อ าภอสิรินธร อ าเภอโขงเจียมและอ าเภอตาลสุม เกิดจากการปรับตัวและการสั่งสมประสบการณ์
และองค์ความรู้จากความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม ส่งต่อและตอบรับแนวคิด วิธีการ
ปฏิบัติภายในสังคมและระหว่างสังคมจนเกิดเป็นองค์ความรู้ที่มีความเป็นเอกลักษณ์และอัตลักษณ์ของ
พ้ืนที่แสดงออกในรูปแบบที่มีความหมายต่อชีวิตของคนในสังคม  ส่งต่อรูปแบบจากรุ่นสู่รุ่นโดยคง
ความส าคัญไว้และมีการปรับเปลี่ยนองค์ประกอบให้มีความสอดคล้องกับกับการเปลี่ยนแปลงเพ่ือการ
คงอยู่ของรูปแบบรูปแบบที่มีความหมายต่อชีวิตของคนในสังคมในฐานะภูมิปัญญา  
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 การบูรณาการการจัดการเรียนรู้ที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษามีลักษณะผสมสานระหว่างปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับระบบนิเวศวิทยา
การเรียนรู้ ประกอบด้วย ครูผู้สอน หลักสูตรและสังคม มีการเชื่อมโยงหรือน าเข้าแหล่งเรี ยนรู้ภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นมีทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษา มีการจัดสถานที่เพ่ือใช้เป็นแหล่งรวบรวมหรือจัด
แสดงภูมิปัญญาท้องถิ่นภายในสถานศึกษา การสร้างความร่วมมือในการจัดการศึกษาร่วมกันของภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นภายนอก สอดคล้องกับ สมพงษ์  ลอยลม (2550) ได้ศึกษา การน าภูมิปัญญาท้องถิ่นสู่
การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษา อ าเภอหน่องม่วงไข่ จังหวัดแพร่  พบว่า 
ด้านการสนับสนุนส่งเสริมและนิเทศติตตามผลของผู้บริหารสถานศึกษา ผู้บริหารส่วนใหญ่ ส่งเสริม
ครูผู้สอนโดยการจัดหาเอกสารให้น าไปศึกษาแนะน าแหล่งภูมิปัญญาท้องถิ่น ส่วนด้านผู้ถ่ายทอดภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นมีการสร้างแรงจูงใจ โดยเชิญเข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียนและน าคณะครูเข้าร่วม
กิจกรรมกับชุมชน นอกจากนั้นมีการระดมการใส่วนร่วมจากฝ่ายต่างๆ มาร่วมพัฒนาหลักสูตรการ
เรียนการเรียนรู้  ด้านการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการเรียนการเรียนรู้ในระดับที่ตนเองรับผิดชอบ
ของครูผู้สอน ส่วนใหญ่เป็นของครูผู้สอนที่ได้น าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาพัฒนาการเรียนการเรียนรู้ได้
ความรู้จากการสอบถามผู้เชี่ยวชาญ การศึกษาจากเอกสารรวมทั้งงานวิจัยที่เกี่ยวข้องการเข้ารับการ
อบรมสัมมนาและการศึกษาดูงาน ส่วนครูผู้สอนที่ไม่ได้น าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใข้เนื่องจากไม่มีความรู้
ความเข้าใจและไม่มีงบประมาณในการด าเนินการ ส่วนวีการน าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในหลักสูตร 
ครูผู้สอนส่วนใหญ่น านักเรียนไปศึกษา ณ ที่อยู่ของผู้ถ่ายทอด ผู้ถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นส่วนใหญ่ 
คือ ผู้อาวุโสในท้องถิ่น พระสงฆ์ ผู้น าทางศาสนา โดยมีขั้นตอน คือ ส ารวจสภาพภูมิปัญญาท้องถิ่น  
ศึกษาความต้องการของท้องถิ่นและจัดท าแผนการเรียนรู้ร่วมกับผู้ถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่น  ด้าน
การถ่ายทอดความรู้หรือประสบการณ์และการมีส่วนร่วมของผู้ถ่ายทอดภูมิปัญยท้องถิ่น ผู้ถ่ายทอด
ส่วนใหญ่ได้รับเชิญให้มาร่วมกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้โดยครูผู้สอนหรือผู้บริหารสถานศึกษา 
วิธีการถ่ายทอดที่ส าคัญ คือ การสาธิตหรือแสดงให้นักเรียนและครูดูจากนั้นจึงเป็นการปฏิบัติ วิธีที่
ได้ผลดีที่สุด คือ การเรียนเป็นกลุ่ม โดยไปศึกษาในพ้ืนที่ที่เป็นที่อยู่ของผู้ถ่ายทอดและให้ครูผู้สอน 
สอนสืบต่อจากผู้ถ่ายทอดภูมิปัญญาต่อไป 

สอดคล้องกับ ธมตญา  นาเมืองรักษ์ (2560) ได้ศึกษา แนวทางการบูรณาการภูมิปัญญา
ท้องถิ่นในการด าเนินงานของโรงเรียนท่าคันโทวิทยาคาร อ าเภอท่าคันโท จังหวัดกาฬสินธุ์ พบว่า 
สภาพภูมิปญญาไทยทั่วไปและภูมิปญญาทองถิ่นชุมชนทาคันโทจังหวัดกาฬสินธุมีทั้งหมด 9 ดาน คือ 
ดานเกษตรกรรมดานอุตสาหกรรมและหัตถกรรม  ดานการแพทยแผนไทยดานการจัดการธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอมดานกองทุนและธุรกิจชุมชนดานศิลปกรรมดานภาษาและวรรณกรรมดานศาสนาและ
ประเพณีและดานโภชนาการ สภาพทั่วไปของการน าภูมิปญญาทองถิ่นมาใชประกอบการเรียนการ
เรียนรู้ที่โรงเรียนทาคันโทวิทยาคารมีทั้งดานบริหารจัดการดานการเงินการประชุมรวมกันระหวางครู
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คณะกรรมการผูปกครองนักเรียนอันน าไปสูการพัฒนาหลักสูตรทั้ง 8 กลุมสาระเรียนรู คือกลุมสาระ
เรียนรูคณิตศาสตรกลมุสาระภาษาไทยกลุมสาระวิทยาศาสตรกลุมสาระศิลปะกลุมสาระการงานอาชีพ
และเทคโนโลยีกลุมสาระภาษาตางประเทศกลุมสาระสังคมศาสนาและวัฒนธรรมและกลุมสาระสุข
ศึกษาและพลศึกษาโดยการน าภูมิปญญาทองถิ่นโดยตรงจากผูรูในทองถิ่นใหนักเรียนมีทักษะในการ
ท างานเปนหมูคณะมีสวนรวมในกิจกรรมของชุมชนที่สอดคลองกับ 8 กลมุสาระการเรียนรู ดังกลาวแล
ว  การจัดการเรียนรูในหองเรียนมีการวางแผนรวมกับครูในกลุมสาระและวางแผนรวมกับผูรูในทอง
ถิ่นและภูมิปญญาทองถิ่นที่น ามาใชในการจัดการเรียนรูที่เนนการใชภูมิปัญญาทองถิ่นของกลุม คือ ผูรู
ในทองถิ่นการใชสถานที่ภูมิปญญาทองถิ่นเปนแหลงเรียนรูใกลโรงเรียนและครูชวยใหการจัดการเรียน
รูปรับเปลี่ยนไปตามการเปลี่ยนแปลงของสังคมชวยใหจัดการเรียนรูมีความสอดคลองกับสภาพจริง
ในทองถิ่นชวยแกปญหาในเรื่องความรูประสบการณและสื่อการเรียนรูที่ไมมีความถนัดชวยท าใหมี
ความรูและสามารถน ามาใชในการจัดการเรียนรู ใน หองเรียน และสอดคล้องกับ Giska Adilah 
(2013) การพัฒนาภูมิปัญญาท้องถิ่นผ่านเนื้อหาในท้องถิ่นของโรงเรียนประถมศึกษาในเกาะชวา
อินโดนีเซีย พบว่า เนื้อหาในท้องถิ่นในปัจจุบันไม่ได้ส่งผลกระทบอย่างมากต่อการพัฒนาภูมิปัญญา
ท้องถิ่นในโรงเรียน องค์ประกอบของวัฒนธรรม 7 ประการ ได้แก่ ภาษา ระบบความรู้ การจัดระเบียบ
สังคม ระบบการด ารงชีวิตและเทคโนโลยี ระบบการด ารงชีวิตระบบศาสนาและ ศิลปะ องค์ประกอบ
ทั้งเจ็ดของวัฒนธรรมที่มีลักษณะนิสัยค่านิยมศีลธรรมและวัฒนธรรมชวา ดังนั้นจึงมีความส าคัญมากที่
จะต้องได้รับการแต่งตั้งและน าไปใช้ในเนื้อหาท้องถิ่น  การศึกษาเนื้อหาท้องถิ่นสามารถเพ่ิมคุณค่าทาง
วัฒนธรรมในสังคมชาวอินโดนีเซีย การศึกษานี้จะได้รับอย่างเหมาะสมกับความรู้ท้องถิ่นในทุกภูมิภาค
ในอินโดนีเซียไม่เพียง แต่วัฒนธรรมชวา เราแค่ใช้ Java เป็นจุดเปลี่ยนเพ่ืออธิบายเนื้อหาในท้องถิ่น 
อ่ืน ๆ ในบทความนี้เราต้องการอธิบายว่าการให้เนื้อหาด้านการศึกษาในท้องถิ่นมีความส าคัญมากใน
การเติมเต็มองค์ประกอบของวัฒนธรรมและท าให้วัฒนธรรมต้องทนจากยุคโลกาภิวัตน์ 

  การสร้างระบบนิเวศวิทยาการเรียนรู้ที่ดีและมีประสิทธิภาพ โดยการสร้างและหนุนเสริม
การเรียนรู้จากสถานการณ์ที่ท้าทายและหลากหลาย  การเปิดโอกาการแสดงออกทางความคิดในมิติ
ใหม่และการน าความรู้เดิมเป็นพื้นฐานในการเชื่อมโยงสู่การเรียนรู้ การค้นหาและสร้างองค์ความรู้ใหม่ 
จากบรรยากาศการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพในการเชื่อมโยงและบูรณาการสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการ
พัฒนาการเรียนรู้ในพ้ืนที่การเรียนรู้ที่สามารถสร้างการเรียนรู้จากสถานศึกษาและชุมชน  สร้างการ
เรียนรู้ที่ผู้เรียนรู้เป็นผู้ออกแบบ พัฒนาและเรียนรู้ด้วยตนเองเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้เชิงประสบการณ์     
ลงมือท า ปฏิบัติการเป็นหลักและอาศัยเครื่องมือ สื่อการเรียนรู้ที่หลากหลาย ผู้เรียนปฏิบัติการเรียนรู้ 
จัดระบบความรู้และสร้างความสัมพันธ์ระหว่างความรู้และสิ่งแวดล้อมเพ่ือสร้างสรรค์ผลลัพธ์การ
เรียนรู้ที่มีความหมายต่อการเรียนรู้และชีวิตในเชิงอนาคตภาพ  ครูผู้สอนกระตุ้น หนุนเสริมและ
สร้างสรรค์สถานการณ์การเรียนรู้ที่หลากหลายเพ่ือให้ตอบสนองต่อความแตกต่างระหว่างบุคคลของ
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ผู้เรียนซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญในการบูรณาการการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุดต่อ
ผู้เรียน 

 สร้างนวัตกรรมการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาที่บูรณาการกับภูมิปัญญาท้องถิ่น น า
กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL ไปทดลองใช้กับโรงเรียนน าร่องการพัฒนาการ
จัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3  จ านวน 5 แห่ง ประกอบด้วย โรงเรียนบ้านนาจาน  โรงเรียนบ้าน
โนนม่วงโนนจิก  โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่  โรงเรียนบ้านส าโรงและโรงเรียนบ้านค าก้อม โดยการจัดการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา บทบาทของผู้เรียน ครูผู้สอน 
ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ เปลี่ยนแปลงไปโดยเปิดโอกาสการมีส่วนร่วม สะท้อนผล
ความรู้และเชื่อมโยงความรู้สู่การปฏิบัติอย่างมีความหมาย จ าแนกได้ 2 กลุ่ม คือ กลุ่มผู้ปฏิบัติ 
ประกอบด้วย ผู้เรียนและครูผู้สอน อยู่ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ SAAOL ทุกขั้นตอนโดยในแต่ละ
ขัน้ตอนจะมีภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นแหล่งเรียนรู้ส าหรับการสืบค้นและแสวงหาความรู้  กลุ่มผู้สนับสนุน 
ประกอบด้วย ผู้อ านวยการสถานศึกษาหรือศึกษานิเทศก์และผู้น าชุมชน สร้างความร่วมมือและน าเข้า
ภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือเชื่อมดยงกับการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอน โดยผลลัพธ์ของกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ด้วยนวัตกรรม SAAOL คือ ผลงานสร้างสรรค์ของผู้เรียนที่มีความหมาย คุณค่าและเกิด
ประโยชน์ต่อสังคม สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้พุทธิปัญญานิยมโดยผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการสร้าง
ความรู้ใหม่ขึ้นด้วยตนเองและจากการแปลความจากประสบการณ์ ซึ่งกระบวนการเ รียนรู้จะมี
ประสิทธิภาพมากที่สุดเมื่อกระบวนการเรียนรู้มีความหมายกับผู้เรียน   ผู้เรียนได้ลงมือประกอบ
กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเองหรือได้ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมภายนอกที่มีความหมาย ซึ่งจะรวมถึง
ปฏิกิริยาระหว่างความรู้ในตัวของผู้เรียนเอง ประสบการณ์และสิ่งแวดล้อมภายนอกการเรียนรู้จะ
ได้ผลดีถ้าหากว่าผู้เรียนเข้าใจในตนเอง มองเห็นความส าคัญในสิ่งที่เรียนรู้และสามารถเชื่อมโยงความรู้
ระหว่างความรู้ใหม่กับความรู้เก่าได้   ส่วนครูเป็นผู้ช่วยเหลือและคอยอ านวยความสะดวก ครูจัด
บรรยากาศการเรียนรู้ ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนด้วยตนเองโดยมีทางเลือก
ในการเรียนรู้ที่หลากหลายและเรียนรู้อย่างมีความสุขสามารถเชื่อมโยงความรู้ระหว่าง ผู้เรียนรู้วิธีการ
สร้างความรู้ด้วยตนเองและสามารถน าไปใช้ในการด ารงชีวิตได้  สอดคล้องกับ ตวงมณี  นัฐวรางกูร 
(2556)  ได้ศึกษา สภาพการจัดการเรียนการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนวิถีพุทธ สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 2 ตามทัศนะของผู้เรียน พบว่า สภาพ
การจัดการเรียนการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนวิถีพุทธสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาอุบลราชธานีเขต 2 ตามทัศนะของผู้เรียน พบว่า โดยรวมทุกด้านมีการปฏิบัติอยู่ในระดับ
มาก  การเปรียบเทียบสภาพการจัดการเรียนการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนวิถีพุทธ สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานีเขต 2 ตามทัศนะของผู้เรียน ที่มีเพศอายุ 
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ระดับการศึกษา ต่างกันโดยภาพรวม และรายด้านไม่แตกต่างกัน  ข้อเสนอแนะและแนวทางในการ
พัฒนาการจัดการเรียนการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนวิถีพุทธสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานีเขต 2 ตามทัศนะของผู้เรียน  การจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนรู้
ต้องท าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจต่อการเรียนและมีความหมายต่อการน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันของ
นักเรียนได้  การใช้สื่อและนวัตกรรมเทคโนโลยี จะต้องให้ผู้เรียนเป็นกลุ่มที่เลือกใช้สื่อการเรียนรู้
เหล่านี้ด้วยตนเองและแสวงหาสื่อการเรียนรู้จากนอกห้องเรียนเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ของ นักเรียน  
การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรหาโอกาสที่สามารถส่งเสริมให้นักเรียนท ากิจกรรมร่วมกัน ที่มีระยะเวลา
ที่เพ่ิมมากขึ้นต่อการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาเช่นการทัศนศึกษาการเข้าค่ายคุณธรรมจริยธรรมเป็น
ต้น และการวัดผลและประเมินผลตามสภาพจริง ควรมีวิธีการง่ายต่อการวัดผล การพัฒนาวิธีการ
วัดผลและประเมินตามสภาพจริงของนักเรียนอาจจะหาข้อมูลจากสื่อต่างๆเช่นหนังสือพิมพ์ช่อง
โทรทัศน์ครู (Teacher channel) คู่มือการเรียนรู้ต่างๆ เป็นต้นท าให้กระบวนการวัดผลและ
ประเมินผลตามสภาพจริงนั้นเกิดทั้งประสิทธิภาพและประสิทธิผล สอดคล้องกับ ศรีจันทรัตน์ กันทะ
วัง (2556)  ได้ศึกษา การพัฒนารูปแบบการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิง
ประสบการณ์ โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วมส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา พบว่า  การเรียนรู้ ภูมิ
ปัญญาท้องถิ่นจากแหล่งเรียนรู้ ในชุมชน โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วมจากทุกฝ่าย ได้แก่ บ้าน วัด 
โรงเรียน ชุมชน เน้นการจัดกิจกรรมที่หลากหลายและจัดประสบการณ์ภาคสนามให้แก่ผู้เรียนเป็น
กระบวนการเรียนรู้ที่มีความสุขสร้างสรรค์ความคิดและประสบการณ์ชีวิตที่มีคุณค่า สอดคล้องกั บ
พ้ืนฐานหรือวิถีชีวิตของชาวบ้านในชุมชนส่งผลให้ผู้เรียนเกิดความรัก ความภาคภูมิใจและมีความ
ผูกพันกับท้องถิ่น  นักเรียนมีความสามารถในการปฏิบัติด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นในภาพรวมอยู่ในระดับ
ดีมาก และเม่ือพิจารณาความสามารถในการปฏิบัติด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นแต่ละด้าน พบว่า นักเรียนมี
ความสามารถในระดับดีมาก จ านวน 5 เรื่อง คือ เรื่องการละเล่นพ้ืนบ้าน เรื่อง ตุง  เรื่อง สมุนไพร
พ้ืนบ้าน เรื่อง อาหารพ้ืนบ้านและเรื่อง จ้อย ซอ นักเรียนมีความสามารถในระดับดี จ านวน 4 เรื่อง 
คือ เรื่อง การสืบชะตา เรื่อง OTOP เรื่อง การท าฝายแม้ว และเรื่อง วิถีข้าว ดังนั้น จึงสรุปได้ว่า การ
เรียนรู้ตามรูปแบบการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์
โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ท าให้นักเรียนมีความสามารถใน
การปฏิบัติด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นอยู่ในระดับดีถึงดีมาก  ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการ
เรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม 
ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก ด้านที่นักเรียนเห็นด้วยมากที่สุด 
จ านวน 1 ด้าน คือ ด้านการด าเนินการเรียนรู้ ด้านที่นักเรียนเห็นด้วยมาก จ านวน 4 ด้าน คือ ด้าน
วัตถุประสงค์และเนื้อหาด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการใช้สื่อการเรียนรู้ ด้านการวัดและ
ประเมินผล จึงสรุปได้ว่า การเรียนรู้ตามรูปแบบการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนว
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การเรียนรู้เชิงประสบการณ์โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 
นักเรียนมีคิดเห็นต่อการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์
โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาในระดับมาก การน ารูปแบบการ
เรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม 
ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาครูผู้สอนควรศึกษาคู่มือการใช้รูปแบบ  ขั้นตอนของรูปแบบ 
และมีข้อมูลองค์ความรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นซึ่งครูผู้สอนสามารถปรับได้ตามความเหมาะสม  การจัดการ
เรียนการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้ เชิง
ประสบการณ์ โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วม ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาครูต้องส่งเสริม 
สนับสนุนให้นักเรียนมีโอกาสเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามขั้นตอน
กระบวนการของรูปแบบการเรียน  การเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นตามแนวการเรียนรู้เชิงประสบการณ์
โดยใช้กระบวนการมีส่วนร่วมส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาครูควรเน้นการจัดกิจกรรมที่
หลากหลาย และได้เรียนรู้จากครูภูมิปัญญาท้องถิ่น  สอดคล้องกับ ปาริฉัตร ลีลาเลอเกียรติ (2554) ได้
ศึกษา รูปแบบการจัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นเพ่ือพัฒนาธุรกิจในโรงเรียนและชุมชน 
พบว่า การคัดเลือกภูมิปญญาที่เหมาะสมน าเขาสูหลักสูตรการเรียนการเรียนรู้ในโรงเรียน วิธีการคัด
เลือกสรรหาภูมิปญญาท าไดโดยการประชุมปรึกษาหารือในระหวางผูทรงคุณวุฒิในทองถิ่น ปราชญ
ชุมชน ครูหรือบุคลากรทางการศึกษารวมกับปราชญทางภูมิปญญา ปราชญทางภูมิปญญาคือผูที่
ประกอบอาชีพหรือท าธุรกิจเกี่ยวภูมิปญญานั้น ๆ ที่ประสบผลส าเร็จ มีความยั่งยืนมั่นคงสามารถ
นับเปนรายไดจุนเจือครอบครัวใหอยูไดอยางพอเพียงไมเดือดรอน ประการส าคัญคือจะตองเปนภูมิป
ญญาทีส่ามารถสืบทอดตอ ๆ ไปยังลูกหลานหรือเยาวชนไดเพราะภูมิปญญาบางอยางผูสืบทอดหรือเจ
าของภูมิปญญามีความตองการที่จะรักษาไวเฉพาะภายในกรอบของครอบครัวลูกหลานตนเองเทานั้น 
ดังนั้นการคัดสรรภูมิปญญาที่จะนามาสืบทอดเผยแพรในโรงเรียนหรือถายทอดแกเยาวชนอ่ืน ๆ เจา
ของภูมิปญญาจะตองมีใจกวางไมหวงวิชาและมีความปรารถนาดีตอคนอ่ืน พรอมกับมีความยนดีและ
เสียสละทั้งเวลาก าลังงานในการถายทอดภูมิปญญาอยางจริงใจ  รูปแบบที่เหมาะสมส าหรับการ
จัดการเรียนการเรียนรู้ภูมิปญญา คือ การน าความรูภูมิปญญา เขาสูหลักสูตรการเรียนการเรียนรู้ใน
โรงเรียน และการจัดศูนย์การเรียนรูชุมชน การจัดศูนยการเรียนรูชุมชน และศูนย์การเรียนรูชุมชน
สามารถจัดไดทั้งในโรงเรียนและในชุมชน ทั้งนี้ขึ้นอยูกับลักษณะของภูมิปญญาเพราะบางประเภท
สามารถน ามาจัดการเรียนการเรียนรู้ ไดสะดวกในโรงเรียนแตบางอยางสามารถน ามาสูบทเรียนได
เฉพาะภาคทฤษฎีสวนภาคปฏิบัติจะตองกระท าในพ้ืนที่ภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้นมีอยู่  กระบวนการเรียน
การเรียนรู้ภูมิปญญาโดยกระบวนการศูนย์การเรียนรูชุมชนจะกอเกิดการถายทอดสืบทอดภูมิปญญาต
อไปอยางไมสิ้นสุดการประชุมสัมมนาเชิงปฏิบัติการเปนแนวทางสูการจัดการเรียนรูชุมชนเปนการน า
ร่องหรือเปนตัวอยางในแนวปฏิบัติถาหากมีการน าเขาสูการเรียนการเรียนรู้อยางเต็มเวลาหนวยเรียนรู้
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และมีการปฏิบัติจริงจะท าใหเกิดประโยชนแกนักเรียน  ผูปกครองและชุมชนเปนอย่างมาก และ
สอดคล้องกับ ทัศนีย์ ทองไทย (2556)  ได้ศึกษา การพัฒนารูปแบบการเรียนการเรียนรู้ตามแนวคิด
การจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่นส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา พบว่า ผลการศึกษาข้อมูล
เบื้องต้นในการพัฒนารูปแบบการเรียนการเรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น  
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  โดยยึดหลักการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้ปฏิบัติทั้งในระดับบุคคล
และระดับกลุ่ม มุ่งเน้นให้นักเรียนสร้างความรู้จากการปฏิบัติร่วมกันและมีการจัดเก็บความรู้ที่มีอยู่ใน
ตัวตนของนักเรียนเปลี่ยนเป็นความรู้ที่ชัดแจ้งด้วยการแลกเปลี่ยนความรู้  ส่วนรูปแบบการเรียนการ
เรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา เรียกว่า 
PHOSAI Model มีองค์ประกอบส าคัญ คือ 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) กระบวนการจัดการ
ความรู้ 4) การวัดและประเมินผล  5) ปัจจัยที่เอ้ือต่อการจัดการความรู้   ผลการทดลองใช้รูปแบบการ
เรียนการเรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
ส่วนทักษะการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก  และนักเรียนมีความ
พึงพอใจต่อรูปแบบการเรียนการเรียนรู้ตามแนวคิดการจัดการความรู้กับภูมิปัญญาท้องถิ่น โดย
ภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด  ผลการถอดบทเรียน  จากการบันทึกความรู้  โดยภาพรวมอยู่ในระดับ
มากที่สุด ส่วนบทเรียนที่ได้จากการสัมภาษณ์นักเรียน และการจัดเวทีแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การจัดการ
เรียนการเรียนรู้จะให้ประสบผลส าเร็จนั้นต้องเริ่มต้นที่ตัวครูก่อน โดยครูผู้สอนจะต้องเป็นผู้เตรียมการ
เรียนการเรียนรู้ น าเสนอตัวอย่าง และแนะน าแหล่งเรียนรู้  เพ่ือเป็นแนวทางให้นักเรียนได้ด าเนิน
กิจกรรมให้ส าเร็จตามวัตถุประสงค์ 
 
5.3 ข้อเสนอแนะ 
 

 จากการวิจัย การบูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้
รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ผู้วิจัยมี
ข้อเสนอแนะ ดังนี้ 
  1. ข้อเสนอแนะทางการวิจัย 
   1.1  ควรมีการศึกษาเชิงลึกเกี่ยวกับนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับขนบ
การจัดการเรียนรู้ของผู้สอนแต่ละคนที่มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญด้านนวัตกรรมทาง
การศึกษาและจัดท าฐานข้อมูลเพ่ือหนุนเสริมการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาส าหรับครูผู้สอนใน
สังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษาและเผยแพร่ในวงวิชาการโดยมีแนวทางการการพัฒนาที่สอดคล้องกับ
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ความก้าวหน้าทางวิชาชีพตามมาตรฐานต าแหน่ง ครู ผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ เพ่ือ
พัฒนาต่อไป 

   1.2  ควรมีการศึกษากระบวนการการมีส่วนร่วมระหว่างหน่วยงานการจัดการศึกษา
เกี่ยวกับปัจจัยเชิงโครงสร้างหรือวัฒนธรรมองค์กรที่มีผลต่อการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ตั้งแต่ระดับ
ห้องเรียนจนถึงระดับสถานศึกษาซึ่งเป็นหน่วยปฏิบัติการจัดการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับชุมชนด้านการใช้    
ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสภาวการณ์ความปกติใหม่ให้บรรลุเป้าหมายเชิงผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดกับผู้เรียน
และส่งผลให้ผู้เรียนเกิดพฤติกรรมการเรียนรู้เชิงนวัตกรรมที่เป็นกระบวนการส าคัญในการน าความรู้สู่
การพัฒนาชุมชนหรือท้องถิ่นอย่างมีความหมายและคุณค่าอย่างยั่งยืน 
 2. ข้อเสนอแนะแนวทางการน าไปปฏิบัติ 
  2.1 หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา เช่น ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา 
โรงเรียน กลุ่มเครือข่ายสถานศึกษา เป็นต้น มีกระบวนการในการออกแบบ พัฒนาหลักสูตรระดับเขต
พ้ืนที่และหลักสูตรระดับสถานศึกษาบนพ้ืนฐานของการมีส่วนร่วมของบุคคล หน่วยงานภาครัฐหรือ
เอกชนในการหนุนเสริมการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพตอบสนองการเปลี่ยนแปลง 
เชื่อมโยงกับภูมิปัญญาท้องถิ่นและความต้องการของผู้รับบริการ คือ ผู้เรียน ผู้ปกครองและชุมชน ที่
เป็นรูปธรรมและเกิดผลเชิงประจักษ์ เปิดโอกาสการมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาของชุมชนโดย
ก าหนดในแผนพัฒนาการจัดการศึกษา ระดับสถานศึกษาเพ่ือการจัดการศึกษาที่มีความต่อเนื่องและมี
คุณภาพ 
  2.2 การสะท้อนผลลัพธ์การพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วย
นวัตกรรมการเรียนรู้รายวิชาพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา SAAOL ไปยังหน่วยงานต้นสังกัดหรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการก าหนดนโยบายด้าน
การศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เพ่ือเป็นข้อมูลในการออกแบบและก าหนดแนวทางการปฏิบัติ
เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาหรือสาระการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องและเกิดประโยชน์สูงสุด
ต่อผู้เรียน  วงวิชาชีพครูและวงวิชาการด้านการศึกษา  
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แบบประเมินค่าความสอดคล้อง (IOC) ของผู้เชี่ยวชาญที่มีต่อแบบสอบถามความพึงพอใจ 
ต่อนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยกระบวนการ SAAOL 

 
 

รายการประเมิน 
ผู้เชี่ยวชาญคนที ่ รวม ค่า IOC ผล 

1 2 3 4 5 
1. นักเรียนชอบการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ SAAOL +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
2. นักเรียนสนใจการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ด้วย
กระบวนการ SAAOL มากกว่าการเรียนรู้จากหนังสือ
เรียนวิชาพระพทุธศาสนา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

3. นักเรียนพบว่าการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ SAAOL 
ท าให้ได้น าความรู้ไปสู่การน าไปใช้ในสถานการณ์จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

4. นักเรียนพบว่าการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ SAAOL 
ท าให้เข้าใจความเชื่อมโยงของภูมิปัญญาท้องถิน่กับการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

5. นักเรียนรู้สึกภูมิใจที่ได้น าผลการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการ SAAOL มาสร้างสรรค์ผลงานจากความ
เชื่อมโยงของภูมิปัญญาท้องถิน่กับการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

6. เมื่อเรียนรู้ด้วยกระบวนการ SAAOL ท าให้นักเรียน
เข้าใจสาระส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่น   กับการ
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

7. เมื่อเรียนด้วยกระบวนการ SAAOL ท าให้นักเรียน
วิเคราะห์ภูมิปัญญาท้องถิ่นกบัการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนา 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

8. ครูใช้ค าถามกระตุ้นแทนการบอกให้นักเรียนท าใน
กระบวนการ SAAOL 

+1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

9. ครูอ านวยความสะดวกในการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการ SAAOL 

+1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

10. ชุมชนมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการ SAAOL 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได ้

ค่า IOC เฉลี่ยรวม 0.94 ใช้ได ้
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เครื่องมือในการวิจัย 
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แบบสรุปผลการสอบถามความพึงพอใจต่อนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา ด้วยกระบวนการ SAAOL 

 
 

รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
1. ผู้เรียนชอบการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยกระบวนการ 
SAAOL 

90.00 6.00 4.00 0.00 0.00 

2. ผู้เรียนสนใจการเรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นด้วย
กระบวนการ SAAOL มากกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกต ิ

100.00 0.00 0.00 0.00 0.00 

3. ผู้เรียนพบว่าการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาดว้ยกระบวนการ 
SAAOL ท าให้ได้น าความรูไ้ปสูก่ารน าไปใช้ในสถานการณ์จริง 

80.00 14.00 6.00 0.00 0.00 

4. ผู้เรียนพบว่าการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาดว้ยกระบวนการ 
SAAOL ท าให้เข้าใจความเชื่อมโยงของภูมิปัญญาท้องถิ่นกบั
สาระการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 

84.00 16.00 0.00 0.00 0.00 

5. ผู้เรียนรู้สึกภูมิใจที่ได้เรียนรู้วิชาพระพทุธศาสนาด้วย
กระบวนการ SAAOL มาสร้างสรรค์ผลงานจากความเชื่อมโยง
ของภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 

96.00 4.00 0.00 0.00 0.00 

6. เมื่อเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยกระบวนการ SAAOL ท า
ให้เข้าใจสาระส าคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการเรียนรู้วชิา
พระพุทธศาสนา 

78.00 16.00 6.00 0.00 0.00 

7. เมื่อเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยกระบวนการ SAAOL ท า
ให้รู้จักและวิเคราะห์ภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนา 

80.00 10.00 10.00 0.00 0.00 

8. ครูใช้ค าถามที่ส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนที่ได้
เรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาดว้ยกระบวนการ SAAOL 

100.00 0.00 0.00 0.00 0.00 

9. ครูอ านวยความสะดวกในการจัดการเรียนรู้วิชา
พระพุทธศาสนาด้วยกระบวนการ SAAOL 

100.00 0.00 0.00 0.00 0.00 

10. ชุมชนมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้วิชาพระพทุธศาสนา 
ด้วยกระบวนการ SAAOL 

84.00 16.00 0.00 0.00 0.00 

ค่าร้อยละ 89.20 8.20 2.60 0.00 0.00 
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ภาคผนวก  ง  
ภาพการเก็บข้อมูล 
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ภาพการเก็บข้อมูลการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานศึกษา  
ด้านการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนและผู้เรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพการเก็บข้อมูลการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานศึกษา 
ด้านการบริหารสถานศึกษาจากผู้อ านวยการสถานศึกษาและศึกษานิเทศก์ 
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ภาพการเก็บข้อมูลการน าเข้าภูมิปัญญาท้องถิ่นในสถานศึกษา 

ด้านการจัดการเรียนรู้จากการมีส่วนร่วมของชุมชนจากคณะกรรมการสถานศึกษา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพการเก็บข้อมูลภูมิปัญญาท้องถิ่นจากผู้สูงอายุชุมชนบ้านดอนกลาง 
วัดศรีคุณเมือง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 
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ภาพการเก็บข้อมูลภูมิปัญญาท้องถิ่นจากประวัติศาสตร์ชุมชน  
วัดศรีคุณเมือง ต าบลระเว อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพการเก็บข้อมูลการใช้แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก ต าบลวาริน อ าเภอศรีเมืองใหม่ จังหวัดอุบลราชธานี 
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ภาพการเก็บข้อมูลการใช้แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ ต าบลห้วยไผ่ 

อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพการเก็บข้อมูลการใช้แหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่นโรงเรียนบ้านส าโรง  

ต าบลส าโรง  อ าเภอตาลสุม  จังหวัดอุบลราชธานี 
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ภาพการเก็บข้อมูลแหล่งเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น  
โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ ต าบลหว้ยไผ่ อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี 
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ภาพการเก็บข้อมูลการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
ของ นายสหัสชัย แผ่นค า ต าแหน่ง ครู โรงเรียนบ้านนาจาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพการเก็บข้อมูลการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 

ของ นางสาวศุภกานต์ บุญปอง ต าแหน่ง ครู โรงเรียนบ้านโนนม่วงโนนจิก 
 
 
 



 

 

  332 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพการเก็บข้อมูลการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 
ของ นางสาวเดือนรุ้ง สินพิมพ์ ต าแหน่ง ครู โรงเรียนชุมชนห้วยไผ่ 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพการเก็บข้อมูลการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา  

ของ นางสาวเพ็ญพักตร์ กาญจน์กล้า ต าแหน่ง ครู โรงเรียนบ้านส าโรง 
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การพัฒนาครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา เรื่อง ภูมิปัญญาท้องถิ่นในพ้ืนที่การจัดการศึกษาของ
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพการพัฒนาครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา เรื่อง การสร้างนวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ 

จากภูมิปัญญาท้องถิ่น ในพ้ืนที่การจัดการศึกษาของ 
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 
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ภาพการพัฒนาครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL 
เรื่อง การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพการพัฒนาครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL  

เรื่อง การจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนา ระดับสถานศึกษา 
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ภาพการติดตามการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL ระดับสถานศึกษา 
โรงเรียนบ้านค าก้อมและโรงเรียนเครือข่าย  

อ าเภอสิรินธร จังหวัดอุบลราชธานี 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพการติดตามการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL ระดับสถานศึกษา 

โรงเรียนบ้านนาจานและโรงเรียนเครือข่าย 
อ าเภอพิบูลมังสาหาร จังหวัดอุบลราชธานี 
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ภาพการติดตามการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL  
ระดับสถานศึกษาโรงเรียนชุมชนห้วยไผ่และโรงเรียนเครือข่าย  

อ าเภอโขงเจียม จังหวัดอุบลราชธานี 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพการติดตามการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL  
ระดับสถานศึกษา โรงเรียนบ้านส าโรงและโรงเรียนเครือข่าย  

อ าเภอตาลสุม จังหวัดอุบลราชธานี 
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ภาพการพัฒนาครูการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL ระดับสถานศึกษา 

รูปแบบออนไลน์ในสถานการณ์การแพร่ระบาดของโรคติดเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพการพัฒนาครูการจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL ระดับเขตพ้ืนที่  
ร่วมกับหน่วยงานภาครัฐ ภาคเอกชนและองค์การทางศาสนา 
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ภาพการเผยแพร่ผลการพัฒนาครูด้านจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL 
 ในพ้ืนที่การจัดการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพการเผยแพร่ผลการพัฒนาครูด้านจัดการเรียนรู้วิชาพระพุทธศาสนาด้วยนวัตกรรม SAAOL  
ในพ้ืนที่การจัดการศึกษาของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3



 

 

 

ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นายพีรกฤต  เครือลุนทีระยุทธ 
วันเกิด วันที่ 27 พฤศจิกายน พ.ศ. 2528 
สถานที่เกิด อ าเภอเมืองอุบลราชธานี   จังหวัดอุบลราชธานี 
สถานที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขท่ี 340 หมู่ที ่3 ต าบลไร่น้อย  อ าเภอเมืองอุบลราชธานี    

จังหวัดอุบลราชธานี  รหัสไปรษณีย์ 34000 
ต าแหน่งหน้าที่การงาน ศึกษานิเทศก์ 
สถานที่ท างานปัจจุบัน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุบลราชธานี เขต 3    

อ าเภอพิบูลมังสาหาร  จังหวัดอุบลราชธานี  รหัสไปรษณ๊ย์ 34190 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2544  มัธยมศึกษาตอนต้น  โรงเรียนอาเวมารีอา  

              อ าเภอเมืองอุบลราชธานี  จังหวัดอุบลราชธานี  
พ.ศ. 2546  มัธยมศึกษาตอนปลาย  โรงเรียนอุบลราชธานศีรีวนาลัย  
              อ าเภอเมืองอุบลราชธานี  จังหวัดอุบลราชธานี  
พ.ศ. 2552  ปริญญาการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.)  
              สาขาวิทยาศาสตร์ทั่วไป  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
พ.ศ. 2561  ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต (ศษ.ม.)   
              สาขาการบริหารการศึกษา  มหาวิทยาลัยปทุมธานี  
พ.ศ. 2566 ปริญญาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต (ปร.ด.) สาขาวิชาศาสนา  
             และภูมิปัญญาเพ่ือการพัฒนา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   
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