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บทค ัดย ่อ ภาษาไทย 

ชื่อเรื่อง การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมเีดียทีม่ีต่อ 
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 

ผู้วิจัย มหกจิ ปางวิภาศ 
อาจารย์ท่ีปรึกษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. วิชยา โยชิดะ  
ปริญญา การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชา หลักสูตรและการสอน 
มหาวิทยาลยั มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ปีที่พิมพ์ 2567 

  
บทคัดย่อ 

  
การวิจัยในครั้งนี้มีความมุ่งหมาย 1) เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus 

ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียที่ส่งเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความ
เข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนและหลังเรียนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 
KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้
ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม สำนักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 อำเภอวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม จำนวน 40 คน ซึ่งได้มาโดยการ
สุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาประกอบด้วย 1) แผนการ
จัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการสอนแบบ  KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย จำนวน 6 แผน 2) 
แบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 เป็น
แบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ สถิติที่ใช้ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐานและสถิติทดสอบสมมติฐานใช้ t-test (Dependent Samples) 

ผลการวิจัยพบว่า  

1. การจัดการเรียนรู้ด้วยกิจกรรมการสอนแบบ KWL Plus เพื่อพัฒนาความสามารถ
การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพ E1/E2 เท่ากับ 
80.11/80.75 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้คือ 75/75 

  

  

 



 

 

  จ 

2. นักเรียนมีคะแนนทักษะทางการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจทีเ่รียนโดยกิจกรรม
การเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียหลังเรยีนสงูกว่าก่อนเรียน มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดบั 
.05 

 
คำสำคัญ : การอ่านเพือ่ความเข้าใจ, การจัดการเรียนแบบ KWL Plus 
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ABSTRACT 

  
The purposes of this research were: 1) develop the learning management 

of English comprehension reading ability through the KWL Plus technique with 
multimedia of Matthayomsuksa 5 students with the E1/E2 = 75/75, 2) to compare the 
learning achievement in English Reading Comprehension of students before and after 
learning through KWL-Plus technique with multimedia for Mathayomsuksa 5. The 
sample of the study through the simple random sample consisted of 40 
Mathayomsuksa 5 in Wapipathum School in the second semester of the 2022 
academic year. The instruments used for this study consisted of 6 lesson plans from 
KWL Plus with multimedia, the English reading comprehension test with 30 choices. 
The statistics used were mean, average, and standard deviation, and t-test. 

The results were as follows: 

1. The efficiency of the learning management of English reading 
comprehension through the KWL Plus technique with multimedia of Matthayomsuksa 
5 students were 80.11/80.75 which was in accordance with the required criterion of 
75/75. 
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2. The students who learned management of English comprehension 
reading ability through the KWL Plus technique with multimedia by the test analysis 
significantly higher than before learning at the level of .05. 

 
Keyword : English Comprehension Reading, KWL Plus Learning Activity 
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บทท่ี 1 
 

บทนำ 
 
ความสำคัญของปัญหา 
 
 การจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน ปีพุทธศักราช 2551 
ได้กำหนดให้ภาษาต่างประเทศที่เป็นสาระการเรียนรู้พื้นฐาน ซึ่งกำหนดให้เรียนตลอดหลักสูตร  
การศึกษาข้ันพื้นฐาน คือ ภาษาอังกฤษ ส่วนภาษาต่างประเทศอื่น เช่น ภาษาฝรั่งเศส เยอรมัน  จีน 
ญี่ปุ่น อาหรับ บาลี และภาษากลุ่มประเทศเพื่อนบ้าน หรือภาษาอื่น  ๆ ให้อยู่ในดุลยพินิจของ
สถานศึกษาที่จะจัดทำรายวิชาและจัดการเรียนรู้ตามความเหมาะสม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 ข) 
โดยกำหนดให้วิชาภาษาอังกฤษเป็นรายวิชาพื้นฐานในหลักสูตรที่มีการจัดการเรียนการสอนตั้งแต่
ระดับช้ันประถมศึกษา เพื่อการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนให้ได้มาตราฐานที่
กระทรวงศึกษาธิการกำหนดไว้ โดยมุ่งเน้นให้มีการใช้ภาษาอังกฤษในการถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก 
ความเข้าใจ และทัศนคติตนเอง เพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารที่เป็นประโยชน์ทั้งตนเอง และสังคม 
ความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรคได้อย่างถูกต้อง  
 องค์ประกอบสำคัญที่จะช่วยส่งเสริมความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อพัฒนา
คุณภาพของนักเรียนตามความมุ่งหวังของหลักสูตรและเป็นหัวใจของการเรียนรู้ภาษาอังกฤษนั้นคือ 
ความสามารถในการอ่าน เนื่องจากการอ่านมีความสำคัญต่อมนุษย์ที่ช่วยให้เกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
(Lifelong learning) ช่วยให้ได้รับข้อมูลข่าวสารเพื่อประกอบการตัดสินใจในชีวิตประจำวัน การอ่าน 
มีความจําเป็นต่อการศึกษาเล่าเรียน คนที่ เรียนหนังสือเก่งมักจะเป็นคนที่อ่านหนังสือเก่ง  
เพราะการอ่านช่วยให้ได้รับความรู้และความเข้าใจที่จะทำให้ประสบผลสำเร็จและสามารถศึกษาต่อ  
ในระดับสูงได้ การอ่านมีคุณค่าต่อมนุษย์ เพราะช่วยยกระดับสติปัญญาให้สูงข้ึน ทำให้เกิดความคิด 
สร้างสรรค์ เป็นการพัฒนาความคิดให้มีความก้าวหน้า ส่งผลต่อการพัฒนาในอาชีพ ทำให้มนุษย์ทันต่อ
เหตุการณ์ สามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ และสามารถดำรงชีวิตในสังคมได้ (สำนักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา, 2554 : 175 อ้างถึงใน สุพัตรา มูลละออง, 2558 : 1) กล่าวว่า ผู้ที่มีความสามารถในการ
ใช้ภาษาอังกฤษได้อย่างคล่องแคล่ว ย่อมที่จะได้เปรียบมากกว่าผู้อื่นในเรื่องการติดต่อสื่อสาร คนไทย
จำเป็นต้องเรียนภาษาอังกฤษเพื่อให้มีทักษะทางภาษาและสามารถรับความรู้ทางวิชาการจาก
แหล่งข้อมูลต่าง ๆ ซึ่งจะต้องอาศัยทักษะการอ่าน และ ไกรคุง อนัคฆกุล (2558 : 232) ได้กล่าวว่า 
การอ่านเป็นสิ่งจําเป็นเพื่อการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ ในฐานะที่เป็นภาษาต่างประเทศภาษาที่สอง 
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(English as a second language: ESL) ที่จำเป็นต้องใช้กลยุทธ์การเรียนรู้ภาษานำมาใช้พัฒนา
ทักษะการอ่าน  
 จากผลการทดสอบระดับชาติ ข้ันพื้นฐาน Ordinary National Education Testing 
(O-NET) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวาปีปทุม ปีการศึกษา 2564 พบว่า คะแนนเฉลี่ย
ในรายวิชาภาษาอังกฤษ คือ 19.39 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2564) ซึ่งต่ำกว่าค่าเฉลี่ย
ของระดับประเทศ โดยค่าเฉลี่ยรายวิชาภาษาอังกฤษระดับประเทศ คือ  22.06 และจากการสังเกต 
การสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษพื้นฐานระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า นักเรียนยังมีปัญหา 
การอ่านจับใจความและไม่สามารถตอบคำถาม บอกประเด็นสำคัญจากเรื่องที่อ่านได้ ผู้วิจัยมองเห็น
ปัญหาครั้งนี้ จึงต้องการพัฒนาทักษะการอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียนให้มีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน  
 การจัดกิจกรรมการรู้เรียนแบบ KWL Plus เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่ใช้ในการแก้ปัญหา
และพัฒนาความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจของนักเรียน เป็นเทคนิคการจัดการเรียนรู้  
การอ่านที่ช่วยกระตุ้นนักเรียนให้เป็นนักคิด ในขณะที่อ่านประกอบด้วยข้ันตอน คือ K (What we 
know) นักเรียนรู้อะไรมาบ้างเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน W (What we want to know) นักเรียนต้องการ
เรียนอะไรเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน L (What we have learned) นักเรียนได้เรียนรู้อะไรบ้างเกี่ยวกับ 
เรื่องที่อ่าน และข้ันตอนที่สำคัญคือ Plus เป็นข้ันตอนที่ส่งเสริมให้กระบวนการเรียนรู้มีความสมบูรณ์
ยิ่งข้ึน ด้วยการทำแผนผังความคิด (Mind Mapping) หลังการอ่าน แล้วให้นักเรียนสรุปเรื่องที่อ่าน 
(Summarizing) ดังนั้น วณฤดี เหล่าคนค้า (2559) จึงใช้วิธีการสอนแบบ KWL Plus พบว่า ผลการ
วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจสำหรับนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการอ่าน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
สอดคล้องกับ สิริดา โอวาสิทธ์ิ (2565) ได้ใช้วิธีการสอนแบบ KWL Plus เพื่อเปรียบเทียบทักษะ 
การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจก่อนและหลังเรียน กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 
พบว่า ผลวิเคราะห์ความสามารถด้านการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
 นอกจากนี้ การเรียนรู้ในปัจจุบันผู้เรียนสามารถเข้าถึงข้อมูลสื่อสารสนเทศได้ง่ายข้ึนและ  
ยังสามารถเรียนรู้ด้วยตนเองได้จากทางสื่อเทคโนโลยีมัลติมีเดียหรือคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียที่มี โดยสื่อ
มัลติมีเดียคือ การผสมผสานของสือ่หลาย ๆ ชนิด ซึ่งประกอบไปด้วย 1) ข้อความ 2) เสียง 3) ภาพน่ิง 
4) ภาพเคลื่อนไหว 5) ภาพวิดิโอ เนื่องจากสื่อมัลติมีเดียมีบทบาทสำคัญที่สามารถช่วยการเรียน 
การสอนในสาขาวิชาต่าง ๆ ในปัจจุบัน เป็นสื่อที่จะพัฒนาคุณภาพการศึกษา ด้วยความสามารถในการ
เข้าถึงข้อมูลทั้งภาพและเสียงในเวลาเดียวกัน การนำบทเรียนด้วยสื่อมัลติมีเดียมาใช้ในการเรียน  
การสอนนั้นสามารถแก้ปัญหาด้านความแตกต่างระหว่างบุคคล นักเรียนสามารถเรียนได้ตามความ
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ต้องการของตนเอง เร้าความสนใจของนักเรียน  เพราะนำเสนอได้ทั้งภาพและเสียง ตลอดจน 
มีการเสริมแรงให้ผลย้อนกลับในทันทีเมื่อผู้เรียนตอบคำถาม ครูผู้สอนสามารถควบคุมการเรียนของ
นักเรียนได้ (มธุรส จงชัยกิจ, 2539 : 45) นอกจากนี้ การเรียนรู้ที่ได้เห็นจากภาพจริง ภาพนิ่ง เสียง 
และภาพเคลื่อนไหว จะช่วยกระตุ้นความสนใจและทำให้นักเรียนเข้าใจได้ดีมากยิ่งข้ึน ก่อให้เกิด  
การเรียนรู้ที่มีความหมาย สามารถขยายองค์ความรู้เดิมและสามารถต่อยอดให้เกิดการพัฒนาทางการ
คิดและความเข้าใจมากยิ่งข้ึน (เศกญาณ ผกุงสัตยวงษ์, 2553 : 2) ดังนั้นการใช้สื่อมัลติมีเดียจึงเป็น
กลวิธีที่น่าสนใจและสามารถพัฒนาทักษะการอา่นเพื่อความเข้าใจของนักเรียนได้ โดยในงานวิจัยครั้งนี้ 
ผู้วิจัยเลือกใช้สื่อยูทูบร่วมกับกิจกรรมการเรียนการสอน เพราะเป็นสื่อที่นักเรียนคุ้นเคยและมีเนื้อหา 
ภาพเคลื่อนไหว และเสียง ที่มีความเหมาะสมและครบถ้วนองค์ประกอบของสื่อมัลติมีเดีย 
 จากปัญหาดังกล่าว ทำให้ผู้วิจัยมองเห็นความสำคัญของการจัดการเรียนรู้ด้วย KWL Plus 
ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียที่คาดว่าจะช่วยพัฒนาทักษะการอ่านและการทำความเข้าใจในการอ่าน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนโรงเรียนวาปีปทุม ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ให้มีความสามารถในการอ่าน 
เพื่อทำความเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น ซึ่งอาจส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและผลการสอบวัดผลให้ดีย่ิงข้ึน  
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียที่ส่งเสริมทักษะ 
การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
75/75  
 2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 5 ระหว่างก่อนและหลังเรียนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 
 1. นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรูด้้วย KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียที่ส่งเสริม
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5  เป็นไปตามเกณฑ์ 
75/75 
 2. นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรูด้้วย KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียที่ส่งเสริม
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 สูงข้ึนกว่าก่อนเรียน 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1 ประชากร ได้แก่  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 โรงเรียนวาปีปทุม จังหวัด
มหาสารคาม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 อำเภอวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 จำนวน 550 คน จาก 14 ห้องเรียน 
  1.2 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวาปีปทุม จำนวน 1 ห้อง 
โดยจะเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่5/3 จำนวน 40 คน ซึ่งกลุ่มตัวอย่างดังกล่าวได้มาโดยวิธีการสุม่
แบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
  1.3 เนื้อหาที่ ใช้ในการวิจัยครั้ งนี้  ใช้เนื้อหาตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เนื้อหาที่ใช้ทดลอง
ครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือกบทอ่านที่ปรากฏอยู่ในหนังสือแบบเรียน ภาษาอังกฤษ เนื้อหาจากนิทาน ข่าว 
บทความ เรื่องสั้น และสารคดี ที่เหมาะสมร่วมกับกิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL Plus และใช้สื่อยูทูบ
ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับบทเรียน  โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบละ 
6 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง ได้แก่  
 

ตาราง 1 เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
 

แผนการจัดการเรียนรู ้ สื่อยูทบู 
1) Adventure in India   The Capital of India 
2) Body Language in the USA International Culture 
3) Shopaholics Shopaholics 
4) Young Millionaires Teen Millionaires 
5) The Penguin of Brazil How Climate Change Affects Penguin Life. 
6) Exotics Animals Not as Pets Dangers of keeping exotic animals as pets 

 
 2. ตัวแปรที่ศึกษา 
  ตัวแปรต้น : การจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้แบบ KWL-Plus รว่มกับกับมัลตมิีเดีย 
 ตัวแปรตาม : ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus หมายถึง การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนา 
การอ่านเชิงวิเคราะห์ดังนี้ 
  ขั้นก่อนการอ่าน (Pre-Reading)  
   1.1 ข้ัน K (What we know) หมายถึง ข้ันตอนก่อนการอ่านเป็นข้ันตอนที่นักเรียน
ตรวจสอบหัวข้อเรื่องว่าตนเองมคีวามรู้เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านมากน้อยเพียงใด เป็นการนำความรู้เดิมและ
ประสบการณ์เดิมมาเช่ือมโยงกับความรู้ใหม่ 
  ขั้นระหว่างอ่าน (While-reading) 
   1.2 ข้ัน W (Want to know) หมายถึง ข้ันตอนระหว่างอ่าน เป็นข้ันตอนที่นักเรียน
ต้องถามตนเองว่า ต้องการรู้อะไรในเนื้อเรื่องที่จะอ่าน เป็นการตั้งเป้าหมายในการอ่าน 
  ขั้นหลังอ่าน (Post-reading) 
   1.3 ข้ัน L (What we have learn) หมายถึง ข้ันตอนหลังการอ่าน เป็นข้ันตอนที่
นักเรียน สำรวจว่าตนเองได้เรียนรู้อะไรบ้างจากบทอ่านและจดบันทึกสิ่งที่ตนเองได้เรียนรู้ 
   1.4 ข้ัน Plus หมายถึง การทำแผนผังความคิด (Mind Mapping) หลังการอ่าน 
แล้วให้นักเรียนเขียนสรุปความเรื่องที่อ่าน (Summarizing) จากแผนผังความคิด 
 2. สื่อมัลติมีเดีย หมายถึง สื่อที่ปรากฏบนหน้าจอโทรทัศน์ ซึ่งองค์ประกอบเบื้องต้นของ
มัลติมีเดียประกอบไปด้วยพื้นฐาน 5 ชนิด  
  2.1 ข้อความ (Text)  
  2.2 เสียง (Audio)  
  2.3 ภาพน่ิง (Still Image) 
  2.4 ภาพเคลื่อนไหว (Animation)  
  2.5 ภาพวิดิโอ (Video)  
   โดยสื่อยูทูบเป็นสื่อที่ประกอบไปด้วยพื้นฐานของมัลติมีเดียที่เหมาะสมในการพัฒนา
ความสามารถการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 5 ผู้วิจัยเลือกใช้สือ่
ยูทูบในข้ันตอน K ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ KWL Plus เพื่ อกระตุ้นและเสริมความรู้
ประสบการณ์เดิมของนักเรียนในการทำกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 
 3. การอ่านเพื่อความเข้าใจ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนที่ต้องใช้กระบวนการคิด 
การอ่านวิเคราะห์ ตีความ และแปลความหมายและเจตนาของผู้เขียนจากบทอ่าน โดยใช้ทักษะ  
การอ่านเพื่อความเข้าใจ ประกอบด้วย  
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  3.1 ด้านความเข้าใจเนื้อหา หมายถึง ความสามารถในการทำความเข้าใจในเนื้อหา 
ที่ ถูกต้อง ขจัดความรู้ เดิมที่ผิด รู้ว่าเนื้อหาต้องการสื่อความในเรื่องใด  จากการนําความรู้และ
ประสบการณ์เดิมมาใช้ประกอบการอ่าน 
  3.2 การวิเคราะห์ความสำคัญ หมายถึง การแยกแยะองค์ประกอบย่อยที่รวมอยู่ใน 
เรื่องที่อ่าน เพื่อช้ีให้เห็นถึงสาเหตุ ต้นกำเนิด ผลลัพธ์ ประเด็นสำคัญหรือสาระสำคัญของเรื่อง รวมถึง
การจำแนกระหว่างข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน 
  3.3 การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การค้นหาว่าแก่น แนวคิด หรือข้อคิดที่ได้จาก 
เรื่องที่อ่านคืออะไร วัตถุประสงค์ เจตนา หรือทัศนคติของผู้เขียนเป็นอย่างไร  
   โดยในการวิจัยครั้งนี้สามารถวัดความสามารถด้านการอ่านเพื่อความเข้าใจของ
นัก เรียนได้จากแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านเพื่ อความเข้าใจที่ ผู้ วิจัยสร้างข้ึน  
ซึ่งประกอบด้วยเนื้อหาจากนิทาน ข่าว บทความ เรื่องสั้น และสารคดี ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย  
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บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับ 
สื่อมัลติมีเดียที่มีต่อทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
โรงเรียนวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องและได้นําเสนอ
ตามหัวข้อดังต่อไปนี้ 
  1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ) 
  2. ความหมายของการอ่าน 
  3. การอ่านเพื่อความเข้าใจ 
  4. การจัดการเรียนรู้ใช้ KWL-Plus 
  5. การใช้มลัติมเิดียประกอบการสอน 
  6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
หลักสู ตรแกนกลางการศึ กษาขั้น พ้ื นฐาน พุทธศักราช 2551  (กลุ่ มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ)  
 
 ความสำคัญ  
  ในสั งคม โลกปั จจุบั น  (Global society) ภาษาอั งกฤษถือ ว่าเป็ นภาษาสากล 
(International language) ที่ใช้เป็นเครื่องมือในการสื่อสารด้านเทคโนโลยี การศึกษา วัฒนธรรม 
ธุรกิจ การค้า การทูต การบันเทิง วิทยาศาสตร์ การแพทย์ และด้านอื่น ๆ นอกจากนี้ยังมีบทบาท
สำคัญต่อการสร้างความสัมพันธ์ ความเข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศน์ของชุมชนและโลก  
นํามาซึ่งมิตรไมตรีและความร่วมมือกับประเทศต่าง ๆ ตลอดจนการสร้างความเข้าใจอันดีระหว่าง  
ชาติต่าง ๆ ในโลก ทำให้เกิดการเปลี่ยนแปลงและความกลมกลืนทางด้านวัฒนธรรม จึงทำให้
ภาษาอังกฤษมีความจําเป็นต่อการใช้ชีวิตร่วมกันของพลโลก (Global citizen) จากความสำคัญ
ดังกล่าว กระทรวงศึกษาธิการจึงได้ประกาศให้ใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 โดยที่กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศกำหนดให้ภาษาอังกฤษเป็นสาระการเรียนรู้
พื้นฐานที่กำหนดให้นักเรียนต้องเรียนรู้ในทุกระดับช้ันตลอดหลักสูตร (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552 : 
1) 
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 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาตา่งประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) มุ่งหวังให้นักเรียนมีเจตคติที่ดี  
ต่อภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) สามารถใช้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) สื่อสาร  
ในสถานการณ์ต่าง ๆ แสวงหาความรู้ ประกอบอาชีพ และศึกษาต่อในระดับที่สูงข้ึน รวมทั้งมีความรู้
ความเข้าใจในเรื่องราวและวัฒนธรรมอันหลากหลายของประชาคมโลก และสามารถถ่ายทอด
ความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยังสังคมโลกได้อย่างสร้างสรรค์ ประกอบด้วยสาระสำคัญ ดังนี้  
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 ก : 1-71) 
   1. ภาษาเพื่อการสื่อสาร (Communications) การใช้ภาษาต่างประเทศในการฟัง-
พูดอ่าน-เขียน แลกเปลี่ยนข้อมูล ข่าวสาร แสดงความรู้สึกและความคิดเห็น ตีความ นําเสนอข้อมูล 
ความคิดรวบยอดและความคิดเห็นในเรื่องต่าง ๆ  และสร้างความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลอย่างเหมาะสม 
   2. ภาษาและวัฒนธรรม (Cultures) การใช้ภาษาต่างประเทศตามวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษา ความสัมพันธ์ ความเหมือนและความแตกต่างระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของ
ภาษา ภาษาและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับวัฒนธรรมไทย และนําไปใช้อย่างเหมาะสม 
   3. ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น (Connections) การใช้ภาษา 
ต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น  เป็นพื้นฐานในการพัฒนาแสวงหา
ความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
   4. ภ าษ ากั บ ค วาม สั ม พั น ธ์ กั บ ชุ ม ชน แ ล ะ โล ก  (Communities) ก า ร ใช้
ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน ชุมชนและสังคมโลก  
เป็นเครื่องมือพื้นฐานในการศึกษาต่อการประกอบอาชีพ และการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 
 สาระและมาตรฐานการเรยีนรู ้
  สาระการเรียนรู้และมาตรฐานการเรียนรู้ประกอบด้วย องค์ความรู้ ทักษะ กระบวนการ 
เรียนรู้และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศกำหนดให้ภาษาอังกฤษ 
เป็นสาระการเรียนรู้พื้นฐาน ซึ่งกำหนดให้นักเรียนทุกคนในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานจำเป็นต้อง  
เรียนรู้โดยกำหนดมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมายสำคัญของการพัฒนานักเรียน ระบุสิ่งที่นักเรียน 
พึงรู้และปฏิบัติได้ มีคุณธรรม จริยธรรมและค่านิยมที่พึงประสงค์ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
   สาระที่ 1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร (Communications)  
    มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่าง ๆ และ
แสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
    มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร
แสดงความรู้สึก และความคิดเห็นอย่างมีประสิทธิภาพ 
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    มาตรฐาน ต 1.3 นําเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และความคิดเห็น 
ในเรื่องต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน 
   สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม (Cultures) 
    มาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของ
ภาษาและนําไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 
    มาตรฐาน ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความแตกต่างระหวางภาษาและ
วัฒนธรรมของเจ้าของภาษาและวัฒนธรรมไทย และนำมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
   สาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น (Connections) 
    มาตรฐาน ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กบกลุ่มสาระ 
การเรียนรู้อื่น และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
   สาระที่ 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก (Communities) 
    มาตรฐาน ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งในสถานศึกษา 
ชุมชน และสังคม 
    มาตรฐาน ต 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมือพื้นฐานในการศึกษาต่อ 
การประกอบอาชีพ และการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 
 คุณภาพผู้เรียนเมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้  
ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) มุ่งพัฒนานักเรียนให้มีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้เมื่อจบ  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ดังนี้  
   1. ปฏิบัติตามคำแนะนําในคู่มือการใช้งานต่าง ๆ คําช้ีแจง คำอธิบาย และคํา
บรรยายที่ฟัง และอ่าน อ่านออกเสียงข้อความ ข่าว ประกาศ โฆษณา บทร้อยกรอง และบทละครสั้น 
ถูกต้องตามหลักการอ่าน อธิบายและเขียนประโยค และข้อความสัมพันธ์กับสื่อที่ไม่ใช่ความเรียง
รูปแบบต่าง ๆ  ที่อ่าน รวมทั้งระบุและเขียนสือ่ที่ไม่ใช่ความเรยีงรปูแบบต่าง ๆ  สัมพันธ์กบประโยคและ
ข้อความที่ฟังหรืออ่านจับใจความสำคัญ วิเคราะห์ความ สรุปความ ตีความ และแสดงความคิดเห็น
จากการฟัง และอ่านเรื่องที่เป็นสารคดีและบันเทิงคดี พร้อมทั้งให้เหตุผลและยกตัวอย่างประกอบ  
   2. สนทนาและเขียนโต้ตอบ ข้อมูล เกี่ยวกับตนเองและเรื่องต่าง ๆ ใกล้ตัว 
ประสบการณ์ สถานการณ์ ข่าว/เหตุการณ์ ประเด็นที่อยูในความสนใจและสื่อสารอย่างต่อเนื่อง  
และเหมาะสม เลือกและใช้คําขอร้อง คําช้ีแจง คำอธิบาย และให้คำแนะนํา พูด และเขียนแสดงความ
ต้องการ เสนอและให้ความช่วยเหลือ ตอบรับและปฏิเสธการให้ความช่วยเหลือในสถานการณ์จําลอง
หรือสถานการณ์จริงอย่างเหมาะสม พูดและเขียนเพื่อขอและให้ข้อมูล บรรยาย อธิบาย เปรียบเทียบ 
และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่อง/ประเด็น/ข่าว/เหตุการณ์ที่ฟังและอ่านอย่างเหมาะสม พูด  
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และเขียนบรรยายความรู้สึกและแสดงความคิดเห็นของตนเองเกี่ยวกับเรื่องต่าง ๆ กิจกรรม  
ประสบการณ์ และข่าว/เหตุการณ์อยางมีเหตุผล 
   3. พูดและเขียนนําเสนอข้อมูลเกี่ยวกับตนเอง/ประสบการณ์ ข่าว/เหตุการณ์  
เรื่องและประเด็นต่าง ๆ ตามความสนใจ พูดและเขียนสรุปใจความสำคัญ แก่นสาระที่ได้จากการ
วิเคราะห์ เรื่อง กิจกรรม ข่าว เหตุการณ์ และสถานการณ์ตามความสนใจ พูดและเขียนแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรม ประสบการณ์ และเหตุการณ์ทั้งในท้องถ่ิน สังคม และโลก พร้อมทั้งให้
เหตุผล และยกตัวอย่างประกอบ 
   4. เลือกใช้ภาษา น้ำเสียงและกิริยาท่าทางเหมาะกับระดับของบุคคล เวลา โอกาส
และสถานที่ ตามมารยาทสังคมและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา อธิบาย/อภิปรายวิถีชีวิต ความคิด 
ความเช่ือ และที่ มาของขนบธรรมเนียมและประเพณีของเจ้าของภาษา เข้าร่วม แนะนํา  
และจัดกิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรมอย่างเหมาะสม 
   5. อธิบาย/เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างโครงสร้างประโยค ข้อความ สํานวน 
คําพังเพย สุภาษิต และบทกลอนของภาษาต่างประเทศและภาษาไทยวิเคราะห/์อภิปรายความเหมือน
และความแตกต่างระหวางวิถีชีวิต ความเช่ือ และวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับของไทยและนําไปใช้
อย่างมีเหตุผล 
   6. ค้นคว้า/สืบค้น บันทึก สรุป และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูลที่เกี่ยวข้องกับ
กลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และนําเสนอด้วยการพูดและการเขียน 
   7. ใช้ภาษาสื่อสารในสถานการณ์จริง/สถานการณ์จําลองที่ เกิดข้ึนในห้องเรียน 
สถานศึกษา ชุมชน และสังคม 
   8. ใช้ภาษาต่างประเทศในการสืบค้น/ค้นคว้า รวบรวม วิเคราะห์ และสรุปความรู้/
ข้อมูลต่าง ๆ จากสื่อและแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ ในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ เผยแพร่/
ประชาสัมพันธ์ข้อมูล ข่าวสารของโรงเรียน ชุมชน และท้องถ่ิน/ประเทศชาติ เป็นภาษาต่างประเทศ 
   9. มีทักษะการใช้ภาษาต่างประเทศ (เน้นการฟัง-พูด-อา่น-เขียน) สื่อสารตามหัวเรือ่ง 
เกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม อาหาร เครื่องดื่ม ความสัมพันธ์ระหวางบุคคล  
เวลาว่างและนันทนาการ สุขภาพและสวัสดิการ การซื้อ -ขาย ลมฟ้าอากาศ การศึกษาและอาชีพ 
การเดินทางท่องเที่ยว การบริการ สถานที่ ภาษา และวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ภายในวงคำศัพท์  
ประมาณ 3,600-3,750 คํา (คำศัพท์ที่มีระดับการใช้แตกต่างกัน) 
   10. ใช้ประโยคผสมและประโยคซับซ้อนสื่อความหมายตามบริบทต่าง ๆ ในการ
สนทนา ทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ 
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 ตัวชี้ วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 
(ภาษาอังกฤษ) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
  สาระที่ 1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
   มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่าง ๆ  
และแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
    1. ป ฏิบั ติตามคำแนะนํ าใน คู่มื อการใช้งานต่าง ๆ คําช้ีแจง คำอธิบาย 
และคําบรรยายที่ฟังและอ่าน 
    2. อ่านออกเสียงข้อความ ข่าว ประกาศ โฆษณา บทร้อยกรอง และบทละครสั้น 
(skit) ถูกต้องตามหลักการอ่าน 
    3. อธิบายและเขียนประโยค และข้อความให้สัมพันธ์กับสื่อที่ไม่่ใช่ความเรียง
รูปแบบต่าง ๆ ที่อ่าน รวมทั้งระบุ และเขียนสื่อที่ไม่ใช่ความเรียงรูปแบบต่าง ๆ ให้สัมพันธ์กับประโยค 
และข้อความที่ฟังหรืออ่าน 
    4. จับใจความสำคัญ วิเคราะห์ความสรุปความ ตีความ และแสดงความคิดเห็น
จากการฟัง และอ่านเรื่องที่เป็นสารคดีและบันเทิงคดี พร้อมทั้งให้เหตุผลและยกตัวอย่างประกอบ 
   มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร 
แสดงความรู้สึกและความคิดเห็นอยางมีประสิทธิภาพ 
    1. สนทนาและเขียนโต้ตอบข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและเรื่องต่าง ๆ ใกล้ตัว 
ประสบการณ์ สถานการณ์ ข่าว/เหตุการณ์ ประเด็นที่อยู่ในความสนใจของสังคม และสื่อสารอย่าง
ต่อเนื่องและเหมาะสม 
    2. เลือกและใช้คําขอร้อง ให้คำแนะนํา คําช้ีแจง คําอธิบายอย่างคล่องแคล่ว 
    3. พูดและเขียนแสดงความต้องการ เสนอ ตอบรับและปฏิเสธการให้ความ
ช่วยเหลือในสถานการณ์จําลองหรือสถานการณ์จริงอย่างเหมาะสม 
    4. พูดและเขียนเพื่อขอและให้ข้อมูล บรรยาย  อธิบาย เปรียบเทียบ และ 
แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่อง/ประเด็น/ข่าว/เหตุการณ์ที่ฟัง และอ่านอย่างเหมาะสม 
    5. พูดและเขียนบรรยายความรู้สึกและแสดงความคิดเห็นของตนเองเกี่ยวกับ 
เรื่องต่าง ๆ กิจกรรม ประสบการณ์ และข่าว/เหตุการณ์ อย่างมีเหตุผล 
   มาตรฐาน ต 1.3 นําเสนอข้อมูลข่าวสาร ความคิดรวบยอด และความคิดเห็นในเรื่อง
ต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน 
    1. พูดและเขียนนําเสนอข้อมูลเกี่ยวกับตนเอง ประสบการณ์ ข่าว/เหตุการณ์ 
เรื่องและประเด็นต่าง ๆ ตามความสนใจของสังคม 
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    2. พูดและเขียนสรุปใจความสำคัญ/แก่นสาระที่ ได้จากการวิเคราะห์เรื่อง 
กิจกรรม ข่าว เหตุการณ์และสถานการณ์ตามความสนใจ 
    3. พูดและเขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรม ประสบการณ์  และ
เหตุการณ์ทั้งในท้องถ่ิน สังคม และโลก พร้อมทั้งให้เหตุผลและยกตัวอย่างประกอบ 
  สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม 
   มาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา 
และนําไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 
    1. เลือกใช้ภาษา น้ำเสียง และกิริยาท่าทาง เหมาะกับระดับของบุคคล โอกาส 
และสถานที่ ตามมารยาทสังคมและวัฒนธรรม ของเจ้าของภาษา 
    2. อธิบาย/อภิปรายวิถีชีวิต ความคิด ความเช่ือ และที่มาของขนบธรรมเนียม 
และประเพณีของเจ้าของภาษา 
    3. เข้าร่วม แนะนํา และจัดกิจกรรมทางภาษา และวัฒนธรรมอย่างเหมาะสม 
   มาตรฐาน ต 2.2 เข้าใจความเหมือนและความแตกต่างระหวางภาษาและวัฒนธรรม
ของเจ้าของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และนำมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
    1. อธิบาย/เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างโครงสร้างประโยค ข้อความ 
สํานวน คําพังเพย สุภาษิต และบทกลอนของภาษาต่างประเทศและภาษาไทย 
    2. วิเคราะห์/อภิปรายความเหมือนและความแตกต่างระหว่างวิถีชีวิต ความเช่ือ
และวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับของไทยและนําไปใช้อย่างมีเหตุผล 
  สาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
   มาตรฐาน ต 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้
อื่น และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
    1. ค้นคว้า/สืบค้น บันทึก สรุป และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูลที่เกี่ยวข้อง
กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และนําเสนอด้วยการพูด และการเขียน 
  สาระที่ 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก 
   มาตรฐาน ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชน 
และสังคม 
    1. ใช้ภาษาสื่อสารในสถานการณ์จริง/สถานการณ์จําลองที่เกิดข้ึนในห้องเรียน 
สถานศึกษา ชุมชน และสังคม 
   มาตรฐาน ต 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมือพื้นฐานในการศึกษาต่อ 
การประกอบอาชีพ และการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 
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    1. ใช้ภาษาต่างประเทศในการสืบ ค้น/ค้นคว้า รวบรวม วิเคราะห์  และ 
สรุปความรู้/ข้อมูลต่าง ๆ จากสื่อและแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ ในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ 
    2. เผยแพร่/ประชาสัมพันธ์ข้อมูลข่าวสารของโรงเรียน ชุมชน และท้องถ่ิน/
ประเทศชาติ เป็นภาษาต่างประเทศ 
 
ความหมายของการอ่าน 
 
 การอ่าน มีความสำคัญและเป็นความจําเป็นข้ันพื้นฐานสำหรับมนุษย์ในยุคโลกาภิวัตน์  
ซึ่งต้องแข่งขันดิ้นรนเพื่อการอยู่รอดและพัฒนาตนเองในการดำเนินชีวิตให้ทัดเทียมผู้อื่นในสังคม  
การอ่านจึงเป็นเครื่องมือสำคัญในการศึกษา แสวงหา ค้นคว้าข้อมูลความรู้ต่าง ๆ ได้ การอ่านจึงมี
ประโยชน์ในการพัฒนาตนให้เป็นผู้รอบรู้ ฉลาด เข้าใจตนเอง ผู้อื่น และสิ่งแวดล้อมรอบตัวให้มากข้ึน
และพร้อมที่จะก้าวไปให้ทันต่อความเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงของสังคม นักการศึกษา  ได้กล่าวถึง
ความหมายของการอ่านไว้ดังนี้ 
  กู๊ดแมน (Goodman, 1988 : 12) กล่าวว่า การอ่านนั้นเป็นกระบวนการทางภาษา 
ซับซ้อน ซึ่งต้องการปฏิสัมพันธ์ระหว่างอักษรกับการคิด และการเลือกตัวช้ีนำทางภาษา ทั้งที่เป็น  
อักษร และไม่เป็นอักษร โดยใช้ความสามารถของผู้อ่านเป็นพื้นฐานในการใช้ตัวช้ีนำทางภาษา  
ในการเดา  
  วิลเลี่ยม (Williams, 1994 : 2-8) ได้กล่าวว่า ผู้อ่านไม่จำเป็นต้องเข้าใจทุกสิ่งที่อ่าน 
แต่ต้องมีความรู้เกี่ยวกับการเขียน มีความรู้ความสามารถในการตีความ และรู้ความสัมพันธ์ของคำ  
ประโยค มีความรู้รอบตัวด้านวัฒนธรรมขนบธรรมเนียมประเพณี 
  อัมพิกา สิริพรม (2547 : 10) และนภัสสร รันนันท์ (2555 : 14) กล่าวว่า การอ่าน 
เป็นการสื่อสารระหว่างผู้เขียนและผู้อ่าน โดยการแปลความจากตัวอักษรหรือสัญลักษณ์การแปล  
ความหมายจากตัวอักษร หรือสัญลักษณ์ (ทักษพร โพธ์ิเหมือน, 2561 : 11) 
  บัณฑิต ฉัตรวิโรจน์ (2549 : 3) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่าน หมายถึง 
กระบวนการแปลความหมายสัญลักษณ์ทางภาษา โดยผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์ตามความรู้และ
ประสบการณ์เดิมของผู้อ่านและตีความเพื่อให้เกิดความเข้าใจความหมายของเรื่องที่อ่านตามความ
ต้องการของผู้เขียนที่ตั้งวัตถุประสงค์ไว้ 
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2554 (ราชบัณฑิตยสถาน, 2556 : 13-64) 
ได้อธิบายความหมายของการอ่านว่า “อ่าน” หมายถึง “ว่าตามตัวหนังสือ ออกเสียงด้วย เรียกว่า 
อ่านออกเสียง ถ้าไม่ออก เสียงเรียกวาอ่านในใจ สังเกตหรือพิจารณาดูเพื่อให้เข้าใจ เช่น อ่านสีหน้า 
อ่านริมฝีปาก อ่านใจตีความ เช่น อ่านรหัส อ่านลายแทง คิด นับ (ไทยเดิม)” 
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  วันเพ็ญ วัฒฐานะ (2558 : 25) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่าน หมายถึง 
การรับรู้ความหมายจากข้อความ ตัวอักษรหรือสัญลักษณ์ต่าง ๆ ผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์  
แปลความ ตีความ ขยายความ และจับใจความสำคัญ โดยอาศัยทักษะความรู้ด้านภาษาและ  
ประสบการณ์ ทำให้สื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  ถิรนันท์ อนวัชศิริวงศ์ และพิรุณ อนวัชศิริวงศ์ (2559 : 17) ได้อธิบายว่า การอ่าน 
เป็นการเรียนรู้กระบวนการถอดรหัส (Coding) และเมื่อคนเราพัฒนาถึงความสามารถได้ในระดับหนึ่ง
ประโยชน์ของมันจะกลายเป็นผลที่เอื้อให้อ่านได้มากข้ึนเรื่อย ๆ นั่นคือการอ่านจะช่วยให้สมองเรา 
เก็บข้อมูลได้เพิ่มข้ึน 
  สถาบันภาษาอังกฤษ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2560 : 97) 
ได้อธิบายว่า การอ่าน คือ การสื่อความรู้ ความรู้สึกนึกคิด ระหว่างผู้เขียนและผู้อ่าน โดยผู้อ่านเข้าใจ
ในสัญลักษณ์ เครื่องหมาย รูปภาพ ประโยค ข้อความ ตัวอักษร คํา และข้อความที่พิมพ์หรือ  
เขียนข้ึนมา ด้วยการสังเกตและพิจารณา ซึ่งมีความหมายตรงกับผู้สื่อสารเขียน โดยเป็นกระบวนการ
ปฏิสัมพันธ์และการตีความระหว่างผู้เขียนและผู้อ่าน ซึ่งจะเข้าใจมากหรือน้อยข้ึนอยู่กับความรู้เดิม 
และการทํานายความรู้เกี่ยวกับเรื่องความหมายของคำศัพท์ โครงสร้างไวยากรณ์ ตลอดจนความเข้าใจ
ในเรื่องความสอดคล้องต่อเนื่องของประโยคแต่ละประโยค 
  สรุปได้ว่า การอ่านเป็นกระบวนการสื่อความหมายทั้งในรูปแบบที่เป็นตัวอักษรและ 
ไม่เป็นตัวอักษรระหว่างผู้เขียนไปยังผู้อ่าน ไม่ว่าจะเป็นการถอดรหัสสัญลักษณ์ เครื่องหมาย รูปภาพ 
ประโยคข้อความ ตัวอักษร คำ และข้อความ โดยผู้อ่านต้องอาศัยความรู้ทางด้านภาษา การตีความ  
การแปลความหมาย ทั้งในระบบคำและประโยค เพื่อเข้าใจในความหมายที่ผู้เขียนได้สื่อไว้ และการที่
ผู้อ่านมีประสบการณ์มาก่อนจะสามารถช่วยให้สามารถแปลความ และเข้าใจจุดประสงค์ของผู้เขียน
มากยิ่งข้ึน 
 
การอ่านเพ่ือความเขา้ใจ 
 
 ความเข้าใจ (Comprehension) ความสามารถที่จะอนุมานจากสิ่งที่อ่านมาแล้วได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ความเข้าใจนี้เป็นความสัมพันธ์ที่ เกี่ยวข้องกับการศึกษาประสบการณ์หลาย  ๆ 
ประสบการณ์และถือเป็นองค์ประกอบของการอ่าน โดยการอ่านเพื่อความเข้าใจจะมีองค์ประกอบที่
สำคัญ ๆ เช่น สามารถจำเรื่องที่อ่านมาแล้วได้ จับใจความสำคัญได้ แยกแยะหรือระบุประเด็นได้  
สามารถตีความเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านมาแล้วได้สรุปลงความเห็นได้อย่างถูกต้อง มีเหตุผล อีกทั้งมีความ
น่าเช่ือถือ สามารถใช้วิจารณญาณของตนพิจารณาไตร่ตรองข้อสรุปของผู้เขียนได้อย่างถูกต้อง 
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สามารถถ่ายโอนความรู้ที่ได้จากการอ่านกับประสบการณ์อื่น ๆ ได้อย่างเหมาะสมตามกาละเทศะ  
(สมุทร เซ็นเชาวนิช, 2542 : 73-74) 
 Anderson (1985 : 372-375) ได้ให้ความหมายของการอ่านเพื่อความเข้าใจว่า หมายถึง 
ความสามารถของผู้อ่านที่สามารถใช้ความคิดติดตามสิ่งที่ผู้เขียนนำเสนอไว้ ผู้อ่านจะสามารถเข้าถึง
จุดประสงค์ของผู้ เขียนได้ก็ต่อเมื่อสามารถเข้าใจภาษาของผู้ เขียนและสามารถตีความได้ตรง  
จุดมุ่งหมายของผู้เขียนที่ต้องการสื่อถึงผู้อ่าน 
 Widdowson (1986 : 174) การอ่านเพื่อความเข้าใจ คือ การมีปฏิกิริยาโต้ตอบระหว่าง 
กันของผู้เขียนและผู้อ่าน โดยผู้อ่านจะใช้ประสบการณ์ความรู้ของตนเองเพื่อพิจารณาเรื่องที่อ่าน  
โดยใช้การตีความ มีส่วนร่วม และสามารถสื่อสารกับผู้เขียนและเข้าใจสิ่งที่ผู้เขียนต้องการสื่อสารผ่าน
สิ่งที่เขียน 
 ดัฟฟี่ และโรเลอร์ (Duffy and Roehler, 1993 : 29) กล่าวว่า การอ่านเพื่อความเข้าใจ 
หมายถึง ความสามารถในการตีความหมายจากบทอ่านได้อย่างถูกต้อง รวมทั้งสามารถทำความเข้าใจ
กับความหมายนั้น การตีความจะอาศัยพื้นฐานความรู้เดิมของผู้อ่านเป็นสำคัญ หรือความเข้าใจ  
ในการอ่านจะเกิดข้ึนได้เมื่อผู้อ่านนําประสบการณ์เดิมที่มีอยู่แล้วมาสัมพันธ์กับข้อเขียนที่อ่าน 
 Nuttall (1996) กล่าวถึงความหมายในการอ่านเพื่อความเข้าใจว่า เป็นการอ่านเพื่อให้ได้
ข้อมูลจากงานเขียน อาจจะเป็นข้อมูลจริง หรือเท็จ ที่ทำให้ผู้อ่านเกิดความสนุกสนาน ได้แนวคิด  
เกิดความรู้สึก 
 บัญชา อึ่งสกุล (2545 : 52-72) ได้ให้คําจํากัดความว่า ความเข้าใจในการอ่าน คือ การแปล
ความหมายของตัวอักษรหรือสัญลักษณ์ที่มีการจดบันทึกไว้ การเข้าใจความหมายของตัวอักษรหรือ
สัญลักษณ์ที่อ่านข้ึนอยู่กับความหมายของผู้อ่านที่จะต้องทำความเข้าใจ โดยอาศัยประสบการณ์เดิม
ของผู้อ่านเป็นพื้นฐาน 
 สมุทร เซ็นเชาวนิช (2549 : 73) ได้ให้ความหมายของการอ่านเพื่อความเข้าใจว่า หมายถึง 
ความสามารถที่จะอนุมานข้อสนเทศหรือความหมายอันพึงประสงค์จากสิ่งที่อ่านมาแล้วได้อย่างมี
ประสิทธิภาพมากที่สุดเท่าที่จะทำได้ ความเข้าใจนี้เป็นเรื่องที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกับการศึกษา
และประสบการณ์ต่าง ๆ ของแต่ละคน และนับเป็นองค์ประกอบที่สำคัญของการอ่าน 
 จากความหมายของความเข้าใจในการอ่าน สรุปได้ ว่า ความเข้าใจในการอ่านเป็น
ความสามารถในการทำความเข้าใจทั้งในระดับตัวอักษร และระดับความหมายโดยการตีความจะอาศัย
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างเนื้อเรื่องที่อ่านกับความรู้หรือประสบการณ์เดิมของผู้อ่านเป็นหลัก  จึงทำให้เกิด
ความรู้ใหม่ ความเข้าใจเป็นพื้นฐานที่จะนําไปสู่ความสามารถทักษะทางการอ่าน ทำให้การอ่าน
ประสบความสำเร็จ ซึ่งเป็นจุดมุ่งหมายสูงสุดของการอ่าน และทำให้ผู้อ่านสามารถนําความรู้ที่ได้จาก
ความเข้าใจในการอ่านนั้นไปพัฒนาคุณภาพชีวิตของตนเองและสังคมได้ 
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 ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
  ทฤษฎีอภิปัญญา (Metacognition Theory) 
   Flavell (1976) ให้ความหมายว่า Metacognition หมายถึง ความรู้เกี่ยวกับการคิด
ของตนเองและผลผลิตของการคิดสิ่งอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการคิด 
   Baker และ Brown (1984 อ้ างอิ งใน  Casanave, 1988) ได้ขยายทั ศนะของ 
Flavell ว่า อภิปัญญาในการอ่านประกอบด้วย 
    1. ความรู้เกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจ หมายถึง การที่ผู้อ่านมีความตระหนักรู้ใน
ทักษะกลวิธี และรู้แหล่งข้อมูลที่ทำให้การอ่านดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
    2. การควบคุมเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจ หมายถึง การที่ใช้กลไกภายในของ  
ผู้อ่าน ในขณะที่กำลังดำเนินกระบวนการอ่าน กลไกเหล่านี้ได้แก่  การวางแผน การตรวจสอบ 
ความเข้าใจระหว่างการอ่าน การทดสอบ การพิจารณาทบทวน การประเมินผลว่ากลวิธีต่าง ๆ ที่ใช้ไป
นั้นก่อให้เกิดประสิทธิภาพอย่างไรบ้าง และหากใช้ไม่ได้ผลจะปรับเปลี่ยนกลวิธีอย่างไรเพื่อให้เกิด  
ความเข้าใจที่ถูกต้อง 
   Cross และ Paris (1988) กล่าวถึง แนวคิดอภิปัญญา (Metacognition Theory) 
เป็นแนวคิดจิตวิทยาการเรียนรู้ หมายถึง บุคคลมีความเข้าใจความคิดตัวเอง ควบคุมสิ่งที่คิด ประเมิน
วางแผน และจัดระบบความคิดได้ รวมถึงวิธีที่ทำให้บรรลุเป้าหมายในการเรียนรู้ โดยต้องมีการ
วางแผนควบคุม การตรวจสอบและการประเมินผลการเรียนรู้ อภิปัญญา คือ ความเข้าใจทางปัญญา 
(Cognitive process) รู้ตัวว่าตนคิดอะไร คิดอย่างไร สามารถตรวจสอบความเข้าใจได้ และใช้วิธีการ
คิดให้เหมาะสม อภิปัญญาต่างจากปัญญาตรงที่อภิปัญญาเป็นการคิดเชิงสรุป เปรียบเทียบ หาเหตุผล
แก้ปัญหา วิเคราะห์ สังเคราะห์และนำไปใช้ แต่อภิปัญญา คือ ความคิดที่รู้ว่าคิดอะไร คิดแบบไหน 
ตรวจสอบความคิดได้และปรับเปลี่ยนวิธีการคิดได้ 
   สรุปได้ว่า ทฤษฎีอภิปัญญาเป็นทฤษฎีเบื้องต้นทางจิตวิทยาการเรียนรู้ของการเรียนรู้
ภาษา สามารถทำให้ผู้อ่านมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความคิดตนเอง ตระหนักรู้ นักเรียนสามารถ
ควบคุมกลไกการเรียนรู้ของตนเองในขณะที่อ่านได้ ช่วยทำให้นักเรียนสามารถอ่านและบรรลุตาม
เป้าหมายที่ต้องการได้ 
  ทฤษฎีโครงสร้างเดิม (Schema theory) 
   Anderson และ Pearson (1984 : 259) ให้ความหมายของโครงสร้างความรู้ไว้ว่า 
เป็นโครงสร้างของความรู้ ซึ่งมีลักษณะเป็นนามธรรมที่ได้มาจากการสะสมความรู้ และประสบการณ์
ของแต่ละบุคคล โครงสร้างความรู้มีลักษณะเป็นโครงสร้าง เนื่องจากความรู้ และประสบการณ์ของ  
ตัวผู้อ่านที่ ได้รับมาถูกหลอมรวมเข้าด้วยกันเป็นองค์ความรู้ และถูกเก็บไว้ในกรอบความคิด  
แล้วถ่ายทอดออกมาโดยผ่านการแปลความหมาย 
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   จิดาภา ฉันทานนท์ (2541 อ้างถึงใน อุษา มะหะหมัด , 2548 : 37-38) กล่าวว่า 
ทฤษฎีโครงสร้างเดิม (Schema theory) เป็นทฤษฎีที่ตั้งอยู่บนพื้นฐานความรู้เดิม ประสบการณ์เดิม 
ที่อยู่ในกรอบความคิดของผู้อ่านจะไม่ได้ว่างเปล่า หากแต่ถูกบันทึกไว้ด้วยความรู้ และประสบการณ์ที่
ได้สั่งสมมาเอาไว้ ซึ่งเรียกว่า โครงสร้างเดิม (Schema) เมื่อผู้อ่านได้อ่านข้อความใด ๆ ข้อความที่ถูก
อ่านน้ันจะถูกนำไปเปรียบเทียบกับความรู้และประสบการณ์เดิม เพื่อตีความหมายในข้อความที่อ่าน
นั้นทฤษฎีโครงสร้างความรู้เดิมนี้ใหค้วามสำคัญกับพื้นฐานเดิมของผู้อ่าน (Background knowledge) 
โดยเช่ือว่าพื้นฐานความรู้เดิมนั้นมีความสำคัญต่อความเข้าใจในบทอ่าน แต่ไม่ละเลยความรู้ด้านภาษา 
ดังนั้นในการสอนการอ่านตามทฤษฎีโครงสร้างความรู้จึงมีจุดมุ่งหมายให้นักเรียนเข้าใจการอ่าน  
โดยมีพื้นฐานความรู้เดิมผสมกับข้อมูลที่นำเสนอไว้ในบทอ่าน 
   Nuttall (2005 : 16-17) กล่าวไว้ว่า ในทฤษฎีการอ่านมีพัฒนาการดังต่อไปนี้  
    1. ทฤษฎีการอ่านรูปแบบบนลงลา่ง (Top-down) เช่ือว่า ผู้อ่านจะสามารถเข้าใจ
บทอ่านได้ดี ถ้าเช่ือมโยงกับความรู้และประสบการณ์เดิม หรือใช้การคาดคะเนจากความรู้เดิม  
ยิ่งผู้อ่านได้เรียนรู้เกี่ยวกับสิ่งที่อ่านมากเท่าไร ยิ่งไม่จำเป็นต้องถอดหรือแปลความขอสัญลักษณ์  
การอ่านมากเท่านั้น 
    2. ทฤษฎีการอ่านรูปแบบล่างข้ึนบน (Bottom-up) เป็นการให้ผู้อ่านคำนึงถึง 
หน่วยเล็ก ๆ ของคำ ตั้งแต่ตัวอักษร เมื่อต้องการอ่านคำ พิจารณาคำ เมื่ออ่านวลี พิจารณาวลี  
เมื่ออ่านประโยค การอ่านคือการจำคำ เพื่อให้เข้าใจบทอ่านจึงต้องใช้ความรู้ ภาษาเกี่ยวกับคำศัพท์  
โครงสร้าง ไวยากรณ์ และความสัมพันธ์ของประโยคในข้อความ ผู้สอนจะใช้เวลาหลายสัปดาห์  
เพื่อสอนให้นักเรียนเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างตัวอักษรและเสียง และสอนคำศัพท์ 
   จากทฤษฎีโครงสร้างเดิม สามารถสรุปว่า ทฤษฎีโครงสร้างเดิมเน้นการทำความ
เข้าใจกับเรื่องที่อ่าน โดยมีความรู้ และประสบการณ์เดิม หากผู้อ่านมีความรู้และประสบการณ์  
ผู้อ่านก็จะเข้าใจเรื่องที่อ่านได้ เพราะทฤษฎีนี้เช่ือว่าพื้นฐานความรู้เดิมนั้นสำคัญต่อความเข้าใจ  
ในการอ่าน นอกจากนี้ ยังมีทฤษฎีรูปแบบการอ่านทัง้จากบนลงล่างและจากล่างขึ้นบน ซึ่งต่างก็สำคัญ
ต่อการอ่านด้วยเช่นกัน เพราะการอ่านจะสำเร็จได้ต้องเริ่มต้นตั้งแต่งการใช้ความรู้ทางด้านคำศัพท์ 
ประโยค และพัฒนาไปถึงการเช่ือมโยงประการณ์เดิม เพื่อให้การอ่านเนื้อเรื่องมีความเข้าใจมากยิ่งข้ึน 
 ระดับการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
  ระดับการอ่านเพื่อความเข้าใจเป็นสิ่งสำคัญ และจำเป็นที่ผู้อ่านควรคำนึงในการอ่าน  
ทั้งนี้เพื่อพัฒนาความสามารถในการอ่านได้ดีมากขึ้น โดยผู้เช่ียวชาญด้านการอ่านได้ให้ทัศนะไว้ ดังที่        
   Valette และ Disick (1972 : 41) ได้แบ่งระดับการอ่านเพื่อความเข้าใจเป็น 5 
ระดับ โดยตระหนักถึงพฤติกรรมที่เกิดข้ึนภายในตัวผู้เรียน ดังนี้ 
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    1. ทักษะกลไก คือ ระดับความเข้าใจที่นักเรียนสามารถเห็นความแตกต่าง 
ระหว่างตัวสะกดในภาษาต่างประเทศ สามารถบอกความเหมือนและความแตกต่างของตัวสะกดได้ 
    2. ความรู้ คือ ผู้เรียนสามารถอ่านข้อความที่คุ้นเคยอย่างเข้าใจความหมาย 
    3. การถ่ายโอน นักเรียนเข้าใจข้อความใหม่ที่มีคำศัพท์และโครงสร้างไวยากรณ์ที่
เรียนมาแล้ว 
    4. การสื่อสาร นักเรียนอ่านข้อความที่มีคำศัพท์และโครงสร้างใหม่ ๆ หรือคำที่มี 
ความหมายเดียวกับคำที่นักเรียนเคยอ่าน 
    5. การวิเคราะห์ นักเรียนเข้าใจความหมายแฝง เข้าใจจุดมุ่งหมาย ความคิดเห็น 
ทัศนคติ ระดับภาษาที่ผู้เขียนใช้ 
   ดอลแมน  และดีบ อร์  (Dallman and Deboer, 1978 : 166) ได้ แบ่ งระดั บ 
ความเข้าใจในการอ่านออกเป็น 3 ระดับ คือ 
    1. ความเข้าใจในระดับข้อเท็จจรงิ (Factual level) คือ ความเข้าใจในเนื้อเรื่องที่
อ่านตามตัวอักษรที่เขียนไว้  
    2. ความเข้าใจข้ันตีความ (Interpretation level) คือ ความเข้าใจโดยอาศัยการ
สรุปความ ตีความ และแปลความหมายจากเรื่องที่อ่าน  
    3. ความเข้าใจข้ันประเมินค่า (Evaluation level) คือ ความสามารถในการ
ประเมินค่าสิ่งที่อ่าน โดยอาศัยความรู้และประสบการณ์ของผู้อ่านในการพิจารณาและตัดสินใจ 
   Harris และ Sipay (1979 : 119) กล่าวว่า ระดับการอ่านเพื่อความเข้าใจมี 4 ระดับ 
คือ 
    1. ระดับความเข้าใจตามอักษร (Literal Comprehension) เป็นความเข้าใจ
ระดับต้นที่ผู้อ่านเข้าใจตามตัวอักษรว่า ผู้เขียนต้องการสื่ออะไร เป็นเรื่องของการระลึกถึงรายละเอียด 
(Details) ใจความสำคัญ (Main Ideas) ลำดับเรื่อง (Sequences) การเปรียบเทียบ (Comparison) 
เหตุและผล (Cause-Effect) และเข้าใจลักษณะของตัวละครหรือของเรื่อง (Character Traits) 
    2. ระดับความเข้าใจของขอบข่ายที่ เกี่ยวโยงกับเนื้อเรื่อง (Transference) 
สามารถโยงเหตุการณ์อื่น ๆ ได ้
    3. ระดับความเข้าใจที่ประเมินผลเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ (Evaluation) เข้าใจ 
เนื้อเรื่อง แล้วประเมินผลเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ว่า ผู้เขียนมีเป้าหมายอย่างไร อารมณ์ของเรื่อง 
เป็นอย่างไร เจตคติของผู้เขียนเป็นอย่างไร เป็นต้น 
    4. ระดับความเข้าใจที่จะทำให้เกิดทัศนคติ เกิดความซาบซึ้ง เปลี่ยนแปลง 
ความเช่ือ ความรู้สึกนึกคิดได้ 
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   วิลเลี่ยม (William Gray อ้างถึงใน เสงี่ยม โตรัตน์ , 2524 : 10) ได้แบ่งระดับการ
อ่านเพื่อความเข้าใจไว้ 4 ระดับ คือ 
    1. ระดับความสามารถในการเข้าใจความหมายของคำ (Perception of words)  
    2. ระดับความสามารถเข้าใจเรื่องที่ผู้เขียน (Comprehension of ideas) 
    3. ระดับความสามารถในการที่จะมีปฏิกิริยาโต้ตอบต่อเรื่องที่อ่าน อาจจะ 
เห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วยกับความคิดของผู้เขียน (Reaction of ideas) 
    4. ระดับความสามารถในการที่ จะแยกแยะความคิดจากเรื่องที่ อ่ านได้  
(Integration of ideas) 
   สมุทร เซ็นเชาวณิช (2549 : 73) ได้แบ่งความเข้าใจออกเป็น 2 ประเภทใหญ่ ๆ ดังนี้ 
    1. ความเข้าใจแบบทันที (Receptive comprehension) เป็นความเข้าใจที่ต้อง
อาศัยการรู้ความหมายของคำศัพท์ต่าง ๆ ที่ผู้เขียนใช้เป็นส่วนใหญ่ต้องรู้คำศัพท์ต่าง ๆ มากพอ 
จะต้องเข้าใจความหมายที่สำคัญ ๆ ของสํานวนและประโยคต่าง ๆ ได้ถูกต้องตามจุดมุ่งหมายของ
ผู้เขียน ขณะที่อ่านต้องมีสมาธิแน่วแน่จึงจะเข้าใจสิ่งที่อ่านได้โดยตลอด 
    2. ความเข้าใจแบบไตร่ตรอง (Reflective comprehension) คือ ความเข้าใจที่
ต้องอาศัยความรอบรู้และทักษะความสนใจหลาย ๆ ด้าน เป็นหลักใหญ่  เพื่อนำมาใช้เป็นเครื่องมือ
ช่วยทำความเข้าใจเรื่องได้อย่างถูกต้องตามจุดมุ่งหมายของผู้เขียนว่าต้องการอธิบาย ช้ีแจง สั่งสอน 
ชักจูง หรือให้ความเพลิดเพลิน นอกจากนี้ยังสามารถพินิจพิจารณาและไตร่ตรองหาข้อมูลสรุปตาม  
ความคิดที่ผู้เขียนต้องการความเข้าใจแบบนี้ต้องพึ่งเหตุผล และอาศัยการเปรียบเทียบระหว่าง
ประสบการณ์ต่าง ๆ หรือสิ่งที่เคยพบเห็นมาแล้วในชีวิตเป็นสำคัญ 
   กล่าวโดยสรุป การอ่านเพื่อความเข้าใจมีอยู่ 4 ระดับ ตามลำดับความยากง่ายของ 
การอ่าน คือ ระดับความเข้าใจพื้นฐาน ระดับความเข้าใจเรื่องที่ผู้เขียนเขียน ระดับวิเคราะห์วิจารณ์  
และระดับการแยกแยะความคิดจากเรื่องที่อ่าน ซึ่งแต่ละระดับก็จะประกอบไปด้วยทักษะย่อย ๆ  
อีกหลายทักษะ ซึ่งผู้อ่านจะต้องใช้คุณสมบัติต่าง ๆ ที่ตนมีอยู่ ในการอ่านทำความเข้าใจ ตีความ  
ซึ่งผู้อ่านจะมีความเข้าใจเรื่องแตกต่างกันไป ตามความสามารถที่ผู้อ่านมีอยู่ว่าจะสอดคล้องกับ  
เรื่องนั้น ๆ มากน้อยเพียงใด 
 ขั้นตอนในการสอนอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
  Goodman (1988 : 24) ได้เสนอแนะข้ันตอนในการสอนอ่าน ดังนี้  
   1. Sampling หมายถึง การอ่านที่ผู้อ่านใช้ตัวช้ีแนะจากข้อความที่อ่าน และเลือกใช้
ความรู้ทางภาษาศาสตร์ของตน เพื่อหาความหมายจากข้อความที่อ่าน  
   2. Prediction เป็นการคาดคะเน หรือเดาเหตุการณ์ล่วงหน้าว่าเรื่องที่อ่านนั้น 
เป็นอย่างไร จะดำเนินไปลักษณะใด  
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   3. Confirmation เป็นการหาข้อมูลยืนยันว่าสิ่งที่คาดคะเนไว้นั้นถูกต้องหรือไม่  
   4. Correction เป็นการแก้ไข หรือปรับจัดระดับความคิดอีกครั้งหนึ่งเมื่อพบว่า 
สิ่งที่ตนคาดคะเนไว้นั้นไม่ถูกต้อง 
  กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้เสนอแนะการสอนอ่านเพื่อความเข้าใจ 
โดยมีขั้นตอนในการสอนอ่าน ดังนี ้
   1. เตรียมการอ่าน เป็นการวางพื้นฐานในการอ่าน โดยใช้กิจกรรม เช่น การสนทนา
กับนักเรียนเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน เพื่อให้ได้เกิดความเข้าใจในเรื่องที่อ่าน รู้จักตั้งจุดประสงค์การอ่าน 
   2. อ่านในใจ ซึ่งเป็นข้ันตอนของการอ่านเพื่อความเข้าใจนักเรียนจะอ่านในใจ  
โดยมีกิจกรรมดังนี้ 
    2.1 อ่านสำรวจและตั้งคำถาม ผู้อ่านจะอ่านบทอ่านคร่าว ๆ ใช้ทักษะการอ่าน
ข้าม (Skimming) และการกวาดสายตาเฉพาะตอนที่สำคัญ  (Scanning) เป็นการอ่านเร็ว ๆ 
แล้วตั้งคำถามกับนักเรียนกับสิ่งที่ได้อ่านไป  
    2.2 อ่านพินิจพิเคราะห์และตอบคำถาม ผู้อ่านจะอ่านบทอ่านอีกครั้งอย่างพินิจ
พิเคราะห์ อ่านเพื่อตอบคำถาม อาจเป็นคำถามที่จับประเด็นสำคัญ หารายละเอียดของเรื่อง  
หาเหตุผลของเหตุการณ์ ลำดับการณ์ ตอบคำถามปากเปล่า แล้วอภิปรายตอนใดตอนหนึ่งที่สำคัญ  
    2.3 ตอบคำถามและทบทวนกิจกรรม ผู้อ่านตอบคำถามลงสมุด และทบทวน 
ตรวจสอบคำตอบจากบทอ่าน แล้วแก้ไขคำตอบให้ถูกต้อง ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ด้านการอ่านนั้นได้แบ่งเป็น 3 ระยะ ได้แก่ 
     ระยะ 1 Pre-reading Activities เป็นการสร้างความสนใจให้แก่นักเรียน 
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านปูพื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องและคำศัพท์  
     ระยะ 2 While-reading Activities เป็นกิจกรรมที่ผู้สอนนำมาใช้ฝึกทักษะ 
ที่อ่านเนื้อเรื่องเพื่อให้เกิดความเข้าใจยิ่งขึ้น เช่น เรียงลำดับจากเนื้อเรื่องที่อ่าน เกมตัดข้อความ 
     ระยะ 3 Post-reading Activities เป็นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนได้แสดง 
ความคิดเห็น หรือแสดงความสามารถเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ เช่น นักเรียนตอบคำถามจากเรื่องสรุป  
เล่าเรื่อง บอกประโยชน์จากเรื่องที่อ่าน แสดงบทบาทสมมติ เขียนบทสนทนาจากเรื่อง 
  สุมิตรา อังควัฒนกุล (2535 : 178) และกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2551 : 33) 
เสนอข้ันตอนในการสอนการอ่านเพื่อความเข้าใจ โดยเริ่มต้นจากข้ันก่อนอ่าน (Pre-Reading) 
เร้าความสนใจ พร้อมทั้งปูพื้นความรู้ในเรื่อง ได้แก่ การเดาเรื่องที่อ่าน ข้ันที่สองระหว่างอ่าน (While-
Reading) ทำความเข้าใจโครงสร้างเนื้อหาในเรื่องที่อ่าน กิจกรรมที่ควรจัด ได้แก่  เรียงลำดับเรื่อง 
โดยแบ่งเรื่องออกเป็นส่วน ๆ ซึ่งอาจจะเป็นย่อหน้า หรือประโยค ข้ันสุดท้าย ข้ันหลังอ่าน (Post-
Reading) เป็นการตรวจความเข้าใจ หรืออาจจะเป็นการถ่ายโยงไปสู่ทักษะอื่น ๆ 
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  สรุปว่า หลักในการสอนอ่านนั้นจะต้องประกอบด้วยการให้นักเรียนได้รู้วิธีการอ่าน  
และได้ฝึกฝนการอ่านด้วยตนเอง การนำเสนอบทอ่านที่มีความหมาย การเสริมข้อมูลเพิ่มเติม 
ให้นักเรียน การใช้สื่อการสอนช่วยในการอ่าน ตลอดจนการจัดบรรยากาศการเรียนการสอนที่เอื้อต่อ
การเรียนรู้ ซึ่งสิ่งเหล่าน้ีจะช่วยให้การสอนอ่านมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน นอกจากนี้ข้ันตอนในการสอน 
อ่านสามารถแบ่งได้เป็นข้ันตอนดังนี้ ก่อนอ่าน (Pre-Reading) อ่าน (While-Reading) และหลังอ่าน 
(Post-Reading) ซึ่งในแต่ละข้ันตอนครูเลือกใช้กิจกรรมได้อย่างหลากหลายตามความเหมาะสม 
 การประเมินความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
  เนื่องจากการสอนอ่านในปัจจุบันเน้นการทำความเข้าใจต่อเรื่องที่อ่านเป็นหลัก การวัด 
และประเมินผลการอ่านจึงออกมาในรูปแบบของการทดสอบความเข้าใจในการอ่าน ซึ่งมีผู้ให้  
ข้อเสนอแนะไว้ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
   ฟินน็อคเซียโร และซาโก (Finocchiaro and Sako, 1983 : 16) ได้กล่าวไว้ว่า 
รูปแบบของแบบทดสอบที่ใช้ในการประเมินผลความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษที่นิยมใช้มี 2 แบบ 
คือ 
    1. แบบทดสอบอัตนัย (Subjective test) ได้แก่ แบบทดสอบความเรียงที่ให้
ผู้เรียนตอบคําถามจากเรื่องที่อ่าน โดยเขียนคําตอบเป็นประโยคหรือข้อความยาว ๆ  
    2. แบบทดสอบแบบปรนัย (Objective test) ได้แก่ แบบทดสอบแบบเลือกตอบ
แบบถูกผิด แบบจับคู่ และแบบเติมคํา เป็นต้น 
   แมดสัน (Madsen, 1983 : 97) ได้กล่าวว่า ในทางปฏิบัติมักนิยมใช้แบบทดสอบ
ปรนัยชนิดเลือกตอบ (Multiple choice) เพราะการตรวจให้คะแนนสะดวก รวดเร็ว มีความเที่ยงตรง
ต่อการคิดค่าคะแนน ใครเป็นผู้ตรวจก็ได้ คะแนนที่ออกมามีความเที่ยงตรง รวมทั้งเป็นแบบทดสอบ  
ที่มีค่าความเช่ือมั่นสูง สะดวกในการให้คะแนน และใช้เวลาในการทำแบบทดสอบน้อย นอกจากนั้น 
ยังสามารถถามได้ครอบคลุม เนื้ อหาหลาย ๆ ด้าน และสามารถใช้ วัดกับผู้ สอบทุกระดับ  
ในขณะเดียวกัน ฟินน็อคเซียโร และซาโก  (Finocchiaro and Sako,1983 : 131-135) ได้เสนอ 
แนวทางในการวัดและประเมินผลความเข้าใจในการอ่านเพิ่มเติมว่าควรครอบคลุมถึงสิ่งต่อไปนี้ 
    1. คำศัพท์  การเดาคำศัพท์ โดยใช้ข้อความบริบทที่ อยู่รอบ ๆ เพื่ อ ให้ ได้
ความหมายที่ถูกต้องและเหมาะสมกับคำศัพท์นั้น ๆ  
    2. ใจความสำคัญหรือใจความหลักของเรื่องที่อ่าน  
    3. รายละเอียดในเนื้อเรื่องที่อ่าน 
    4. การสรุปเรื่องและตีใจความที่ปรากฏโดยนัย หรือเรื่องที่ไม่ปรากฏอยู่ ใน
ข้อความ  
    5. อารมณ์ ความรู้สึก และเจตนารมณ์ของผู้เขียน  
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    6. ความสัมพันธ์ของข้อความหรือประโยคที่ปรากฏในเนื้อเรื่อง 
    7. โครงสร้างของประโยค โดยการแปลความประโยคหรือโดยการกำหนด
ประโยค มาให้ 1 ประโยค แล้วเลือกประโยคเทียบเคียงที่มีความหมายตรงกับประโยคที่กำหนดให้ 
   อัจฉรา วงศ์โสธร (2539 : 154-155) กล่าวถึง เกณฑ์การประเมินทักษะการอ่านว่า
สามารถพิจารณาได้เป็น 2 ลักษณะ ได้แก่ เกณฑ์ที่กำหนดตามสำนวนประกอบของภาษาแบบแยกอยู่
และเกณฑ์ที่กาหนดตามความสามารถรวมในการรับสาร ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
    1. ความสามารถทางภาษาที่เป็นเกณฑ์แบบย่อย ได้แก่  
     1.1 ความรู้ในด้านศัพท์ หมายถึง ความสามารถในการเข้าใจคำศัพท์และ
สํานวนต่าง ๆ 
     1.2 ความรู้ในด้านไวยากรณ์ หมายถึง ความสามารถในการใช้ความรู้ด้าน
ไวยากรณ์ ในการทำความเข้าใจเกี่ยวกับคําสรรพนาม ความเช่ือมโยงของเนื้อความ เช่น การใช้
คำสันธาน คําบุพบทที่กำหนดหน้าที่ของภาษาว่าเป็นการขอร้อง เช้ือเชิญ หรือขออนุญาต เป็นต้น 
    2. ความสามารถทางการอ่านที่เป็นเกณฑ์แบบรวม ได้แก่ 
     2.1 ความสามารถในการเรียบเรียงความ หมายถึง ความสามารถในการทำ
ความเข้าใจบทอ่าน และสามารถตอบคําถามที่ให้เรียบเรียงถ้อยคําใหม่  โดยให้ได้ใจความเดิมหรือ
สามารถตอบคําถามแบบเลือกตอบ และแบบเรียงลำดับข้อความได้ 
     2.2 ความสาม ารถในการอ่ าน ข้อมู ล ที่ เป็ น รายละ เอี ยด  ห มาย ถึ ง 
ความสามารถในการโยงรายละเอียดที่เกี่ยวข้องเข้ากับใจความสำคัญของเรื่องได้ว่า เป็นรายละเอียด
สนับสนุนหรือเป็นรายละเอียดที่ขัดแย้งกันเพื่อให้ข้อมูลตรงกันข้าม ตลอดทั้งที่เข้าใจความสัมพันธ์
ระหว่างรายละเอียดต่าง ๆ 
     2.3 ความสามารถในการอ่านจับใจความสำคัญ หมายถึง ความสามารถใน
การระบุแก่นเรื่อง หัวเรื่อง และใจความสำคัญของเรื่องที่อ่านได้  
     2.4 ความสามารถในการวิเคราะห์และประเมินความสัมพันธ์ของเนื้อความ 
และสุนทรียศาสตร์ของการใช้ภาษา หมายถึง ความสามารถในการใช้ความรู้ด้านศัพท์ ไวยากรณ์  
ความเข้าใจสิ่งที่อ่านและความรู้เกี่ยวกบรูปแบบลีลาภาษาที่ใช้ในบทอ่านที่เป็นตัวกระตุ้น วิเคราะห์  
ประเมิน และสรุปบทอ่านได้ว่า เป็นสารประเภทใด ใช้ลีลาภาษาแบบเป็นทางการหรอืไม่ เข้าใจเจตนา
ทัศนคคติของผู้เขียนที่แฝงอยู่ สามารถวิพากษ์วิจารณ์ถึงเหตุและผลที่เกิดข้ึนได้ ตลอดจนสามารถ
ประเมินบทอ่านได้ว่ามีความชัดเจนเข้าสู่ประเด็นอย่างไม่อ้อมค้อมและใช้ภาษาได้กระชับ ไม่เยินเย้อ 
ความสามารถในระดับนี้เป็นระดับสูง ซึ่งต้องอาศัยความรู้ในระดับต้น ๆ เป็นพื้นฐาน 
   ดังนั้นสรุปได้ว่า การประเมินความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจมีหลายระดับ 
ตั้งแต่เข้าใจคำศัพท์ สามารถสรุปใจความสำคัญ ตีความปรากฏโดยนัยหรือเรื่องที่ไม่ปรากฏอยู่ ใน
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ข้อความ โดยการประเมินความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจในการวิจัยครั้งนี้ เลือกใช้
แบบทดสอบแบบปรนัย 
 
การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบ KWL-Plus 
 
 ความสำคัญของการเรียนรู้แบบ KWL Plus  
  การสอนปฏิบัติแบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus เป็นเทคนิคการสอนอ่านที่มี
ประสิทธิภาพ ซึ่งพัฒนาและเผยแพร่โดย โอเกิล (Donna M. Ogle) ในปี 1986 รูปแบบการสอน 
ประกอบด้วยข้ันตอนสำคัญ 3 ข้ันตอน คือ Know Want Learn (KWL) ต่อมาในปี 1987 คาร์และ 
โอเกิล (Eileen Carr and Donna Ogle) ได้พัฒนารูปแบบ KWL เป็นรูปแบบ KWL Plus Strategy 
ด้วยการเพิ่มการทำแผนภูมิบทอ่านและการสรุปความ 
  การสอนการอ่านแบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus เป็นยุทธวิธีการสอนอ่านเพื่อความ
เข้าใจวิธีหนึ่ง ซึ่งช่วยให้ผู้เรียนในการสร้างเสริมประสบการณ์และมีส่วนร่วมในประสบการณ์  วิธีนี้ 
ทำให้ผู้เรียนได้เรียนเกี่ยวกับ  
   1. ความรู้ประสบการณ์เดิมที่เกี่ยวข้อง  
   2. คำถามที่สะท้อนจุดประสงค์ในการอ่าน  
   3. ข้อมูลที่ได้จากบทอ่าน  
  การอ่านแบบปฏิสัมพัน ธ์ด้วยวิธี KWL Plus ช่วยส่งเสริมให้ผู้ เรียนอ่านอย่างมี  
จุดประสงค์และจำข้อมูลสารสนเทศได้ การอ่านปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus นี้เป็นวิธีการอ่านที่ช่วย
พัฒนาความเข้าใจในการอ่านวิธีหนึ่งตามหลักที่ว่า ความเข้าใจเกิดจากการสร้างสรรค์ของตัวผู้อ่านเอง 
ผู้อ่านฝึกหัดในกระบวนการที่ได้มาซึ่งข้อมูลหรือสารสนเทศ โดยที่ผู้อื่นเป็นผู้ค้นหา  และค้นพบ
ความหมายจากคำถามของผู้สอน ผู้เรียนจะต้องเป็นผู้ค้นหาคำตอบจากบทอ่านหรือความรู้ที่มีมาก่อน 
มาตอบคำถามของผู้สอน และวิธีการ KWL Plus ที่มุ่งกระตุ้น ทบทวน และพัฒนา ประสบการณ์เดิม
ของผู้อ่านที่ตื่นตัวและเป็นอิสระในที่สุด การอ่านแบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus นี้เน้นวิธีการอ่าน
ที่เป็นยุทธวิธีแบบทำนาย คือ เป็นวิธีที่ช่วยให้ผู้อ่านพัฒนาการหาข้อยืนยัน  หรือไม่ยืนยันด้วยการ
ตั้งสมมติฐานในการอ่านสมมติฐานที่ตั้งข้ึน เพื่อทำนายก่อนอ่าน ช่วยกระตุ้นประสบการณ์เดิมของ
ผู้เรียน และยังเป็นแนวทางในการหาข้อมูลหรือสารสนเทศขณะที่อ่านในข้ันการอ่าน การอภิปราย 
เกี่ยวกับการทำนายช่วยให้ผู้เรียนเห็นข้อมูลใหม่ที่มีผลต่อสิ่งที่ผู้เรียนเรียนรู้แล้วด้วย  
 ความหมายของการอ่านแบบปฏิสมัพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus  
  การอ่านแบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus หมายถึง กลวิธีการสอนอ่านเพื่อความเข้าใจ
และการสรุปความที่มีขั้นตอนเป็นกระบวนการโดยตัวย่อต่าง ๆ มีความหมายดังนี้  
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   K = Know หมายถึง ความรู้ทีม่ีอยู่แล้ว  
   W = Want to Know หมายถึง สิ่งที่ต้องการรูจ้ากการอ่าน  
   L = Learned หมายถึง สิ่งทีรู่้หลังจากการอ่าน  
   Plus = การเขียนแผนภูมิและการเขียนสรุปความ กระบวนการ KWL Plus ได้รับ
การพัฒนาโดย คาร์และโอเกิล (Carr and Ogle, 1987 : 626-631) เป็นกลวิธีการคิดขณะอ่าน 
ซึ่งมุ่งให้ผู้เรียนเป็นผู้เรียนรู้ 
   K ในกระบวนการ KWL Plus หมายถึง Know เป็นข้ันตอนที่ตรวจสอบหัวเรื่องว่า 
ตนเองมีความรู้เกี่ยวกับหัวเรื่องมากน้อยเพียงใด โดยนำความรู้เดิมมาใช้ในการเช่ือมโยงความรู้ใหม่  
กับความรู้พื้นฐานและประสบการณ์ของผู้เรียนเป็นสำคัญ 
   W ในกระบวนการ KWL Plus หมายถึง Want to Know เป็นข้ันตอนที่ผู้ เรียน 
จะต้องการถามตนเองว่า ต้องการรู้อะไรในเรื่องที่อ่านบ้าง ซึ่งคำถามที่ผู้เรียนสร้างขึ้นก่อนการอ่านน้ี  
เป็นการตั้งเป้าหมายในการอ่านและเป็นการคาดหวังว่าจะพบอะไรในบทอ่านบ้าง 
   L ในกระบวนการ KWL Plus หมายถึง Learned เป็นข้ันตอนที่ผู้เรียนสำรวจว่า 
ตนเองได้เรียนรู้อะไรบ้างจากบทอ่าน โดยผู้เรียนจะหาคำตอบให้กับคำถามที่ตนเองตั้งไว้ในข้ันตอน W 
และจดบันทึกสิ่งที่ตนเองเรียนรู้ 
   Plus หมายถึง การสร้างแผนภูมิ และการเขียนสรุปความหลังการอ่าน การนำ 
ข้ันตอนการสร้างแผนภูมิและการเขียนสรุปความมาใช้ร่วมกับกระบวนการ KWL Plus นั้น เนื่องจาก 
การเขียนและการจัดโครงสร้างบทอ่านเป็นเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพในการช่วยให้ผู้เรียนเรียงลำดับ 
ข้ันตอนของข้อมูลได้ อีกทั้งยังสร้างความหมายจากบทอ่านได้ 
 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ KWL Plus 
  มีผู้ให้ ข้ันตอนในการสอนการอ่านด้วยวิธี KWL Plus ไว้หลายท่าน ดังนี้  ทัศพร  
เกตุถนอม (2547 : 30) ได้กล่าวถึงข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แบบ KWL Plus ดังนี ้
   กิจกรรมก่อนการอ่าน 
    การจัดกิจกรรมก่อนการอ่าน เป็นการเตรียมตัวผู้เรียนในการเรียนรู้เนื้อหาใหม่  
ซึ่งบูรณาการระหว่างความรู้พื้นฐานและเรื่องที่ผู้เรียนจะอ่าน เป็นสิ่งช่วยให้ผู้เรียนสร้างความหมาย  
ของบทอ่านได้ดี และผู้อ่านควรได้รับการกระตุ้นความรู้พื้นฐานให้เหมาะสม ดังนั้น ในข้ันตอนนี้  
ทฤษฎีประสบการณ์เดิมจึงมีความสำคัญมาก เพราะเป็นทฤษฎีว่าด้วยหลักการนำความรู้พื้นฐาน 
ความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมมาใช้ในการเรียนการสอน ข้ันกิจกรรมก่อนการอ่าน มีดังนี้ 
     1. ผู้สอนกระตุ้นความรู้พื้นฐาน โดยให้ผู้เรียนระดมพลังสมอง แสดงความคิด
และอภิปรายสิ่งที่รู้เกี่ยวกับเรื่องนั้น ถ้ามีคำถามที่ไม่สามารถตอบได้ในช่วงการอภิปราย ผู้เรียนจะเก็บ
คำถามเหล่านั้นไว้เพื่อหาคำตอบในช่วงขณะอ่าน เมื่อเสร็จสิ้นการระดมพลังสมองและการอภิปราย 
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แล้วให้ผู้เรียนเขียนสิ่งที่ตนเองคิดว่ารู้เกี่ยวกับหัวข้อเรื่องนั้นลงในตารางที่เตรียมไว้  บันทึกข้อมูลที่ 
ช่อง K 
     2. ผู้เรียนจัดประเภทข้อมูลที่ เขียนไว้ในช่อง K ผู้สอนสาธิตการจัดแยก 
ประเภทข้อมูลและรวบรวมข้อมูลประเภทเดียวกันไว้เป็นหมวดหมู่ ผู้เรียนคาดเดาว่าจะอ่านพบข้อมูล 
ใดเกี่ยวกับเรื่องที่กำลังจะอ่านบ้าง 
     3. ผู้เรียนตั้งคำถาม ถามตนเองเกี่ยวกับสิ่งที่ต้องการทราบในขณะอ่านแล้ว 
เขียนลงใน ช่อง W คำถามเหล่านี้อาจเป็นคำถามจากข้อมูลที่ได้จากการอภิปราย หรือเป็นคำถาม  
ที่ได้จากการพิจารณาถึงหัวข้อหลักที่คาดว่าจะพบในบทอ่านก็ได้ การตั้งคำถามในลักษณะนี้ผู้เรียน
สามารถกำหนดเป้าหมายการอ่านได้อย่างอิสระเสรี ซึ่งเป็นผลให้ผู้เรียนมุ่งประเด็นกับบทอ่านและ
ตรวจสอบตนเองในขณะเรียนรู้ด้วย 
   กิจกรรมระหว่างการอ่าน 
    1. ขณะที่ผู้เรียนอ่านบทอ่าน ผู้เรียนอาจจะหยุดการเป็นช่วงเพื่อตรวจสอบ  
ความรู้ความเข้าใจของตนเอง โดยตรวจคำตอบของคำถามที่ตั้งไว้ในช่อง W ก่อนที่ผู้เรียนจะอ่านจบ 
บทอ่านหนึ่งตอนหรืออ่านหนึ่งบท ผู้ เรียนจะรู้ว่าตนเองได้เรียนรู้อะไรบ้างแล้ว และยังไม่เข้าใจ  
ตรงไหนบ้าง 
    2. ในขณะที่ผู้ เรียนอ่านและได้พบข้อมูลใหม่ ๆ ผู้เรียนจะตั้งคำถามเพิ่มเติม 
ลงในช่อง W ด้วยก็ได้ วิธีนี้ผู้เรียนจะสามารถอ่านบทอ่านได้จนจบ โดยที่ผู้เรียนจะพิจารณาสิ่งที่อ่าน 
ไปแล้วเป็นการกำกับการเรียนรู้ของตนเองและอาจสร้างคำถามเพิ่มเติมเป็นแนวทางในการอ่าน 
    3. นอกจากนี้ในขณะที่อ่านผู้เรียนจะต้องจดบันทึกข้อมูลใหม่ ๆ ลงในช่อง  L 
การทำเช่นนี้จะช่วยให้เลือกข้อมูลที่ เป็นประเด็นสำคัญของแต่ละย่อหน้าได้ ประเด็นสำคัญนี้  
จะเป็นพื้นฐานให้กับการเขียนในข้ันต่อไปและช่วยในการทบทวนเนื้อหาด้วย 
   กิจกรรมหลังการอ่าน 
    1. ผู้ เรียนอภิปรายถึงสิ่งที่อยู่ในช่วงขณะอ่าน โดยนำคำถามที่ตั้ งไว้ในช่วง 
ก่อนอ่านและขณะอ่านมาทบทวนหาคำตอบ ถ้าคำถามใดไม่มีคำตอบจากเนื้อเรื่อง ผู้เรียนสามารถหา
คำตอบได้จากการอ่านเพิ่มเติมหรือถามผู้รู้ 
    2. ผู้เรียนเขียนแผนภูมิแสดงความสัมพันธ์ของข้อมูล 
    3. ผู้ เรียนเขียนสรุปความรู้ที่ ได้จากการอ่ านการสอนกระบวนการอ่ าน 
แบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus นั้น ผู้สอนจะเป็นแบบอย่างให้ในเบื้องต้น โดยผู้สอนเป็นผู้นำและ
ผู้เรียนค่อย ๆ ปฏิบัติเอง และเพิ่มบทบาทความรับผิดชอบในการเรียนของตนเองมากขึ้น โดยผู้สอน
จะคอยดูแลให้คำแนะนำตรวจแก้ไขงาน บอกข้อบกพร่อง ซึ่งผู้เรียนจะรับผิดชอบต่อการเรียนด้วย
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ตนเอง ในที่สุดผู้เรียนจะกลายเป็นผู้เรียนรู้ คือ ผู้เรียนจะอ่านอย่างเข้าใจ และสรุปความได้จนสามารถ
นำกระบวนการ KWL Plus ไปใช้กับบทอ่านอื่น ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  การสรุปความเป็นกิจกรรมที่นำมาเสริมในกระบวนการ KWL Plus เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมี
ความเข้าใจดีข้ึน โดยพิจารณาใคร่ครวญถึงสิ่งที่ตนเองได้เรียนรู้ไปแล้ว ได้เขียนสิ่งที่อ่านไปแล้ว โดยใช้
ความเข้าใจอย่างมีเหตุผล และได้แสดงออกถึงสิ่งที่เรียนไปแล้วโดยใช้ภาษาของตน การสรุปความรู้นั้น
ผู้เรียนต้องตรวจสอบข้อมูลจากบทอ่านทั้ งหมด แยกประเด็นสำคัญออกมา  สังเคราะห์ และ 
สร้างบทอ่านข้ึนมาใหม่ โดยใช้สำนวนภาษาของตนเอง ซึ่งต้องเช่ือมโยงกันอย่างมีเหตุผล เข้าใจง่าย 
และสามารถใช้เป็นตัวแทนของบทอ่านได้ การสรุปความเป็นการรวบรัดข้อมูล  ทางให้เห็นใจความ
สำคัญของข้อความในบทอ่าน การเขียนสรุปความช่วยให้ผู้เรียนมีพัฒนาการทางด้านคำและ  
ความเข้าใจมากข้ึน อีกทั้งยังส่งเสริมให้ผู้เรียนอ่านอย่างมีวิจารณญาณและช่วยให้การเรียนโดยทั่วไป 
ดีข้ึนด้วย 
  การสอนอ่านแบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus นั้น หลังจากที่ผู้สอนแนะนำวิธีการและ
เป็นแบบอย่างในการอ่านโดยใช้กระบวนการ KWL Plus แล้ว ผู้สอนควรค่อย ๆ ลดบทบาทของ
ตนเองและเพิ่มภาระงานให้ผู้เรียนเป็นผู้รับผิดชอบ ผู้สอนควรเลือกบทอ่านหรือเลือกเรื่องที่มีรูปแบบ
และเนื้อหาคล้ายกันมาสอน เพื่อให้ผู้เรียนสามารถนำความรู้เดิมมาใช้เช่ือมโยงแนวคิดของเรื่อง  
ในบทอ่านที่จะได้อ่าน ต่อจากนั้นผู้สอนควรเลือกบทอ่านที่มีความหลากหลายแนวคิด เพื่อให้ผู้เรียน
เกิดการพัฒนาการการเรียนรู้ข้ึนตามศักยภาพตามบุคคล 
  การเรียนการอ่านโดยกระบวนการ KWL Plus สิ่งที่ต้องคำนึง คือ การพัฒนาการถ่าย
โอนการเรียนรู้จากประสบการณ์ โดยผู้เรียนต้องสามารถนำกลวิธีนี้ไปใช้ในสถานการณ์อื่น ๆ ได้ด้วย 
ตลอดจนสามารถควบคุมการเรียนรู้ในการทำความเข้าใจของตนเองว่า จะใช้กลวิธีนี้ให้มีประสิทธิภาพ
และเหมาะสมกับบทอ่านอย่างไร เมื่อใด ซึ่งผู้ที่นำการอ่านแบบนี้ไปศึกษาและฝึกปฏิบัติจะเกิด
ประโยชน์ต่อการพัฒนาการอ่าน เพื่อให้เกิดองค์ความรู้ที่พัฒนาตนเองได้ อีกทั้งเป็นการพัฒนา
ความคิดอย่างเป็นระบบและมีเหตุผล สนับสนุนข้อมูลในการศึกษาระดับสูงต่อไป 
  เฉลิมชัย พันธ์เลิศ (2553 : 51-57) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนรู้ที่ เน้นการส่งเสริม 
ทักษะกระบวนการคิด ซึ่งเทคนิค KWL Plus เป็นเทคนิคที่ช่วยให้ผู้เรียนได้วางแผน และดำเนินการ 
ในการเรียนรู้ของตนเอง ประกอบไปด้วย 
   1. K (What I Know) เริ่มจากประเด็นที่ รู้แล้วทั้ งส่วนที่ เป็นข้อมูลและทักษะ 
ข้อมูลชุดนี้จะช่วยให้ผู้เรียนได้ทบทวนความรู้เดิม ตรวจสอบว่าจุดใดที่ตนเองยังไม่กระจ่างหรือ  
สงสัยอยู่ ตรวจสอบมโนทัศน์เดิมว่าถูกต้องหรือผิดพลาดอย่างไร และสร้างความมั่นใจในการเรียนรู้
ต่อไป ข้อมูลที่เขียนในช่องนี้เน้นข้อมูลเชิงประจักษ์ โดยไม่เขียนความคิดเห็นลงไปด้วย 
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   2. W (What I Want to Know) เป็นการเขียนคำถามเกี่ยวกับเรื่องที่จะศึกษาและ 
มีการตรวจสอบคำถามว่า มีความเหมาะสมในการแสวงหาคำตอบเพียงใด 
   3. L (What I have Learnt) เป็นการบันทึกความคิดใหม่ สร้างความรู้กับข้อมูลใหม่ 
ข้อมูลนี้ ถ้านำเสนอเลยจะเรียกเทคนิคนี้ว่า KWL แต่หากนำข้อมูลมาจัดระบบใหม่โดยใช้แผนที่
ความคิด หรือแผนภาพแบบอื่นจะเรียกเทคนิคนี้ว่า KWL Plus ดังภาพประกอบ 1 
 
     Know ฉันรู้แล้ว                Want to Know ฉันต้องการรู้        ฉันต้องการรู้ Learn เรียนเพิ่ม 
 

 
 

ภาพประกอบ 1 เทคนิค KWL Plus 
 

  ธูปทอง กว้างสวาสดิ์ (2553 : 111) กล่าวถึง กิจกรรมการสอนด้วยวิธี KWL Plus 
ซึ่งเป็นอีกกลวิธีการสอน การอ่านเพื่อความเข้าใจ ได้แก่ กิจกรรมก่อนอ่าน ระหว่างอ่าน และหลังอ่าน 
มีรายละเอียด ดังนี้  
   1. กิจกรรมก่อนอ่าน สังเกตช่ือเรื่อง สำรวจรปูแบบการวางโครงเรือ่ง เนื้อหาเกี่ยวกับ
อะไร เน้นอะไร สังเกตคำศัพท์ที่รู้แล้ว ลองตั้งคำถาม และคาดเดาเนื้อหา  
   2. กิจกรรมระหว่างอ่าน ตรวจสอบสิ่งที่คาดเดาก่อนอ่านว่า ใช่หรือไม่ใช่  ตามที่ 
คาดเดา เช่ือมโยงความรู้ใหม่ มองหาคำสำคัญ ตั้งคำถามใหม่ ประเมินความคิดใหม่ว่าถูกต้องหรือไม่ 
เลือกใจความสำคัญ เช่ือมโยงจัดระเบียบความคิดใหม่ 
   3. กิจกรรมหลังอ่าน ย่อความสำคัญและเช่ือมโยงเนื้อหา ยืนยันสิ่งที่คาดการณ์ไว้  
(จากที่ตั้งคำถามไว้) เช่ือมโยงสู่สถานการณ์ใหม่ เรียนรู้ใหม่และประยุกต์ใช้ 
   4. ข้อดีและข้อจำกัดของการเรียนรู้แบบใช้ KWL Plus มีดังนี ้
    4.1 ข้อด ี 
     4.1.1 เป็นการฝึกผู้เรียนให้มีทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ เขียนสรุป และ
นำเสนอด้วยตนเอง  
     4.1.2 อาจใช้เทคนิคริเริ่มต้นหน่วยการเรียนรู้และค้นหาสิ่งที่ผู้เรียนได้เรียนรู้
มาแล้วในหัวข้อนั้น และสิ่งที่ต้องการเรียนรู้ใหม่  

K W L 
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     4.1.3 เป็นวิธีการที่เรียกร้องความสนใจของผู้เรียนได้ดี สนองความต้องการ  
ความสนใจของผู้เรียน  
    4.2 ข้อจำกัด  
     4.2.1 ผู้สอนจะต้องเป็นผู้ที่คอยกระตุ้น ช่วยเหลือ และให้กำลังใจผู้เรียน
ตลอดเวลา  
     4.2.2 ผู้สอนจะต้องเตรียมบทเรียนและประเด็นคำถามล่วงหน้า 
  จากการศึกษาข้ันตอนการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus สรุปได้ว่า เป็นการจัด 
กิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นให้นักเรียนรู้จักใช้ความรู้เดิมของตนเองในการเรียนรู้ กระตุ้นให้  
นักเรียนฝึกการใช้สมอง โดยพัฒนามาจากกระบวนการอ่านตามแนวคิดของคาร์ และโอเกิล  
(Carr and Ogle, 1987 : 627) ซึ่งเป็นวิธีการสอนอ่าน โดย K ย่อมาจาก Know W ย่อมาจาก Want 
to Know และ L ย่อมาจาก Learned ซึ่งมีขั้นตอนกล่าวโดยสรุป 3 ข้ันตอน ดังนี ้
   ข้ันที่ 1 นำเข้าสู่บทเรียน  
   ข้ันที่ 2 ข้ันสอน ประกอบด้วย 5 กิจกรรม  
    กิจกรรมที่  1 กิจกรรมก่อนการอ่าน เรียกว่า ข้ัน K (What We Know) คือ 
นักเรียนมีความรู้อะไรเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน โดยครูกระตุ้นและถามให้นักเรียนระดมความคิดถึงสิ่งที่
นักเรียนรู้ แล้วนำข้อมูลที่ได้มาจำแนก และบันทึกไว้ในตาราง K : What We Know  
    กิจกรรมที่ 2 กิจกรรมการอ่าน เรียกว่า ข้ัน W (What We Want to Know) 
นักเรียนต้องการจะรู้อะไรเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน โดยให้นักเรียนกำหนดคำถามร่วมกับครู เช่น ผู้เรียนมี
จุดมุ่งหมายอย่างไร เรื่องนี้มีความสำคัญอย่างไร นักเรียนได้ข้อคิดอะไรจากเรื่องที่อ่าน  แล้วบันทึก
คำถามลงในตาราง W : What we want to know  
    กิจกรรมที่ 3 กิจกรรมหลังอ่าน เรียกว่า ข้ัน L (What We Have Learned) คือ 
นักเรียนได้เรียนรู้อะไรจากเรือ่งที่อ่านบา้ง โดยภายหลังจากการอ่านเรื่อง นักเรียนเลือกข้อมูลที่ได้จาก
การอ่านมาตอบคำถามที่กำหนดไว้ในช่อง W แล้วนำข้อมูลมาเปรียบเทียบระหว่างข้อมูลเดิมที่ตนเอง 
มีอยู่กับข้อมูลที่ได้รับใหม่ ตลอดจนลำดับข้อมูลแล้วบันทึกลงในช่อง L : What We Have Learned  
    กิจกรรมที่ 4 การสร้างแผนภาพความคิด (Mapping) ให้นักเรียนนำข้อมูลจาก
การอ่านมาสร้างแผนภาพความคิด  
    กิจกรรมที่ 5 การสรุปเรื่องจากการอ่าน (Summarizing) โดยให้นักเรียนเขียน 
สรุปความสำคัญของเรื่องที่อ่าน โดยใช้แผนภาพความคิดเป็นแนวทางสรุปเรื่องที่อ่าน  
   ข้ันที่ 3 ข้ันวัดและประเมินผล 
การใช้มลัติมีเดียประกอบการสอน 
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 ผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 จะเกิดการเรียนรู้ได้เมื่อเข้ามามีส่วนร่วมในการเรียนด้วยตนเอง 
สื่อหลายมิติจึงเป็นเครื่องมือช่วยที่ช่วยให้ครูผู้สอนสามารถสร้างสิ่งแวดล้อมเพื่อการเรียนรู้ กระตุ้นให้ 
ผู้เรียนมีส่วนร่วมอย่างกระฉับกระเฉงได้เป็นอย่างดี เมื่อผู้เรียนเรียนด้วยสื่อหลายมิติจะทำให้เกิด  
ความกระหายในการสืบค้นข้อมูลไปอย่างไม่เบื่อหน่าย (กิดานันท์ มลิทอง, 2548 : 128) 
  ความหมายของมัลติมิเดยี 
   มัลติมีเดีย หรือ สื่อประสม มีหน่วยงานและนักการศึกษาได้ให้ข้อมูลดังนี้ 
    ราชบัณฑิตยสถาน (2546 : 56) ได้บัญญัติศัพท์ของคำว่า มัลติมีเดียเป็นศัพท์
บัญญัติเทคโนโลยีสารสนเทศ ไว้ว่า 1. สื่อประสม 2. สื่อหลายแบบ  
    นงคราญ จิตจง (2550 : 2-3) ให้ความหมายว่า มัลติมีเดียเป็นเทคโนโลยีที่ช่วย
ให้ คอมพิวเตอร์สามารถผสมผสานกันระหว่างข้อความ เสียง ภาพ ภาพเคลื่อนไหว และวิดิทัศน์ไว้
ด้วยกัน ตลอดจนการนำเอาระบบโต้ตอบกับผู้ใช้มาผสมผสานเข้าด้วยกัน  
    พรพิไล เลิศวิชา (2552 : 15) กล่าวว่า สื่อประสม มาจากภาษาอังกฤษว่า 
มัลติมีเดีย (multimedia) คำว่า มัลติ (multi) หมายถึง หลาย ๆ อย่างผสมรวมกัน ซึ่งมีศัพท์ที่
ใกล้เคียงกัน เช่น many, much และ multiple 2 เป็นต้น ส่วนคำว่า มีเดีย (media) หมายถึง สื่อ 
ข่าวสาร ช่องทางการติดต่อสื่อสาร เมื่อนำมารวมกันเป็นคำว่ามัลติมีเดียหรือสื่อประสมนิยมใช้ในงาน
ด้านการศึกษาเป็นอย่างมาก ซึ่งเราเรียกกันว่า การใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer Assisted 
Instruction: CAI) ผู้เรียนสามารถเรียนได้ตามความสามารถของแต่ละบุคคล โดยจะมีการโต้ตอบกับ
เครื่องคอมพิวเตอร์ แสดงผลให้ผู้เรียนเห็นผ่านทางจอภาพที่สำคัญเทคโนโลยีนี้สามารถใช้สื่อประสม
หลาย ๆ ชนิด เข้าด้วยกัน ไม่ว่าจะเป็นข้อความ กราฟิก ภาพเคลื่อนไหว หรือเสียง สื่อการเรียน
รูปแบบนี้จึงสามารถสร้างแรงจูงใจในการเรียนมากข้ึน สื่อประสม จึงหมายถึง การใช้คอมพิวเตอร์ 
เพื่อแสดงและนำเสนอในรูปข้อความ รูปภาพ เสียง วิดิทัศน์ โดยเช่ือมโยงกับอุปกรณ์ต่าง  ๆ ที่ใช้ 
เพื่อการท่องไปในเนื้อเรื่อง การมีปฏิสัมพันธ์ การสร้าง และการสื่อสาร  
    พินิจ พินิจพงศ์ (2553 : 1) กล่าวว่ามัลติมีเดียมี 2 ความหมาย ได้แก่  
     1. ใช้ในความหมายตามคำแปล หมายถึง  สื่อที่ เกิดจาการแสดงผลของ
ข้อความ ภาพและเสียงพร้อม ๆ กัน ในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง โดยใช้อุปกรณ์ต่าง ๆ ได้แก่ โทรทัศน์ 
ภาพยนตร์ สไลด์ ประกอบเสยีงหรือการใช้วัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ  ในการสาธิตหรือการสอน หรือหมายถึง 
การใช้สื่อมากกว่า 1 สื่อ ร่วมกันนำเสนอข้อมูลข่าวสารโดยมีจุดมุ่งหมายให้ผู้รับสื่อสามารถรับข้อมูล
ข่าวสารได้มากกว่า 1 ช่องทาง และหลากหลายรูปแบบ  
     2. ใช้ในความหมายปัจจุบัน หมายถึง การใช้คอมพิวเตอร์เพื่อนำเอาข้อความ
ภาพ และเสียงในรูปแบบต่าง ๆ ได้บันทึกไว้ในรูปข้อมูลมาแสดงผลแปลงกลับเป็นข้อความภาพ 
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และเสียงทางจอภาพและลำโพง ผสมผสาน รวมทั้งควบคุมแสดงผลของสื่อเหล่านั้นโดยโปรแกรม
สั่งงานคอมพิวเตอร์ 
    ผู้ วิจั ยจึ งส รุป ได้ ว่า มั ลติ มี เดีย  คือ  สื่ อที่ ป รากฏบนคอมพิ วเตอร์และ 
สื่ออิเล็กทรอนิกส์อื่น ๆ โดยรวมทั้งข้อความ เสียง ภาพ วิดิทัศน์ สไลด์ ที่ผสานกันตั้งแต่ 2 อย่างข้ึนไป
หรือใช้หลากหลายรูปแบบ เพื่อใช้ในการสื่อสาร สาธิตหรือสอน 
  รูปแบบของมัลติมเิดียเพื่อการเรยีนการสอน 
   บทบาทการนำมัลติมีเดียมาใช้ในการเรียนการสอนได้บูรณาการเอาข้อมูลรูปแบบ
ต่าง ๆ เช่น ภาพน่ิง ภาพเคลื่อนไหว เสียง วีดีโอ และข้อความ เข้าไปเป็นองค์ประกอบเพื่อการสื่อสาร 
และการให้ประสบการณ์ เพื่อให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพ (เมธี พิกุลทอง, 2559) ซึ่งจำแนกบทบาท 
ของสื่อมัลติมีเดียเพื่อการศึกษามี 2 ประเภท ดังนี ้
    1. สื่อมัลติมีเดียเพื่อการนำเสนอข้อมูล  เป็นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ที่ออกแบบ 
เพื่อใช้ในการนำเสนอข้อมูลสื่อมัลติมีเดียเพื่อการศึกษา โดยใช้คอมพิวเตอร์ร่วมเป็นฐานในการ
นำเสนอข้อมูลด้วย เช่น ควบคุมการเสนอภาพ สไลด์มัลติวิช่ัน ควบคุมการนำเสนอในรูปแบบของ
วิดีโอเชิงโต้ตอบ (Interactive Video) และเครื่องเล่นซีดี-รอม ให้เสนอภาพนิ่ง และภาพเคลื่อนไหว 
ตามเนื้อหาบทเรียนที่ปรากฏอยู่บนจอคอมพิวเตอร์ ส่วนใหญ่จะอยู่ในรูปการณ์สื่อสารทางเดียว  
คุณสมบัติสื่อมัลติมีเดียเพื่อการนำเสนอข้อมูล  
     - เป็นลักษณะการสื่อสารแบบทางเดียว  
     - ผู้รับข้อมูลมักจะเป็นกลุ่มย่อยจนถึงกลุ่มใหญ่  
     - มีวัตถุประสงค์ทั่วไป เพื่อเน้นความรู้และทัศนคติ เป็นการนำเสนอข้อมูล 
เพื่อประกอบการตัดสินใจ ใช้ได้กับทุกสาขาอาชีพ 
     - เน้นโครงสร้างและรูปแบบการให้ข้อมูลเป็นข้ันตอน ไม่เน้นการตรวจสอบ
ความรู้ของผู้รับข้อมูล 
     - โปรแกรมส่วนมากจะควบคุมด้วยระบบคอมพิวเตอร์ หรือผู้นำเสนอ  
    2. สื่อมัลติมีเดียเพื่อการเรียนรู้ด้วยตนเอง  
     เป็นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ที่ออกแบบโดยใช้คอมพิวเตอร์เป็นฐานในการผลิต
แฟ้มสื่อมัลติมีเดียเพื่อการเรียนการสอน และนำเสนอแฟ้มที่ผลิตแล้วแก่ผู้ศึกษา ผู้ศึกษาก็เพียงแต่  
เปิดแฟ้มเพื่อเรียน หรือใช้งานตามที่โปรแกรมสำเร็จรูปกำหนดไว้ ก็จะได้เนื้อหาลักษณะต่าง  ๆ 
อย่างครบถ้วน โดยการนำเสนอข้อมูลของสื่อมัลติมีเดียนี้จะเป็นไปในลักษณะสื่อมัลติมีเดียเชิง
ปฏิสัมพันธ์ (Interactive)  
   คุณสมบัติสื่อมัลติมีเดียเพื่อการเรียนรู้ด้วยตนเอง  
    - เป็นลักษณะการสื่อสารแบบสองทาง  
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    - ผู้รับข้อมูลใช้เรียนรู้ด้วยตนเอง หรือเรียนเป็นกลุ่มย่อย 2-3 คน  
    - มีวัตถุประสงค์ทั่วไป และวัตถุประสงค์เฉพาะ โดยครอบคลุมทักษะความรู้ 
ความจำ ความเข้าใจ และเจตคติ ส่วนจะเน้นอย่างใดมากน้อยข้ึนอยู่กับวัตถุประสงค์และโครงสร้าง
เนื้อหา  
    - รูปแบบการสอนจะเน้นการออกแบบสอน การมีปฏิสัมพันธ์ การตรวจสอบ
ความรู้ โดยประยุกต์ทฤษฎีจิตวิทยา และทฤษฎีการเรียนรู้เป็นหลัก  
    - โปรแกรมได้รับการออกแบบให้ผู้เรียน เป็นผู้ควบคุมกิจกรรมการเรียนทั้งหมด  
    - การตรวจสอบประสิทธิภาพของสื่อ นับเป็นข้ันตอนสำคัญที่ต้องกระทำ  
   ปิยะดนัย วิเคียน (2559) กล่าวถึง รูปแบบของสื่อประสมว่าแบ่งออกเป็น  
    1. สื่อประสมที่ไม่สามารถโต้ตอบกับผู้ใช้ได้ (Multimedia) การนำสื่อหลายชนิด 
มาผสมผสานเข้าด้วยกัน โดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์เป็นตัวจัดการ และควบคุมให้สื่อต่าง  ๆ 
แสดงผลออกมาทางหน้าจอและลำโพงของคอมพิวเตอร์สื่อประสม (Multimedia I) เป็นสื่อประสม 
ที่ใช้ โดยการนำสื่อหลายประเภทมาใช้ร่วมกันในการเรียนการสอน เช่น นำวิดิทัศน์มาสอน
ประกอบการบรรยายของผู้สอน โดยมีสื่อสิ่งพิมพ์ประกอบด้วย หรือสื่อประสมในชุดการเรียน หรือ  
ชุดการสอน การใช้สื่อประสม I นี้ ผู้เรียนและสื่อจะไม่มีปฏิสัมพันธ์โต้ตอบกัน และจะมีลักษณะเป็น 
“สื่อหลายแบบ” ตามศัพท์บัญญัติของราชบัณฑิตยสถาน 
    2. สื่อประสมที่สามารถโต้ตอบกับผู้ใช้ ( Interactivity multimedia) กล่าวคือ 
โปรแกรมคอมพิวเตอรส์ามารถจัดการกับข้อมูลภาพและเสียงใหแ้สดงผลบนจอในลักษณะที่โต้ตอบกับ
ผู้ใช้ได้ ไม่ใช่การแสดงผลรวดเดียวจบ (run through) แบบวิดิทัศน์ หรือภาพยนตร์และไม่ใช่  
การสื่อสารทางเดียว (one-way communication) คือ ผู้ชมเป็นผู้ดูฝ่ายเดียวอีกต่อไป สื่อประสม 
(Multimedia II) เป็นสื่อประสมที่ใช้คอมพิวเตอร์เป็นฐานในการเสนอสารสนเทศ หรือการผลิต 
เพื่อเสนอข้อมูลประเภทต่าง ๆ เช่น ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว ตัวอักษร และเสียง ในลักษณะของ 
สื่อหลายมิติ โดยที่ผู้ใช้มีการโต้ตอบกับสื่อโดยตรง โดยการใช้คอมพิวเตอร์ในสื่อประสม II ใช้ได้ใน 
สองลักษณะ คือ 
     2.1 การใช้คอมพิวเตอร์เป็นฐานในการเสนอสารสนเทศโดยการควบคุม
อุปกรณ์ร่วมต่าง ๆ ในการทำงาน เช่น ควบคุมการทำงานของอุปกรณ์ในสถานีงานสื่อประสม ควบคุม
การเสนอภาพสไลด์มัลติวิช่ัน และการเสนอในรูปแบบของแผ่นวิดิทัศน์เชิงโต้ตอบ ( Interactive 
Video) การใช้ในลักษณะนี้คอมพิวเตอร์จะเป็นตัวกลางในการควบคุมการทำงานของเครื่องเล่น  
แผ่นวิดิทัศน์ และเครื่องเล่นซีดีรอม ให้เสนอภาพนิ่ง และภาพเคลื่อนไหวตามเนื้อหาบทเรียนที่เป็น
ตัวอักษรที่ปรากฏอยู่บนจอภาพคอมพิวเตอร์ รวมถึงควบคุมเครื่องพิมพ์ในการพิมพ์ข้อมูลต่าง  ๆ 
ของบทเรียน และผลการเรียนของผู้เรียนแต่ละคนด้วย 
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     2.2 การใช้คอมพิวเตอร์เป็นฐานในการผลิตแฟ้มสื่อประสมโดยการใช้
โปรแกรมสำเร็จรูปต่าง ๆ เช่น Tool Book และ Author ware และนำเสนอแฟ้มบทเรียนที่ผลิตแล้ว
แก่ผู้เรียน โปรแกรมสำเร็จรูปเหล่านี้จะช่วยในการผลิตแฟ้มบทเรียน ฝึกอบรม หรือการเสนองาน  
ในลักษณะของสื่อหลายมิติ โดยในแต่ละบทเรียนจะมีเนื้อหาในลักษณะของตัวอักษร ภาพกราฟิก 
ภาพกราฟิก เคลื่อนไหว ภาพเคลื่อนไหวแบบวิดิทัศน์และเสียงรวมอยู่ในแฟ้มเดียวกัน บทเรียนที่ผลิต
เหล่านี้ เรียกว่า “บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน” หรือ “CAI” นั่นเองการนำเสนอข้อมูลของ 
สื่อประสม II นี้ จะเป็นไปในลักษณะสื่อหลายมิติที่เน้นเชิงโต้ตอบ ซึ่งช่วยให้ผู้ใช้สามารถดูข้อมูลบน
จอภาพได้หลายลักษณะ คือ ทั้งตัวอักษร ภาพ และเสียง และถ้าต้องการจะทราบข้อมูลมากกว่านี้ 
ผู้ใช้ก็เพียงแต่คลิกที่คำหรือสัญลักษณ์รูปที่ทำเป็นปุ่มในการเช่ือมโยงก็จะมีภาพ เสียง หรือข้อความ
อธิบายปรากฏข้ึนมา 
    3. ประสมสื่อที่เป็นวัสดุ อุปกรณ์และกระบวนการเข้าร่วมกัน นำมาใช้สำหรับ  
การเรียนการสอนปกติทั่ว ๆ ไป เช่น ชุดอุปกรณ์ ชุดการเรียนการสอน บทเรียนแบบโปรแกรม 
โปรแกรมสไลด์ ศูนย์การเรียน เป็นต้น สื่อประสมแต่ละชนิดที่จัดอยู่ในประเภทนี้มีหลักการและ
ลักษณะเด่นแตกต่างกันออกไป คือ 
     3.1 สามารถให้ผู้ เรียนได้ประสบการณ์ด้วยตนเอง คือ มีส่วนร่วมในการ
กระทำหรือปฏิบัติกิจกรรมเป็นการเร้าใจแก่ผู้เรียน เช่น ศูนย์การเรียน บทเรียนโปรแกรม ชุดอุปกรณ์ 
เป็นต้น 
     3.2 สามารถให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามความรู้ความสามารถ และความแตกต่าง
ของแต่ละบุคคล เช่น บทเรียนโปรแกรม ชุดการสอน เป็นต้น  
     3.3 สามารถให้ผู้เรียนใช้เรียนด้วยตนเองหรือใช้เมื่อขาดครูได้ เช่น บทเรียน
แบบโปรแกรมชุดการสอนรายบุคคล เป็นต้น  
     3.4 สามารถให้ผู้เรียนได้รับผลตอบกลับทันที และได้รับความรู้สึกภาคภูมิใจ 
ในความสำเร็จ เช่น ศูนย์การเรียน การสอนแบบจุลภาค เป็นต้น 
     3.5 สามารถใช้ประกอบการศึกษาทางไกลให้ดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
เช่น ชุดการสอนทางไกลสำหรับการศึกษาเพื่อมวลชน เป็นต้น 
     3.6 สามารถใช้ส่งเสริมสมรรถภาพของครู เช่น ชุดการสอนประกอบคำ
บรรยาย เป็นต้น 
     3.7 สามารถให้ผู้เรียนได้ฝึกความรับผิดชอบและการทำงานเป็นกลุ่ม เช่น 
ศูนย์การเรียน กลุ่มสัมพันธ์ เป็นต้น 
    4. ประสมสื่อประเภทฉาย เป็นการประสมโดยมีข้อจำกัดที่ความสามารถและ
คุณสมบัติเฉพาะตัวของอุปกรณ์เครื่องฉายเป็นสำคัญ เช่น สไลด์ประกอบเสียงและวิดิทัศน์ประกอบ
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เสียง สไลด์ และแผ่นโปร่งใส วีดิโออิมเมจ เป็นต้น และฉายบนจอตั้งแต่ 2 จอข้ึนไป เป็นการใช้ฉายกับ
ผู้ชม เป็นกลุ่มสื่อประสมประเภทฉายน้ีสามารถใช้ประกอบการศึกษาและการเรียนการสอนโดยเฉพาะ 
สำหรับผู้เรยีนที่ชอบการเรียนรูจ้ากการอ่านภาพ การเสนอด้วยสื่อประเภทฉายน้ีแม้ว่าในบางครั้งราคา 
การผลิตอาจจะสูงและการผลิตซับซ้อนกว่าการผลิตสื่อประสมบางชนิดในประเภทแรก แต่ผลที่ได้รับ 
จากการเสนอด้วยสื่อประสมประเภทฉายให้ผลตรงที่มีคุณสมบัติเฉพาะตัวที่สื่ออื่นไม่สามารถทำได้ คือ 
ให้ผลความรู้สึกอารมณ์และสุนทรียภาพแก่ผู้ชม ทั้งยังช่วยดึงดูดความสนใจให้ผู้ชมได้ติดตามอย่าง  
ตื่นตาตื่นใจและมีประสิทธิภาพเป็นการช่วยในการเรียนการสอน สื่อประสมประเภทนี้มีคุณสมบัติ
เหมาะแก่การนำมาใช้ในการเรียนการสอน ได้แก่ 
     4.1 ใช้เมื่อสื่อมีการเปรียบเทยีบความคล้ายคลงึกัน เป็นการง่ายสำหรับผูเ้รยีน 
ในการสังเกตและเรียนรู้สิ่งที่คล้ายคลึงกันจากสื่อต่าง ๆ เมื่อภาพของสิ่งนั้น ๆ ปรากฏบนจอพร้อมกัน  
     4.2 ใช้สอนให้เห็นความแตกต่าง และการตัดกันเมื่อภาพหลาย ๆ  ภาพปรากฏ 
พร้อม ๆ กัน  
     4.3 ใช้มองสิ่งหนึ่งสิ่งใดจากมุมที่ต่างกัน เช่น ภาพสถานที่หรืออาคารสถานที่ 
โดยภาพปรากฏพร้อมกันจากการมองในแง่มุมที่ต่างกัน  
     4.4 ใช้แสดงภาพซึ่งดำเนินเป็นข้ันตอน และสามารถเลียนแบบการเคลื่อนไหว
ได ้ 
     4.5 ใช้แสดงสิ่ งที่ เกิด ข้ึนตามลำดับก่อนหลั ง เกิดความต่อ เนื่ อ งที่ ดี  
มีความสัมพันธ์กันระหว่างภาพและเวลา ประกอบกับการจัดภาพและจอให้มีขนาดต่างกันเป็นการง่าย
ต่อการจดจำ  
     4.6 ใช้เน้นจุดใดจุดหนึ่งโดยตรงได้ โดยการกำหนดจุดสนใจที่ต้องการให้อยู่ใน 
ตำแหน่งและรูปแบบที่ต่างกันหรืออาจทำโดยการใช้ภาพที่ซ้ำ ๆ กับปรากฏบนจอพร้อม ๆ กัน  
     4.7 ใช้ยืดเวลาการเสนอจุดหรือส่วนที่สำคัญของเนื้อหา เช่น บางครั้งภาพที่
สำคัญสามารถปรากฏอยู่บนจอต่อไปขณะที่รายละเอียดหรือส่วนที่เกี่ยวข้องได้เปลี่ยนไปในจอถัดไป  
     4.8 ใช้แสดงการเคลื่อนไหว โดยใช้หลักการฉายภาพนิ่งหลาย  ๆ ภาพ
ต่อเนื่องกันอย่างรวดเร็ว หรือใช้ความสามารถของวิดิทัศน์ 
     4.9 ใช้รวมสื่อภาพนิ่ง สไลด์ และวิดิทัศน์ ในขณะที่แสดงภาพน่ิงอาจจะมีการ
ฉายวีดิทัศน์ประกอบบนจอถัดไป  
     4.10 ใช้แสดงภาพที่เห็นได้กว้าง (Panorama) บนจอที่ติดกัน  
     4.11 ลักษณะพิเศษประการสุดท้ายที่ เด่นของสื่อประสมประเภทนี้ คือ 
สามารถแสดงเนื้อหาได้มากในระยะเวลาที่จำกัด ลักษณะพิเศษนี้ผู้สอนอาจใช้สื่อประสมนี้ในการทำ
เป็นบทนำ หรือบทสรุปได้ 
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    5. สื่อประสมระบบการสื่อสารกับเทคโนโลยีสารสนเทศโดยการใช้คอมพิวเตอร์
ร่วมกับอุปกรณ์อื่น เช่น เครื่องเล่นซีดี–รอม เครื่องเสียงระบบดิจิตอล เครื่องเล่นแผ่นวิดิทัศน์ เป็นต้น 
เพื่อให้คอมพิวเตอร์สามารถทำงานคำนวณค้นหาข้อมูล แสดงภาพวิดิทัศน์และมีเสียงต่าง  ๆ 
การทำงานของสื่อหลาย ๆ อย่างในสื่อประสม ประกอบด้วย การทำงานของระบบเสียง (Sound) 
ภาพเคลื่ อนไหว (Animation) ภาพนิ่ ง  (Still Images) วิดิ ทัศน์  (Video) และไฮเปอร์ เท็ กซ์  
(Hypertext) ซึ่งข้อมูลที่ใช้ในไฮเปอร์เท็กซ์จะแสดงเนื้อหาหลักของเรื่องราวที่กำลังอ่านขณะนั้น  
โดยเน้นเนื้อหา ถ้าคำใดสามารถเช่ือมจากจุดหนึ่งในเนื้อหาไปยังเนื้อหาอื่นได้ก็จะทำเป็นตัวหนาหรือ
ขีดเส้นใต้ไว้ เมื่อผู้ใช้หรือผู้อ่านต้องการจะดูเนื้อหาก็สามารถใช้เมาส์คลิกไปยังข้อมูลหรือคำเหล่าน้ัน
เพื่อเรียกมาดูรายละเอียดของเนื้อหาได้สื่อประสมในลักษณะนี้นับว่าเป็นเทคโนโลยีใหม่กำลังได้รับ
ความสนใจอย่างกว้างขวาง เพราะเป็นเทคโนโลยีที่ทำให้เราสามารถใช้คอมพิวเตอร์ในการแสดงข้อมูล
ได้หลากหลายรูปแบบ ดังนั้น สื่อประสมจะต้องมีคุณสมบัติสำคัญประการหนึ่ง คือ ความสามารถ 
ในการโต้ตอบ (Interactivity) อุปกรณ์ที่ตอบสนองความสามารถนี้ได้คือคอมพิวเตอร์นั่นเอง 
   ผู้วิจัยจึงสรุปได้ว่า มัลติมีเดียนั้นมีหลายรูปแบบ การวิจัยการพัฒนาความสามารถ
อ่านเพื่อความเข้าใจโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียสำหรับนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 จึงเลือกรูปแบบให้มัลติมีเดียทำหน้าที่นำเสนอข้อมูลใช้เพื่อประกอบการศึกษา
และการเรียนการสอน โดยเฉพาะสำหรับผู้เรียนที่ชอบการเรียนรู้จากการอ่านภาพ ดูวิดิโอ เพื่อให้ผล
ความรู้สึก อารมณ์ และสุนทรียภาพแก่ผู้ชม ทั้งยังช่วยดึงดูดความสนใจ กระตุ้นให้เกิดการอยาก
เรียนรู้และให้นักเรียนได้ติดตามอย่างตื่นตาตื่นใจ 
  การประยุกต์ใช้มัลติมีเดียทางการเรียนการสอน 
   การนำเอามัลติมีเดียมาประยุกต์ใช้กับการศึกษาเพื่อให้เกิดผลทางการเรียนการสอน 
มีแนวทางในการประยุกต์ใช้ตามขั้นตาม การสอนทั่วไปดังนี้ (เมธี พิกุลทอง, 2559) 
    1. การนำเสนอเนื้อหา (Content presentation) ในรูปแบบลักษณะต่าง ๆ และ
ข้ันตอนต่าง ๆ กัน 
    2. การช้ีแนะนักเรียน (Student guidance) โดยนักเรียนไม่สามารถเปิดดูเนื้อหา
ที่อยู่ในคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียทางการศึกษาได้ทันทีเหมือนหนังสือ จึงจำเป็นต้องมีระบบนำร่อง 
(Navigation System) ควบคู่กับการช้ีแนะเนื้อหาหรือวิธีเรียนของนักเรียน เพื่อป้องกันนักเรียน 
หลงทาง  
    3. การฝึกฝนโดยนักเรียน (Student practice) เป็นจุดเด่นของสื่อการศึกษา 
ชนิดนี้ เพราะสามารถกำหนดกิจกรรมและกำหนดสถานการณ์ให้นักเรียนฝึกฝนตนเองได้ตามความ
สะดวก และสามารถทำซ้ำ ๆ กันได้โดยไม่จำกัดเหมือนกับการฝึกฝนกับผู้สอนโดยตรง  
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    4. การประเมินผลการเรียนรู้ (Learning evaluation) ข้ันตอนน้ีเป็นจุดเด่นของ 
คอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย เพราะผู้เรียนสามารถประเมินผลการเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง ถ้าผลออกมาไม่น่า 
พอใจสามารถเรียนซ้ำ ๆ และประเมินผลอีกได้โดยไม่กระทบกระเทือนผู้สอน  
   จากข้อมูลดังกล่าวสรุปได้ว่า มัลติมีเดีย หรือสื่อประสมมีหน้าที่ทั้งการนำเสนอข้อมูล 
และเพื่อการเรียนรู้ด้วยตนเอง สามารถใช้เพื่อนำเสนอเนื้อหา การช้ีแนะผู้เรียน การฝึกฝนโดยผู้เรียน 
การประเมินผลการเรียนรู้ ในการวิจัยการพัฒนาการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจโดยการจัดการ
เรียนรู้ด้วยการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL Plus ร่วมกับมัลติมีเดียของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีที่ 5 ผู้วิจัยจะใช้มัลติมีเดียในเชิงการฝึกฝนโดยนักเรียน ซึ่งเป็นข้ันตอนที่จะส่งเสริมการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจของนักเรียนได้ 
  หลักการในการเลือกมัลตมิีเดีย 
   การเลือกมัลติมีเดียเพื่อนำมาใช้ประกอบการสอน เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
อย่างมีประสิทธิภาพน้ันเป็นสิง่สำคัญยิ่ง โดยในการเลอืกสื่อผูส้อนจะต้องตั้งวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 
ในการเรียนให้แน่นอนเสียก่อน เพื่อใช้วัตถุประสงค์นั้นเป็นตัวช้ีนำในการเลือกสื่อการสอนที่เหมาะสม 
(กิดานันท์ มลิทอง, 2540) โดยมีแนวคิดในการเลือกมัลติมีเดียดังนี้ 
    Romiszowski (1999) แ ล ะ  Jerrold Kemp แ ล ะ  Don C. Smelle (1989  
อ้างถึงใน ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย, 2558 : 260-261) ได้อธิบายถึงหลักการในการเลือกสื่อ 
การเรียนรู้ว่า สื่อการสอนมีอยู่หลากหลายรูปแบบ หลากหลายประเภท การเลือกสื่อการสอนมี
ความสำคัญมาก ต่อกระบวนการเรียนการสอน อย่างไรก็ตามในการเลือกสื่อการสอนพึงระลึกไว้เสมอ
ว่า “ไม่มีสื่อการสอนอันใดที่ใช้ได้ดีที่สุดในทุกสถานการณ์” ในการตัดสินใจเลือกใช้สื่อการสอนต้อง
พิจารณาถึงปัจจัยหลาย ๆ อย่างร่วมกัน ผู้ใช้สื่อไม่ควรยกเอาความสะดวก ความถนัด หรือความพอใจ
ส่วนตัวเป็นปัจจัยสำคัญในการเลอืกสือ่การสอน เพราะอาจเกิดผลเสยีต่อกระบวนการเรียนการสอนได้ 
แนวคิดเกี่ยวกับการเลือกสื่อการสอนก็เป็นอีกประเด็นหนึ่งที่มีผู้ให้ความสนใจและให้คำแนะนำไว้  
หลากหลายมุมมอง ในที่นี้จะนำเสนอเฉพาะแนวคิดของ Romiszowski แนวคิดของ Jerrold 
E.Kemp และ Don C.Smelle และกาญจนา คุณารักษ์ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ แนวคิดการเลือกสื่อ 
การสอนของ Romiszowski 
    Romiszowski กล่าวถึงใน ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย (2558 : 260-261) ได้เสนอ
แนวทางอย่างง่ายในการพิจารณาเลือกใช้สื่อการสอนไว้ว่า ในการเลือกสื่อการสอนนั้นมีปัจจัย  
หลายอย่างที่มีผลต่อการเลือกสื่อที่จำเป็นต้องนำมาพิจารณา ปัจจัยเหล่าน้ัน ได้แก่ 
     1. วิธีการสอน (Instructional Method) การเลือกวิธีการสอนเป็นปัจจัยแรก
ที่ควบคุมการเลือกสื่อ หรืออย่างน้อยที่สุดก็เป็นสิ่งที่จำกัดทางเลือกของการใช้สื่อการสอนในการ
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นำเสนอ เช่น  ถ้าเลือกใช้ วิธีการสอนแบบอภิปรายกลุ่ม  (Group Discussion) เพื่ อแบ่ งปั น
ประสบการณ์ซึ่งกันและกัน 
     2. งานการเรียนรู้ (Learning Task) สิ่งที่มีอิทธิพลต่อทางเลือกในการเลือก
สื่อการสอน อีกประการหนึ่งคือ งานการเรียนรู้สำหรับผู้เรียน เพราะสิ่งนี้จะเปน็สิ่งที่จำกัดหรือควบคุม
การเลือก วิธีการสอน ตัวอย่างเช่น การฝึกอบรมผู้ตรวจการ หรือทักษะการบริหารงาน 
     3. ลักษณะของผู้เรียน (Learner Characteristics) ลักษณะพิเศษเฉพาะของ
ผู้เรียนก็เป็นปัจจัยหนึ่งที่มีอิทธิพลโดยตรงต่อการเลือกสื่อการสอน ตัวอย่างเช่น การสอนผู้เรียนที่
เรียนรู้ได้ช้า โดยการใช้หนังสือหรือเอกสารเป็นสื่อการสอน จะเป็นสิ่งที่ยิ่งทำให้เกิดปัญหาอื่น  ๆ 
ตามมาในกระบวนการเรียนการสอน ผู้เรียนกลุ่มนี้ควรเรียนรู้จากสื่ออื่น ๆ ที่ทำการรับรู้และเรียนรู้ได้
ง่ายกว่าน้ัน 
     4. ข้อจำกัดในทางปฏิบัติ (Practical Constrain) ข้อจำกัดในทางปฏิบัติ 
ในที่นี้หมายถึงข้อจำกัดทั้งทางด้านการจัดการ และทางด้านเศรษฐศาสตร์ ซึ่งเป็นปัจจัยที่มีอิทธิพลต่อ
ทางเลือกในการเลือกใช้วิธีการสอนและสื่อการสอน เช่น สถานที่ใช้สื่อการสอน สิ่งอำนวยความ
สะดวก ขนาดพื้นที่ งบประมาณ เป็นต้น 
     5. ผู้สอนหรือครู (Teacher) สื่อการสอนแต่ละชนิดไม่ว่าจะมีข้อดีอย่างไร 
แต่อาจไม่ถูกนำไปใช้เพียงเพราะผู้สอนไม่มีทักษะในการใช้สื่อนั้น ๆ นอกจากประเด็นในเรื่องทักษะ
ของผู้สอนแล้ว ประเด็นในเรื่องทัศนคติของผู้สอนก็เป็นสิ่งที่มีอิทธิพลต่อการเลือกสื่อการสอนเช่นกัน 
    แนวคิดการเลือกสื่อการสอนของ Jerrold E. Kemp and Don C. Smelle  
Jerrold E. Kemp and Don C. Smelle กล่าวถึงใน ศิริวรรณ วณิชวัฒนวรชัย (2558 : 260-261)
เสนอว่า นอกจากงานการเรียนรู้หรือสถานการณ์การเรียนรู้ซึ่งเป็นสิ่งสำคัญที่กำหนดถึงสื่อที่จะ
เลือกใช้แล้ว สิ่งสำคัญประการต่อมาในการพิจารณาเลือกใช้สื่อการสอนคือ คุณลักษณะของสื่อ  
ซึ่งผู้สอนควรศึกษาคุณลักษณะของสื่อแต่ละชนิดประกอบในการเลือกสื่อการสอนด้วย คุณลักษณะ  
ของสื่อ (Media Attributes) หมายถึง ศักยภาพของสื่อในการแสดงออกซึ่งลักษณะต่าง  ๆ เช่น 
การเคลื่อนไหว สี และเสียง เป็นต้นคุณลักษณะของสื่อที่สำคัญ ได้แก่ 
     1. การแสดงแทนด้วยภาพ (เช่น ภาพถ่าย ภาพกราฟิก)  
     2. ปจัจัยทางด้านขนาด (เช่น การใช้/ไม่ใช้เครื่องฉายเพื่อขยายขนาด)  
     3. ปจัจัยทางด้านสี (เช่น สีสันต่าง ๆ ขาว-ดำ) 
     4. ปจัจัยทางด้านการเคลือ่นไหว (เช่น ภาพน่ิง ภาพเคลื่อนไหว)  
     5. ปจัจัยทางด้านภาษา (เช่น ข้อความ/ตัวอักษร เสียงพูด)  
     6. ความสัมพันธ์ของภาพและเสียง (เช่น ภาพที่มี/ไม่มเีสียงประกอบ)  
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     7. ปัจจัยทางด้านการจัดระเบียบข้อมูล (กำหนดให้ดูทีละภาพตามลำดับ 
หรือตามลำดับที่ผู้ชมเลือก) 
    แนวคิดการเลือกสื่อการสอน ของกาญจนา คุณารักษ์ 
     กาญจนา คุณารักษ์ (2558 : 469) กล่าวว่า กฎการเลือกสื่อมีอยู่ 6 ข้อ 
หรือเรียกว่า หลักการทั่วไปในการพิจารณาก่อนที่จะตัดสินใจอย่างไม่เป็นทางการในการเลือกสื่อ  
      กฎข้อที่ 1 การเรียนการสอนโดยทั่วไปแลว้ต้องเลือกสื่อสงทาง (two way 
media) นักเรียนจะเรียนได้ดีที่สุดเมื่อมีปฏิสัมพันธ์กับวัตถุ สื่อการเรียนการสอน ครู สมุดทำงาน หรือ
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
      กฎข้อที่  2 สื่อทางเดียว (one way media) ควรได้รับการสนับสนุน 
โดยสื่อที่ให้ข้อมูลย้อนกลับ ตัวอย่างคือ ภาพยนตร์ วิดิทัศน์ จะให้ประสิทธิผลมากกว่าเมื่อมีคู่มือการ
ใช้ควบคู่ไปด้วย หรือมีแบบฝึกปฏิบัติควบคู่ไปด้วย หรือมีครูซึ่งสามารถที่จะถามคำถามและตอบ
คำถามได ้
      กฎข้อที่  3 การเรียนรู้ของแต่ละบุคคลต้องการสื่อที่มีความยืดหยุ่น 
ตัวอย่างคือผู้ที่เรียนช้า อาจจะต้องการสือ่การเรยีนที่แตกแขนงออกไปเปน็พิเศษ เช่น แบบฝึกหัดเสริม 
(remedial exercises) ตัวอย่างเสริมพิเศษ สื่อภาพยนตร์ ควรจะส่งเสริมโดยการเยียวยาแก้ไขหรือ 
มีกิจกรรมที่เหมาะสมกับความต้องการของแต่ละบุคคล โปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอนสามารถที่จะ
ตอบสนองได้อย่างดีเลิศในความยืดหยุ่นที่มีต่อปัจเจกบุคคล 
      กฎข้อที่  4 การนำเสนอโลกแห่งความเป็นจริงต้องการสื่อทัศนะวัสดุ 
ตัวอย่างนักเรียนพยาบาลเรยีนรู้วิธีการตัดไหมจำเป็นต้องเหน็การสาธิต (ภาพยนตร์ วิดิทัศน์ การสาธิต
ของจริง) มากกว่ามากกว่าที่จะเขียนออกมาเป็นรายการตัดไหม  
      กฎข้อที่ 5 พฤติกรรมที่คาดหวังภายหลังการเรยีนการสอน ควรจะได้มีการ
ฝึกปฏิบัติในระหว่างที่มีการเรียนการสอน การได้ยินหรือการเห็นทักษะที่แสดงออกมาไม่เป็นการ
เพียงพอ ตัวอย่างผู้ปฏิบัติจำเป็นต้องทำการตัดไหมตามที่เห็นในวิดิทัศน์ ไม่ว่าจะเป็นการตัดไหม  
เทียม ๆ หรือตัดไหมจริง ๆ  
      กฎข้อที่ 6 เหตุการณ์แต่ละเหตุการณ์ของบทเรียนอื่น ๆ อาจจะต้องการ
เลือกสื่อที่มีความแตกต่างกัน ตัวอย่างทฤษฎีที่อยู่บนหลักการของวิธีการทำหมันอาจจะต้องการวัสดุ
อุปกรณ์ที่เป็นสิ่งพิมพ์ ในขณะที่วิธีการตัดไหมอาจจะต้องการการสาธิตที่มีความเป็นจริงมากกว่า 
    จากแนวคิดของ Romiszowski, Jerrold E.Kemp and Don C. Smelle และ
กาญจนา คุณารักษ์ ดังกล่าวจึงมีเกณฑ์ในการเลือกสื่อต้องมีแนวคิดดังนี้ 
     1. สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ตรงกับลักษณะเนื้อหา  
     2. เหมาะสมกับลักษณะของผู้เรียน  
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     3. จำนวนผู้เรียนและกิจกรรมการเรียนการสอน  
     4. สภาพแวดล้อม  
     5. น่าสนใจและดึงดูด  
     6. สะดวกในการเก็บรักษา 
    จากแนวคิดดังกล่าวจะเห็นว่า มัลติมีเดียมีหลายประเภทตามการจำแนกไว้
ข้างต้น แต่ต้องมีเกณฑ์ในการเลือกมัลติมีเดียให้เหมาะสม ผู้วิจัยจึงเลือกมัลติมีเดียประเภท วิดิทัศน์ 
เพื่อใช้ประกอบการสอนร่วมกับการใช้กิจกรรมการสอนแบบ KWL Plus เพื่อพัฒนาทักษะการอ่าน
เพื่อความเข้าใจ 
  ประเภทของดิจิทัลวีดีทัศน์ 
   ปัจจุบันมีการนำมัลติมีเดียประเภทดิจิทัลวิดิทัศน์มาประกอบการจัดการเรียน 
การสอน โดยมีการจำแนกประเภทของวิดิทัศน์ไว้เป็นประเภทต่าง ๆ ดังนี ้ 
    เนาวนิตย์ สงคราม (2554 : 19) ได้กล่าวถึงประเภทของดิจิทัล วีดีทัศน์ ว่า 
ปัจจุบันวิดิทัศน์เป็นองค์ประกอบหนึ่งของหน่วยงานและชีวิตประจำวัน ภาพทุกภาพ เรื่องทุกเรื่อง  
จากสื่อวิดิทัศน์มีอิทธิพลต่อทัศนคติ ความเช่ือ ความรู้สึกนึกคิดของบุคคลทั่วไป เนื่องจากเป็นการ
บริการถึงบ้าน บางรายการใช้กลยุทธ์ทางการตลาดและจิตวิทยา บางโฆษณาใช้การนำเสนอซ้ำ
บ่อยครั้งทำให้ผู้ดูจำติดตา ประทับใจ และเปลี่ยนแปลงตามสื่อนั้น ๆ โดยไม่รู้ตัว ทำให้วิดิทัศน์เป็นสื่อ
ที่ให้ภาพและเสียงได้สมจริง โดยใช้เครื่องรับวิดิทัศน์เป็นช่องทางสื่อสาร ภาพและการแสดงต่าง  ๆ 
สามารถใช้กล้องบันทึกได้ง่ายเสมือนภาพถ่าย แต่ที่เหนือกว่าภาพถ่ายคือ การนำเสนอภาพที่บันทึก
จากกล้องวิดิทัศน์นั้นมีการเคลื่อนไหวได้อย่างเป็นธรรมชาติ วิดิทัศน์ในปัจจุบันเป็นสื่ออีกชนิดหนึ่ง  
ซึ่งถูกนำมาใช้ในวงการศึกษา เนื่องจากวิดิทัศน์เป็นอุปกรณ์ที่สามารถบันทึกภาพและเสียงไว้ได้  
พร้อมกัน สามารถแก้ไข และบันทึกลงใหม่ได้ อีกทั้งสามารถนำกลับมาใช้ใหม่ได้ทันทีดูภาพช้าและ
ภาพเร็วได้ตามความต้องการที่มักใช้ในการเรียนการสอนได้แก่ 
     1. การบรรยาย (Narrative) เป็นดิจิทัลวีดีทัศน์ที่ปกติมักพบเห็นกันอยู่บ่อย ๆ 
สร้างโดยคิดเรื่องราวให้ตรงกับเนื้อหาที่ได้รับ  แล้วมีการถ่ายทำลักษณะคล้ายหนังสั้นหรือละคร 
โทรทัศน์ หรือรายการโทรทัศน์รูปแบบเกมโชว์ การสัมภาษณ์ถึงประเด็นต่าง  ๆ การสนทนา
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  
     2. สารคดี (Documentary) เป็นดิจิทัลวีดีทัศน์ที่นำเสนอเกี่ยวกับข้อเท็จจริง
เรื่องราวกับบุคคลที่มีตัวตนอยู่จริง เหตุการณ์เกิดข้ึนจริง มีเจตนาในการให้สาระความรู้ ถ่ายสถานที่
ต่าง ๆ แล้วแนะนำสถานที่ เหตุการณ์ในสถานที่นั้น ๆ  
     3. แอนิ เม ชัน  (Animation) เป็นดิจิทัล วีดีทั ศน์ที่ สร้างด้วยโปรแกรม
คอมพิวเตอร์ เช่น Macromedia Flash เพื่อนำเสนอเรื่องราวสาระต่าง ๆ เช่น ก้านกล้วยสอนนับเลข  
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    ชัยยงค์ พรหมวงศ์ และนิคม ทาแดง (2560) กล่าวถึงใน Mediathail and 
Education based learning ได้จัดรูปแบบวิดิทัศน์เพื่อการศึกษาไว้ 12 รูปแบบ ซึ่งมีรายละเอียด
ดังนี ้ 
     1. รูปแบบพูดคนเดียว (Monologue) เป็นรายการที่ผู้ปรากฏตัวพูดคุยกับ
ผู้ชมเพียงหนึ่งคน ส่วนมากจะมีภาพประกอบเพื่อมิให้เห็นหน้าผู้พูดอยู่ตลอดเวลา  
     2. รูปแบบสนทนา (Dialogue) เป็นรายการที่มีคนมาพูดคุยกันสองคน 
ทั้งสองคนมีผู้ถาม และคู่สนทนาแสดงความคิดเห็นที่นำเสนอทั้งคู่มาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
การสนทนาจะมีคน 2-3 คน ก็ได ้ 
     3. รูปแบบอภิปราย (Discussion) เป็นรายการที่ผู้ดำเนินรายการอภิปราย
หนึ่งคนป้อน ประเด็นคำถามให้ผู้ร่วมอภิปรายตั้งแต่ 2 คนข้ึนไป แต่ไม่ควรเกิน 4 คน ผู้อภิปรายแต่ละ
คนจะแสดงความคิดเห็นของตนเองต่อประเด็นต่างๆ 
     4. รูปแบบสัมภาษณ์ ( Interview) เป็นรายการที่มีผู้สัมภาษณ์และผู้ ถูก
สัมภาษณ์ คือ วิทยากรและพิธีกรมาสนทนากัน  
     5. รูปแบบเกมหรือตอบปัญหา (Quiz Programmed) เป็นรายการที่จัดให้มี
การแข่งขันระหว่างคนหรือกลุ่มของผู้ที่มาร่วมรายการด้วยการเล่นเกมหรือตอบปัญหา 
     6. รูปแบบสารคดี (Documentary Programmed) เป็นรายการที่ เสนอ
เนื้อหาด้วยภาพ และเสียงบรรยายตลอดรายการโดยไม่มีพิธีการ ซึ่งแบ่งออกเป็น 2 ประเภท 
      6.1 สารคดีเต็มรูป เป็นการดำเนินเรื่องด้วยภาพและเนื้อหาตลอดรายการ  
      6.2 กึ่งสารคดีกึ่งพูดคนเดียว (Semi Documentary) เป็นรายการที่มี 
ผู้ดำเนินรายการทำหน้าที่เดินเรื่องพูดคุยกับผู้ชมและให้เสียงบรรยายตลอดรายการ นอกนั้นเป็นภาพ
แสดงเรื่องราวต่าง ๆ 
     7. รูปแบบละคร (Dramatically style) เป็นรายการที่เสนอเรื่องราวด้วยการ
จำลองสถานการณ์ เป็นละครที่มีการกำหนดผู้แสดง จัดสร้างแสง การแต่งตัว และแต่งหน้าให้สมจริง
สมจัง และใช้เทคนิคการละครเพื่อเสนอเรื่องราวให้เหมือนจริงมากที่สุด  
     8. รูปแบบสารละคร (Docu–Drama) เป็นรายการที่ผสมผสานรูปแบบ 
สารคดีเข้ากับรูปแบบละครหรอืการนำละครมาประกอบรายการที่เสนอเนื้อหาบางส่วน มิใช่เสนอเป็น
ละครทั้งรายการ เพื่อให้การศึกษาความรู้และแนวคิด  
     9. รูปแบบสาธิต (Demonstration) เป็นรายการที่ เสนอวิธีการทำอะไร 
สักอย่างเพื่อให้ผู้ชมได้แนวทางไปใช้ทำจริง  
     10. รูปแบบเพลงและดนตรี (Song and Music) รูปแบบเพลงและดนตรี 
มี 3 ลักษณะ  
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      10.1 มีดนตรี นักร้องมาแสดงสด  
      10.2 ให้นักร้องมาร้องควบคู่ไปกับเสียงดนตรีที่บันทึกมาแล้ว  
      10.3 ให้นักร้องและนักดนตรีมาแสดง แต่ใช้เสียงที่บันทึกมาแล้ว  
     11. รูปแบบการถ่ายทอดสด (Live Programmed) เป็นรายการที่ถ่ายทอด
เหตุการณ์ที่เกิดข้ึนจริงในขณะนั้น  
     12. รูปแบบนิตยสาร (Magazine Programmed) เป็นรายการที่ เสนอ
รายการหลายประเด็น และหลายรูปแบบในรายการเดียวกัน 
    จากรูปแบบมัลติมีเดียประเภทวิดิทัศน์ดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยจึงสรุปรูปแบบของ
มลัติมีเดียประเภทวิดิทัศน์เพื่อใช้ในการวิจัยการพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ
โดยใช้คำถามเป็นฐานร่วมกับมัลติมีเดีย ได้ดังนี้ 
     1. รูปแบบรายการที่เน้นการอภิปราย สนทนาถึงประเด็นต่าง ๆ สารคดีจาก
เหตุการณ์จริง รวมถึงละครและสารละครที่มีการจำลองเรื่องราวทั้งเรื่องจริงและเรื่องที่แต่งข้ึน  
     2. รูปแบบรายการเน้นเนื้อหาที่เกี่ยวกับข้อเท็จจริงเรื่องราวกับบุคคลที่มี
ตัวตนอยู่จริง เหตุการณ์เกิดข้ึนจริง มีเจตนาในการให้สาระความรู้ ถ่ายสถานที่ต่าง  ๆ แล้วแนะนำ
สถานที่ เหตุการณ์ในสถานที่นั้น ๆ 
    รูปแบบของมัลติมีเดียประเภทวีดีทัศน์ที่เหมาะสมกับการนำไปใช้ในการจัด 
การเรียนการสอนจะมีทั้งลักษณะการอภิปราย สนทนาถึงประเด็นต่าง ๆ สารคดีจากเหตุการณ์จริง 
รวมถึงละคร และสารละครที่มีการจำลองเรื่องราวทั้งเรื่องจริงและเรื่องที่แต่งข้ึน งานวิจัยการพัฒนา
ทักษะอ่านภาษาอังกฤษเพื่ อความเข้าใจโดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับ 
สื่อมัลติมีเดียของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 เลือกใช้สื่อยูทูบรูปแบบสารคดีที่มี ภาพ เสียง 
และผู้บรรยาย 
  ขั้นตอนการสอนโดยใช้มลัติมีเดียเพ่ือการเรียนการสอน 
   ส่วนข้ันตอนการใช้สื่อมัลติมีเดียน้ัน อัศวพร แสงอรุณเลิศ (2551), คะนึงนิจ จิตตรง 
(2551), อรพรรณ สุธาพันธ์ (2551) และโบวรักษณ์ นาคทรงแก้ว (2552) ได้กล่าวสอดคล้องกันว่า 
มีขั้นตอนการใช้สื่อมัลติมีเดียเพื่อการเรียนการสอน ดังนี้ 
    1. ข้ันก่อนใช้มัลติมีเดีย  
     1.1 ครูจะต้องพิจารณาถึงความเหมาะสมกับการประยุกต์ใช้ โดยอาศัยคู่มือ
การเลือกเรื่องที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา ความสามารถของนักเรียน ความเหมาะสมกับระดับช้ัน  
     1.2 ครูจะต้องระมัดระวังเกี่ยวกับความเหมาะสมของเนื้อหา ความคิด 
รวบยอดที่อาจจะไม่สมบูรณ์แบบ หรือเป็นเรื่องราวบางตอนที่ล้าสมัย การตัดสินใจเลือกมัลติมีเดีย  
ครูและผู้ออกแบบระบบการสอนจะต้องใช้ข้อมูลอื่นประกอบในการเลือกมัลติมีเดียด้วย  
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     1.3 ทดลองใช้ดูเป็นวิธีการที่ดีที่สุดในการพิจารณาเลือกใช้มัลติมีเดีย ครูควร
จดบันทึกเนื้อหาความคิดรวบยอดที่สำคัญขณะทดลองฉาย การทดลองฉายดูจะทำให้มีประโยชน์ต่อ
การวางแผนการจัดกิจกรรมต่าง ๆ ที่จะใช้ในการเรียนการสอน การประเมินผลการเรียนการพิจารณา
ใช้สื่ออื่น ๆ ประกอบ 
    2. ข้ันการสร้างความพร้อมในการใช้มัลติมีเดีย จัดสภาพห้องเรียนให้เหมาะสม
กับการใช้มัลติมีเดียให้ได้ผลดี การตรวจสอบเครื่องฉายให้อยู่ในสภาพที่พร้อมใช้งาน ตลอดจนอุปกรณ์
หรือสื่อการสอนอื่น ๆ รวมถึงการให้คำแนะนำการใช้มัลติมีเดีย ครูจะต้องสร้างความเช่ือมโยง
ประสบการณ์เก่าเพื่อให้เข้าใจเนื้อหาสาระประสบการณ์ใหม่ที่จะได้เรียนรู้จากมัลติมีเดีย ครูจะต้อง
ระบุให้เห็นว่า วัตถุประสงค์ เหตุการณ์ หรือแนวความคิดต่าง ๆ ที่ผู้เรียนจะได้ใช้มัลติมีเดียให้ทราบ
กิจกรรมที่จะต้องมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน เช่น 
     2.1 อธิบายเนือ้หาความคิดรวบยอดได้เมื่อเรียนเสร็จแล้ว  
     2.2 เขียนคำถามสำคัญที่จะหาคำตอบไดจ้ากมลัติมีเดีย  
     2.3 เขียนข้อข้องใจหรือประเด็นสำคัญของเรื่อง เพื่อให้ผู้ เรียนได้ทราบ
ความหมายและการนำไปใช้ 
    3. ข้ันการเสนอใช้มัลติมีเดีย เสนอมัลติมีเดียและดำเนินการเรียนการสอน 
เป็นลำดับข้ัน เรียกความสนใจของผู้เรียนไปยังประเด็นสำคัญของเรื่องแต่ละข้ันตอนอย่างชัดเจน
พยายามอย่าให้มีสิ่งรบกวนหรือขัดจังหวะ การดู บางครั้งอาจต้องมีการวางแผน เช่น ฉายให้ดูบางส่วน
แล้วมีการอภิปรายหรือกระตุ้นยั่วยุให้ผู้เรียนอยากทราบคำตอบเนื้อเรื่องในตอนต่อไป 
    4. ข้ันหลังใช้มัลติมีเดีย เมื่อใช้มัลติมีเดียจบแล้วจะมีการอภิปรายสรุปตาม
ประเด็นคำถามที่ตั้งไว้ตอนต้น ในระหว่างอภิปรายนี้ครูจะต้องแก้ไขความคิดรวบยอดที่ผิด ผู้วิจัยจึงได้
กำหนดข้ันตอนการนำมัลติมีเดียเป็น 4 ข้ันตอน ตั้งแต่ข้ันก่อนใช้ ข้ันสร้างความพร้อม ข้ันการเสนอใช้
มัลติมีเดีย และข้ันหลังใช้มัลติมีเดีย เพื่อประกอบการใช้ เพื่อพัฒนาการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
   จากการสรุปข้ันตอนการใช้สื่อมัลติมีเดียมีทั้งหมด 4 ข้ัน ได้แก่ ข้ันก่อนใช้มัลติมีเดีย 
ข้ันสร้างความพร้อมในการใช้สื่อมลัติมเีดีย ข้ันการเสนอใช้มัลติมีเดีย และข้ันหลังใช้มัลติมีเดีย โดยการ
ใช้สื่อมัลติมีเดียร่วมกับการอ่านภาษาอังกฤษเพือ่ความเข้าใจจะอยู่ในข้ัน K โดยจะกระตุ้นสิ่งที่นักเรียน
มีความรู้ก่อนหน้านี้อยู่แล้ว และยังช่วยส่งเสริมข้ัน W ในสิ่งที่นักเรียนต้องการที่จะเรียนรู้จากบทอ่าน
โดยสื่อมัลติมีเดียเป็นแรงกระตุ้นเชิงบวก 
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งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
  สุมิตรา อังวัฒนกุล (2539) ได้ศึกษา ผลการใช้วิดีโอภาษาอังกฤษจากสื่อยูทูบพัฒนา
ทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนอาชีวศึกษา วิทยาลัยอาชีวศึกษาสิงห์บุรี กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ใน
การวิจัย คือ นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) ช้ันปีที่ 1 สาขางานแปรรูปอาหาร จำนวน 
25 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ วิดีโอภาษาอังกฤษจากยูทูบ การทดสอบทักษะการพูด ก่อนและ
หลังการเรียนรู้ (One Group Pretest Posttest Design) สถิติที่ ใช้ในการวิเคราะห์ ข้อมูล คือ 
ค่าร้อยละ  (Percentage) ค่าเฉลี่ ย (Mean) ค่าเบี่ ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าที่  (t test 
Dependent) ผลการวิจัยพบว่า วิดีโอภาษาอังกฤษจากยูทูบพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของ
นักเรียน การทดสอบทักษะการพูดที่มีคะแนนสูงสุด คือ ด้านการออกเสียง นักเรียนสามารถออกเสียง
ถูกต้องชัดเจนมากขึ้นหลังเรียนรู้จากวิดีโอด้านไวยากรณ์ นักเรียนพูดประโยคถูกต้องตามโครงสร้าง
มากข้ึน ความคล่องแคล่วในการพูด นักเรียนพูดได้คล่องแคล่วมากข้ึน และด้านคำศัพท์ นักเรียน
สามารถใช้คำศัพท์ได้หลากหลายตามลำดับ นอกจากนี้นักเรียนมีความกระตือรือร้นกับกิจกรรม  
การเรียนการสอนในห้องเรียน ผลคะแนนการทดสอบก่อนการเรียนรู้วิดีโอภาษาอังกฤษจากยูทูบ คือ 
59.60 และหลังการเรียนรู้ 75.40 เปอร์เซ็นต์ 
  ขจรชัย พิมพ์สิงห์ (2552 : 46-61) ได้ทำการศึกษา เรื่อง ความสามารถทางการอ่าน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนศรีบุญเรืองวิทยาคาร โดยใช้
กลวิธี Skimming และ Scanning โดยมีความมุ่ งหมายเพื่อศึกษาความสามารถทางการอ่าน
ภาษาอังกฤษ เพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  4 โดยใช้กลวิธี Skimming และ 
Scanning กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนศรีบุญเรืองวิทยาคาร สังกัด
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาหนองบัวลำภู เขต 1 เครื่องมือในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้
แบบสอบถามความคิดเห็น และแบบทดสอบวัดความสามารถทางการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความ
เข้าใจเป็นการวิจัยเชิงทดลอง ผลการศึกษาปรากฏว่า มีนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนน
เต็ม จำนวน 45 คน คิดเป็นร้อยละ 93.75 ของจำนวนทั้งหมดซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ นักเรียน 
ส่วนใหญ่มีความรู้สึกชอบและสนุกกับการเรียนรู้วิชาภาษาอังกฤษ 
  มิรินทร์ ชูสกุล (2555 : 5-6) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC 
เป็นรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อใช้พัฒนาทักษะการอ่านและเขียนโดยเฉพาะ และการจัดการเรียนรู้ 
แบบ KWL–Plus เป็นการเรียนรู้ที่เน้นกระบวนการที่อ่านเพื่อความเข้าใจ ผลการวิจัยปรากฏ ดังนี้  
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   1. แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC และแบบ KWL–Plus 
ช้ันประถมปีที่ 3 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.42/81.27 และ 84.19/81.71 ตามลำดับ ซึ่งเป็นไปตาม
เกณฑ์ 80/80  
   2. ดัชนีประสิท ธิผลของการจัดการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC และ 
แบบ KWL–Plus แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนร้อยละ 72.82 และ 74.37 ตามลำดับ  
   3. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือแบบ 
CIRC และแบบ KWL–Plus มีความสามารถด้านการอ่านจับใจความ การคิดวิเคราะห์ และความฉลาด
ทางอารมณ์ไม่แตกต่างกัน  
  กัญฎา ยินดีฉาย (2555 : 5-66) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
การคิดวิเคราะห์ และแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่  6 วิชาภาษาอังกฤษ 
ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดโดยใช้สมองเป็นฐาน และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
แบบ KWL Plus ผลการวิจัยปรากฏดังนี้ 
   1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ วิชาภาษาอังกฤษ ช้ันประถมศึกษาปีที่  6 
ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus มี ค่าเท่ากับ 
81.64/76.23 และ 79.43/77.10 ตามลำดับ 
   2. แผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ตามแนวคิดสมองพื้นฐาน และแผนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบ KWL-Plus มีค่าเท่ากับ 0.6055 และ 0.5694 ตามลำดับ  
   3. นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดสมองเป็นฐานและการจัด 
กิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และความสามารถด้านการคิด 
วิเคราะห์ไม่แตกต่างกัน แต่กลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดสมองเป็นฐาน  
มีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิสูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus อย่างมีนัยสำคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ 0.017 
  วณฤดี เหล่าคนค้า (2559) ได้ศึกษาวิธีการสอนด้วย KWL Plus เพื่อเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ  ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจด้วยเทคนิค 
KWL-Plus โดยมีวัตถุประสงค์ เพื่อ 1) เพื่อพัฒนาชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ
ด้วยเทคนิค KWL-Plus สำหรับ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 ให้มีประสิท ธิภาพตามเกณฑ์  80/80 
2) เพื่อศึกษาดัชนีประสิทธิผลของชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจด้วยเทคนิค  
KWL-Plus สำหรับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 3) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านภาษาอังกฤษ 
เพื่อความเข้าใจระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนโดยใช้ชุดฝึก
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจด้วยเทคนิค KWL-Plus 4) เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อ
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การเรียนด้วยชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจโดยใช้เทคนิค KWL-Plus ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/1 ปี
การศึกษา 2559 โรงเรียนโคกโพธ์ิไชยศึกษา จำนวน 29 คน ซึ่งได้มาโดยการสุ่มอย่างง่าย (Simple 
Random Sampling) ผลการวิจัยพบว่า ชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจด้วย
เทคนิค KWL-Plus มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 82.02/81.98 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้คือ 
80/80 มีดัชนีประสิทธิผล (E.I.) เท่ากับ .7052 แสดงว่านักเรียนมีความรู้เพิ่มข้ึนหลังจากการเรียนด้วย
ชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจด้วยเทคนิค KWL-Plus ร้อยละ 70.52 และนักเรียน
มีผลสัมฤทธ์ิทางการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจที่เรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ
เพื่อความเข้าใจด้วยเทคนิค KWL-Plus หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ .01 และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนโดยใช้ชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ 
เพื่อความเข้าใจด้วยเทคนิค KWL-Plus โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด 
  เจมใจ สระใหญ่  (2560) ได้ทํ าการศึกษา การพัฒ นากิจกรรมการเรียนรู้ วิชา 
ภาษาอังกฤษโดยใช้กลวิธี KWL Plus ที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางด้านการอ่าน และการคิดวิเคราะห์สำหรับ 
นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันปีที่ 1 แผนกวิชาช่างอิเล็กทรอนิกส์วิทยาลัยเทคนิคร้อยเอ็ด 
จำนวน คน 20 คน และกลุ่มควบคุม จำนวน 20 คน ทดลองจำนวนกลุ่ม  คือ กลุ่ม  2 คน 
แบ่งออกเป็น 40 คน ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันปีที่ 1 หลังเรียน
วิชาภาษาอังกฤษโดยใช้กลวิธี KWL Plus มีค่าเฉลี่ยของผลสัมฤทธ์ิทางด้านการอ่าน คิดเป็นร้อยละ 
82.67 และมีค่าเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะห์คิดเป็นร้อยละ 82.45 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 70 
ที่กำหนดไว้ 2) นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันปีที่ 1 กลุ่มที่เรียนวิชาภาษาอังกฤษโดยใช้
กลวิธี KWL Plus มีค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิทางด้านการอ่าน และความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนปกติตามคู่มือครูอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
และ 3) นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันปีที่ 1 มีความพึงพอใจต่อการเรียนการสอนวิชา
ภาษาอังกฤษโดยใช้กลวิธี KWL Plus โดยรวมอยู่ในระดับมากที่สุด มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.69 
  เกียรติพร สินพิบูลย (2560) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถด้านการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้คำถามเป็นฐานร่วมกับมัลติมีเดีย สำหรับนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยมีวัตถุประสงค์วิจัยดังนี้ 1. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถด้านการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้คำถาม 
เป็นฐานร่วมกับมัลติมีเดีย 2. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยการใช้
คำถามเป็นฐานร่วมกับมัลติมีเดีย กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6/1 ปีการศึกษา 
2560 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียนทวารวดีจำนวน 1 ห้องเรียน 25 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย 
โดยการจับสลาก โดยให้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม ผลการวิจัยพบว่า 1. ผลการเปรียบเทียบการคิดอย่าง
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มีวิจารณญาณ โดยการจัดการเรียนรู้โดยใช้คำถามเป็นฐานร่วมกับมัลติมีเดียสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน ตามลำดับจากมากไปน้อยดังนี้ลำดับที่ 1 คือ 
ด้านการตัดสินใจลงข้อสรุป  ลำดับที่  2 คือ ด้านระบุปัญหา และลำดับที่  3 คือ ด้านพิจารณา 
ความน่าเช่ือถือของข้อมูล 2. ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยการพัฒนาการคิด
แบบวิจารณญาณโดยใช้คำถามเป็นฐานร่วมกับมัลติมีเดีย โดยภาพรวมและในรายด้านอยู่ในระดับ  
เห็นด้วยมากที่สุด เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านมีดังนี้  ด้านบรรยากาศการเรียนรู้มีค่าเฉลี่ยมากที่สุด 
ลำดับถัดมาคือ ด้านข้ันตอนการจัดการเรียนรู้และด้านประโยชน์ที่ได้รับความรู้มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุด 
  มิ่งขวัญ สุขสบาย (2562) ได้ทำการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน
ภาษาไทยเชิงวิเคราะห์ด้วยเทคนิค  KWL Plus ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  6 มีวัตถุประสงค์การวิจัย 
1) เพื่ อพัฒ นาการจัดการเรียนรู้การอ่ านภาษาไทยเชิง  วิ เคราะห์ ด้วยเทคนิค KWL Plus 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ให้มีประสิทธิภาพ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 80/80 2) ศึกษาค่าดัชนีประสิทธิผลของ
การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus 3) เปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านภาษาไทยเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus 4) ศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  6/2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม อำเภอเมือง จังหวัด
มหาสารคาม สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  จำนวน 34 คน ผลการวิจัยพบว่า 
(1) การจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์
ภาษาไทยของช้ันนัก เรียนมัธยมศึกษาปีที่  6 มีประสิท ธิภาพ E1/E2 เท่ ากับ  81.47/84.51 
ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 80/80 (2) ค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค 
KWL Plus เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านภาษาไทยเชิงวิเคราะห์ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  6 
มีค่าเท่ากับ 0.7367 มีความก้าวหน้าคิดเป็นร้อยละ 73.67 7 (3) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้ แบบเทคนิค KWL plus มีความสามารถด้านการอ่านภาษาไทยเชิงวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (4) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ด้วย
เทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ภาษาไทย โดยภาพรวมอยู่ใน 
ระดับมาก (X = 4.10, S.D. = 0.56 ) 
  สิริดา โอวาสิทธ์ิ (2565) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรื่องบทเรียนเสริมความสามารถด้าน 
การอ่านภาษาอังกฤษโดยใช้วิธี KWL-Plus สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่4 โรงเรียนอุตรดิตถ์ 
มีวัตถุประสงค์การวิจัย 1) เปรียบเทียบความสามารถการอ่านภาษาอังกฤษก่อนและหลังเรียน 
2) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้บทเรียนเสริม
ความสามารถด้านการอ่านภาษาอังกฤษโดยใช้วิธี KWL-Plus กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4/10 จำนวน 39 คน ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม ผลการวิจัยพบว่า 
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ความสามารถด้านการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพ E1/E2 
มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.13/80.06 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ ผลการสอบหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 
 งานวิจัยต่างประเทศ 
  คาร์ และโอเกิล (Carr and Ogle, 1987 : 626-631) ได้ทำการศึกษาเรื่องการพัฒนา 
การสอนอ่านด้วยเทคนิค KWL-Plus ทำการทดลองกับนักเรียนเกรด 9 ที่เรียนทักษะการอ่านจากการ
สังเกตแบบไม่เป็นทางการและจากการพูดคุยกับนักเรียนปรากฏว่า นักเรียนสามารถถ่ายโอนทักษะ
การอ่านด้วยเทคนิค KWL-Plus ไปสู่สถานการณ์อื่น ๆ ได้ และนักเรียนสามารถย่อความและมีความ
เข้าใจในการอ่านดีข้ึน ต่อมาในปี ค.ศ. 1994 วินเซนต์ (Vincent, 1994) ได้ศึกษาวิธีในการช่วยสอน
ให้นักเรียนมีความสามารถในการอ่าน ผลปรากฏว่า การสอนด้วยเทคนิค  KWL Plus เป็นวิธีหนึ่ง 
ที่ทำให้นักเรียนมีความสามารถในการอ่านดีข้ึน ซึ่งสอดคล้องกับการทดลองของ  แมรี่ และคณะ 
(Mary and others, 1994) ซึ่งนำเอาเทคนิค KWL–Plus, SQ4R และ Schema Mapping เพื่อช่วย
ความบกพร่องในการอ่านของนักศึกษาระดับวิทยาลัย ผลปรากฏว่า  วิธีเหล่านี้สามารถช่วยให้
นักศึกษา มีความเข้าใจการอ่านดี ข้ึน ในปี ค.ศ. 1997 คิวโอโซ  (Quiocho, 1997 : 450-454) 
ได้ศึกษากลวิธีการพัฒนาในการเรียนเกี่ยวกับเนื้อหาประเภทวิชาการของนักเรียนเกรด 6 และเกรด 8 
โรงเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกา จำนวน 90 คน ผลปรากฏว่าการสอนอ่านด้วยเทคนิค KWL–Plus 
สามารถพัฒนาความเข้าใจการอ่านของนักเรียนได้ดีข้ึน 
  คริสโตเฟอร์  (Christopher, 2002 : 626–631) ได้ ศึกษาความสำคัญในการสอน 
ภาษาอังกฤษด้วยกลวิธีการสอนอ่าน 3 ข้ันตอน คือ ข้ันก่อนการอ่าน ข้ันระหว่างการอ่าน และ 
ข้ันหลังการอ่าน โดยใช้รูปแบบการสอนอ่านแบบ KWL ในแต่ละข้ันตอน เพื่อส่งเสริมการอ่าน 
เพื่อความเข้าใจ ดังนี้ ข้ันก่อนการอ่าน ให้นักเรียนเรียนใบงานตามราง K-W-L เพื่อให้สามารถเข้าใจ 
บริบทในบทอ่าน ส่วนข้ันระหว่างอ่านให้นักเรียนทำแผนผังความสัมพันธ์ (GO) เพื่อส่งเสริมการสร้าง 
คำศัพท์และข้ันหลังการอ่านให้ทำตารางเปรียบเทียบแบบเวนน์ ซึ่งทั้ง 3 ข้ันตอน สามารถนำไป 
ประยุกต์ใช้กับการอ่านได้ทุกระดับ 
  Arief Setiawan และ Ikhsanudin (2013) ได้ทำการศึกษาเรื่อง ผลของการสอนอ่าน
เพื่อความเข้าใจด้วยเทคนิค KWL-Plus โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อหาประสิทธิภาพของกลวิธี KWL-Plus 
ต่อความเข้าใจในการอ่าน เนื่องจากนักเรียนไม่สามารถระบุความคิดหลักของข้อมูล รายละเอียดและ
การตีความบทอ่าน โดยเฉพาะอย่างยิ่งในบทความเชิงบรรยาย เพื่อแก้ปัญหาของนักเรียนผู้วิจัยได้ใช้
เทคนิค KWL-Plus ในการเรียนการสอนอ่าน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาของ SMP 
Swasta Mujahidin Pontianak ในปีการศึกษา 2013 ผลของการวิเคราะห์ข้อมูลแสดงให้เห็นว่า 
เทคนิค KWL-Plus มีประสิทธิภาพในการเรียนรู้การอ่านจับใจความ  และการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
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โดยมีค่าเฉลี่ยของคะแนนการทดสอบก่อนเรียนเท่ากับ 58.5 ค่าเฉลี่ย คะแนนการทดสอบหลังเรียน 
เท่ากับ 80.5 แสดงให้เห็นว่าเทคนิค KWL-Plus ทำให้นักเรียน 
  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยต้องการพัฒนาทักษะการอ่าน
ภาษาอังกฤษเพื่อคความเข้าใจ เนื่องจากทักษะการอ่านเพื่อความเข้าใจเป็นความสามารถที่ต้องใช้
กระบวนการคิด การอ่านวิเคราะห์ ตีความและแปลความหมาย ดังนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย 
KWL Plus จะสามารถพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อเข้าใจของนักเรียนได้ 
  นอกจากนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ KWL Plus กับสื่อมัลติมีเดียจะสามารถช่วยให้
นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน ส่งผลต่อการพัฒนาความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษ
เพื่อความเข้าใจ พร้อมทั้งการใช้สื่อมัลติมีเดียที่จะช่วยกระตุ้นทักษะการอ่าน กระตุ้นความสนใจ และ
ช่วยให้เกิดความเข้าใจมากยิ่งข้ึน 

 
กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
                      ตัวแปรต้น                                                ตัวแปรตาม 
 

 
 

ภาพประกอบ 2 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดกจิกรรมการเรียนรู้ด้วย 

KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมเีดีย 
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ 

เพื่อความเข้าใจ 
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บทท่ี 3 
 

วิธีการดำเนนิงานวิจัย 
 
 การดำเนินการวิจัย การพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจโดยใช้กิจกรรม
การสอนแบบ KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 โดยผู้วิจัยนั้น 
มีวิธีการดำเนินการตามขั้นตอน ดังต่อไปนี้ 
  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2. เครือ่งมอืที่ใช้ในการวิจัย 
  3. การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
  4. ข้ันตอนดำเนินการวิจัย 
  5. การจัดกระทำและการวิเคราะห์ข้อมลู 
  6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู 
 
ประชากรและกลุม่ตัวอย่าง 
 
 1. ประชากร ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม  
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 อำเภอวาปีปทุม จังหวัดมหาสารคาม ภาคเรียนที่ 2 
ปีการศึกษา 2565 จำนวน 400 คน จาก 12 ห้องเรียน 
 2. กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนวาปีปทุม จำนวน 1 ห้อง 
รวม 40 ซึ่งกลุ่มตัวอย่างดังกล่าวได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  
 
รูปแบบท่ีใช้ในการศึกษา 
 
 รูปแบบที่ใช้ในการศึกษา เป็นแบบกลุ่มเดียวสอบก่อนเรียนและสอบหลังเรียน (The single 
group, pretest-posttest Design) (ล้ วน  ส ายยศ  แล ะอั งคณ า ส ายยศ , 2538 : 248-249)  
แบบแผนการวิจัย One Group Pre-test Post-test Design ดังตาราง 
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ตาราง 2 แบบแผนที่ใช้ในการศึกษา 
 

ทดสอบก่อนเรียน ทดลองสอน ทดสอบหลังเรียน 
T1 X T2 

 
 T1 แทน ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 
 X แทน ทำการทดลอง 
 T2 แทน ทดสอบหลังเรียน (Post-test) 
 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 
 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาต่างประเทศโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้  
แบบ KWL Plus 2 รูปแบบ ดังนี้ 
  1. แผนการจัดการเรียนรู้  โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับ 
สื่อมัลติมีเดีย จำนวน 6 แผน ใช้เวลา ในการสอน 12 ช่ัวโมง 
  2. แบบทดสอบวัดความเข้าใจในการอ่านภาษาอังกฤษ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปีที่ 5 เป็นแบบทดสอบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 
 
การสรา้งและการหาคณุภาพเครื่องมือ 
 
 การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมีรายละเอียด ดังนี้ 
  1. แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  
(ภาษาอังกฤษ) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนด้วย KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมี เดีย จำนวน 
6 แผนการจัดการเรียนรู้ 
   1.1 ศึกษาแนวคิดทฤษฎีหลักการเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมสอนภาษาอังกฤษ 
   1.2 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ภาษาต่างประเทศ คู่มือการจัดกิจกรรมกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศของกรมวิชาการ  
กระทรวงศึกษาธิการ 
   1.3 ศึกษาและคัดเลือกบทอ่านที่ทันสมัย สอดคล้องกับสถานการณ์ปัจจุบัน 
ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปี ที่ 5 จากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ เช่น หนังสือแบบเรียนภาษาอังกฤษ วารสาร 
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สิ่งพิมพ์ บทความ และอินเทอร์เน็ต โดยยึดตามตัวช้ีวัด และสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระ  
การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 
   1.4 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษโดยใช้กลวิธีการอ่านแบบ  KWL Plus 
ให้ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ และเนื้อหาที่ ใช้ในการทดลองในแผนการจัดการเรียนรู้  
ประกอบด้วยเนื้อหาต่าง ๆ โดยมีขั้นตอนการสอนดังนี้ 
    1.4.1 กิจกรรมก่อนการอ่าน Pre-reading 
    1.4.2 กิจกรรมระหว่างอ่าน While-reading 
    1.4.3 กิจกรรมหลังการอ่าน post-reading 
 

ตาราง 3 วิเคราะห์แผนการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ และเวลาที่ใช้ในการสอน 
 

ชื่อแผน สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
สื่อมัลติมีเดีย 

Adventur
e In India 

การอ่านสารคดีทีเ่ก่ียวข้อง
กับประเพณีและเหตุการณ์
ต่าง ๆ ช่วยให้นักเรียนเขา้ใจ 
ความเป็นอยูแ่ละความ
แตกตา่งทางด้านวฒันธรรม
ของตนกับเจ้าของภาษา ที่
สามารถพฒันาและฝึกฝนให้
เกิดขึ้นได้โดยวิธีการอ่านที่
เหมาะสม การสอนอ่านแบบ
ร่วมมือเป็นวิธีหน่ึงที่จะทำให ้
นักเรียนมีความรู้ความเขา้ใจ 
รู้จักการแสวงหาความรู้เพื่อ
นํามาประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวันได ้

 

1) เขียน KWL Chart จากการ
อ่านเร่ือง Adventure In India 
ได้ 
2) บอกความหมายของคำศัพท์
และนำไปใช้ในบริบทที่กำหนด 
ให้ได ้
3) ตอบคำถามจากการอ่านเร่ือง 
Adventure In India ได ้
โดยบอกความรู้สึกของคนเขียนได้
ว่าประสบการณ์ ตรงไหนเป็น
ทางบวก ทางลบ 
4) อภปิรายแสดงความคดิเห็น
จากการอ่านเร่ือง Adventure In 
India ได้  
5) เข้าใจความแตกต่างวฒันธรรม
การใช้ชีวิตของคนประเทศอินเดยี 
6)  มีความรับผิดชอบ ใฝ่เรียนรู้ 
และมุ่งม่ันในการทำงาน 

2 สื่อยูทูบ : 
The Capital 
of India 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

ชื่อแผน สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
สื่อมัลติมีเดีย 

Body 
Language 

in The 
USA 

การอ่านสารคดีทีเ่ก่ียวข้อง
กับประเพณีและเหตุการณ์
ต่าง ๆ ช่วยให้นักเรียนเขา้ใจ 
ความเป็นอยูแ่ละความ
แตกตา่งทางด้านวฒันธรรม
ของตนกับเจ้าของภาษา 
ที่สามารถพฒันาและฝึกฝน
ให้เกิดขึ้นไดโ้ดยวิธีการอ่าน
ที่เหมาะสม การสอนอ่าน
แบบร่วมมือเป็นวิธีหน่ึงที่จะ
ทำให้ นักเรียนมีความรู้
ความเขา้ใจ รู้จักการ
แสวงหาความรู้เพื่อนํามา
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน
ได้ 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

1.เขยีน KWL Chart จากการอ่าน
เร่ือง Body Language in the 
United States ได ้ 
2. บอกความหมายของคำศัพท์
และนำไปใช้ในบริบทที่กำหนด 
ให้ได้  
3. ตอบคำถามจากการอ่านเร่ือง 
Body Language in the 
United States ได ้โดยบอก
ความรู้สึกของคนเขยีนได้ว่า
ประสบการณ์ ตรงไหนเป็น
ทางบวก ทางลบ  
4. อภิปรายแสดงความคดิเห็น
จากการอ่านเร่ือง Body 
Language in the United 
States ได ้
5. เขา้ใจความแตกต่างทาง
วัฒนธรรมการทักทายของเจ้าของ
ภาษา  
6. เขยีนผงัมโนทัศน์จากการอ่าน
เร่ือง Body Language in the 
United States ได ้ 
7. มีความรับผิดชอบ ใฝเ่รียนรู้ 
และมุ่งม่ันในการทำงาน 

2 สื่อยูทูบ : 
Internation
al Culture 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

ชื่อแผน สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
สื่อมัลติมีเดีย 

Shopah
olics 

การอ่านสารคดีทีเ่ก่ียวข้องกับ
ประเพณีและเหตุการณ์ตา่ง ๆ 
ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ 
ความเป็นอยูแ่ละความแตกต่าง
ทางด้านวัฒนธรรมของตนกับ
เจ้าของภาษา ที่สามารถพัฒนา
และฝึกฝนให้เกิดขึ้นได้โดย
วิธีการอ่านที่เหมาะสม 
การสอนอ่านแบบร่วมมือเป็นวิธี
หน่ึงที่จะทำให ้นักเรียนมี
ความรู้ความเข้าใจ รู้จักการ
แสวงหาความรู้เพื่อนํามา
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได ้

1. เขยีน KWL Chart จากการ
อ่านเร่ือง Shopaholics ได ้ 
2. บอกความหมายของคำศัพท์
และนำไปใช้ในบริบทที่กำหนด 
ให้ได้  
3. ตอบคำถามจากการอ่านเร่ือง 
Shopaholics ได ้ 
4. อภิปรายแสดงความคดิเห็นจาก
การอ่านเร่ือง Shopaholics ได ้ 
5. เขยีนผงัมโนทัศน์จากการอ่าน
เร่ือง Shopaholics ได ้ 
6. มีความรับผิดชอบ ใฝเ่รียนรู้ 
และมุ่งม่ันในการทำงาน 

2 สื่อยูทูบ: 
Shopaholic

s 

Young 
Millionai

res 

การอ่านสารคดีทีเ่ก่ียวข้องกับ
ประเพณีและเหตุการณ์ตา่ง ๆ 
ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ ความ
เป็นอยู่และความแตกตา่ง
ทางด้านวัฒนธรรมของตนกับ
เจ้าของภาษา ที่สามารถพัฒนา
และฝึกฝนให้เกิดขึ้นได้โดย
วิธีการอ่านที่เหมาะสม การ
สอนอ่านแบบร่วมมือเป็นวิธี
หน่ึงที่จะทำให ้นักเรียนมี
ความรู้ความเข้าใจ รู้จักการ
แสวงหาความรู้เพื่อนํามา
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได ้

1. เขยีน KWL Chart จากการอ่าน
เร่ือง Young Millionaires ได ้ 
2. บอกความหมายของคำศัพท์
และนำไปใช้ในบริบทที่กำหนดให้
ได้  
3. ตอบคำถามจากการอ่านเร่ือง 
Young Millionaires  
4. อภิปรายแสดงความคดิเห็น
จากการอ่านเร่ือง Young 
Millionaires ได ้ 
5. เขยีนผงัมโนทัศน์จากการอ่าน
เร่ือง Young Millionaires ได ้ 
6. มีความรับผิดชอบ ใฝเ่รียนรู้ 
และมุ่งม่ันในการทำงาน 

2 สื่อยูทูบ : 
Teen 

Millionaires 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

ชื่อแผน สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
สื่อมัลติมีเดีย 

The 
Penguin

s of 
Brazil    

การอ่านสารคดีทีเ่ก่ียวข้องกับ
ประเพณีและเหตุการณ์ตา่ง ๆ 
ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ ความ
เป็นอยู่และความแตกตา่ง
ทางด้านวัฒนธรรมของตนกับ
เจ้าของภาษาที่สามารถพฒันา
และฝึกฝนให้เกิดขึ้นได้โดย
วิธีการอ่านที่เหมาะสม การ
สอนอ่านแบบร่วมมือเป็นวิธี
หน่ึงที่จะทำให ้นักเรียนมี
ความรู้ความเข้าใจ รู้จักการ
แสวงหาความรู้เพื่อนํามา
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได ้

1. เขยีน KWL Chart จากการอ่าน
เร่ือง The Penguins of Brazil ได ้ 
2. บอกความหมายของคำศัพท์และ
นำไปใช้ในบริบทที่กำหนดให้ได้  
3. ตอบคำถามจากการอ่านเร่ือง 
The Penguins of Brazil ได้  
4. อภิปรายแสดงความคดิเห็น
จากการอ่านเร่ือง The Penguins 
of Brazil ได ้ 
5. เขยีนผงัมโนทัศน์จากการอ่าน
เร่ือง The Penguins of Brazil ได ้ 
6. มีความรับผิดชอบ ใฝเ่รียนรู้ 
และมุ่งม่ันในการทำงาน 

2 สื่อยูทูบ : 
How 

Climate 
Change 
Affects 
Penguin 

Life. 

Exotics 
Animals 
Not As 

Pet    

การอ่านสารคดีทีเ่ก่ียวข้องกับ
ประเพณีและเหตุการณ์ตา่ง ๆ 
ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ ความ
เป็นอยู่และความแตกตา่ง
ทางด้านวัฒนธรรมของตนกับ
เจ้าของภาษา ที่สามารถพัฒนา
และฝึกฝนให้เกิดขึ้นได้โดย
วิธีการอ่านที่เหมาะสม การ
สอนอ่านแบบร่วมมือเป็นวิธี
หน่ึงที่จะทำให ้นักเรียนมี
ความรู้ความเข้าใจ รู้จักการ
แสวงหาความรู้เพื่อนํามา
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได ้

1. เขยีน KWL Chart จากการ
อ่านเร่ือง Exotics Animals Not 
as Pet ได ้ 
2. บอกความหมายของคำศัพท์และ
นำไปใช้ในบริบทที่กำหนดให้ได้  
3. ตอบคำถามจากการอ่านเร่ือง 
Exotics Animals Not as Pet ได ้ 
4. อภิปรายแสดงความคดิเห็น
จากการอ่านเร่ือง Exotics 
Animals Not as Pet ได้  
5. เขยีนผงัมโนทัศน์จากการอ่าน
เร่ือง Exotics Animals Not as 
Pet ได้  
6. มีความรับผิดชอบ ใฝเ่รียนรู้ 
และมุ่งม่ันในการทำงาน 

2 สื่อยูทูบ : 
Dangers of 
keeping 
exotic 

animals as 
pets 
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   1.5 นำแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เสนอต่อ
อาจารย์ที่ปรึกษาเพื่อตรวจสอบความถูกต้อง ความสอดคล้องครอบคลุมของรูปแบบเนื้อหา  
จุดประสงค์การเรียนรู้ หลักการและแนวคิด แล้วนำมาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
   1.6 แก้ไขปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยปรับความถูกต้องของภาษา 
การกำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับวิธีการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์  
ที่ปรึกษา 
   1.7 นำแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ปรับแก้ตามคำแนะนำของอาจารย์ที่ปรึกษา
ไปให้ผู้เช่ียวชาญตรวจเพื่อพิจารณาตรวจความถูกต้องด้านรูปแบบการจัดการเรียนการสอนภาษาที่ใช้
วิธีการวัดประเมินผล ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งมีผู้เช่ียวชาญประกอบด้วย  
    1.7.1 นายมนูญ มูลบุญ วุฒิการศึกษา กศ .ม. ตำแหน่ง ครูชำนาญการพิเศษ 
โรงเรียนวาปีปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและ
การสอนภาษาอังกฤษ 
    1.7.2 นางอภัสรา สัตถา การศึกษา กศ .ม. ตำแหน่ง ครูชำนาญ โรงเรียนวาปี
ปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
    1.7.3 นางสาวประภาพร แก้วกัลยา วุฒิการศึกษา กศ.ม. ตำแหน่ง ครู โรงเรียน
วาปีปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
    1.7.4 นางสาวภคมน หมู่โยธา วุฒิการศึกษา กศ .ม. ตำแหน่ง ครู โรงเรียน 
วาปีปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
    1.7.5 นางอพันตรี พูลพุทธา ตำแหน่ง ผู้ ช่วยศาสตราจารย์ มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 
   1.8 นำแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ ได้รับการพิจารณาแล้วมาหาค่าเฉลี่ย 
โดยพิจารณาแต่ละข้อว่าผ่านเกณฑ์ที่กำหนดหรือไม่ แล้วปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เช่ียวชาญ ซึ่งแบบการประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูจ้ัดทำเป็นแบบมาตราส่วน ประมาณค่า 
(Rating Scale) โดยใช้เกณฑ์การประเมินและแปลความหมายแบ่งเป็น 5 ระดับ ดังนี้   
    เกณฑ์การประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
     5 แสดงว่า เหมาะสมมากที่สุด  
     4 แสดงว่า เหมาะสมมาก  
     3 แสดงว่า เหมาะสมปานกลาง  
     2 แสดงว่า เหมาะสมน้อย  
     1 แสดงว่า เหมาะสมน้อยที่สุด  
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   1.9 นำคะแนนประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย 
เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ ที่ผู้เช่ียวชาญประเมินแล้วมาวิเคราะห์หา
ค่าเฉลี่ยเพื่อเปรียบเทียบกับเกณฑ์การประเมินแบบมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) 
ซึ่งมี 5 ระดับ โดยใช้เกณฑ์คุณภาพ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2541 : 100) 
    4.51 - 5.00 เหมาะสมมากที่สุด 
    3.51 - 4.50 เหมาะสมมาก 
    2.51 - 3.50 เหมาะสมปานกลาง 
    1.51 - 2.50 เหมาะสมน้อย 
    1.00 - 1.50 เหมาะสมน้อยที่สุด 
     โดยให้ ค่าความเหมาะสมมีค่าเฉลี่ย 3.51 ข้ึนไป เป็นเกณฑ์ตัดสินถือว่า 
เป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสม สามารถนำไปใช้สอนได้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2560)  
ผลการประเมินพบว่า ได้ค่าเฉลี่ยอยู่ที่ 4.86 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด ผู้เช่ียวชาญแนะนำ
ให้แก้ไขเรื่องเกณฑ์การประเมินผล ควรระบุให้ชัดเจน และควรปรับลดกิจกรรมบางข้ันตอน  
เพื่อให้เหมาะสมกับเวลา 
   1.10 นำแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มาปรับปรุงแก้ไขจัดพิมพ์เป็นฉบับจริงแล้ว 
นำไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
   10.11 นำแผนการเรียนรู้แบบ KWL Plus ทั้ง 6 แผน ไปทดลอง (Try-out) กับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5/4 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 40 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง
ในการวิจัยครั้งนี้ เพื่อหาประสิทธิภาพและแนวทางที่เหมาะสมในการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้
ให้ดี ข้ึน จากการทดลองพบว่า ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต้องใช้เวลามากกว่าที่กำหนด 
เพื่อให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมให้เสร็จครบทุกรายการ 
   10.12 นำแผนการเรียนรู้มาตรวจสอบและปรับปรุงตามข้อบกพร่องที่พบ 
แล้วจัดพิมพ์แผนการเรียนรู้ทุกแผนเป็นฉบับจริง เพื่อเตรียมนำไปใช้กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
  2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ 
   แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านเพื่ อความเข้าใจเป็นแบบทดสอบ 
แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 40 ข้อ แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
ผู้วิจัยสร้างขึ้น มีขั้นตอนดังนี้ 
    2.1 ศึกษาหลักสูตร เนื้อหาวิชาจากคำอธิบายรายวิชา ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง
ของรายวิชา เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบทดสอบได้ตรงจุดและครอบคลุมในเนื้อหา 
    2.2 วิเคราะห์จุดประสงค์ เนื้อหา แผนการจัดการเรียนรู้ เพื่อนำมาสร้าง
แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ 
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    2.3 สร้างแบบทดสอบวัดความความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความ
เข้าใจ แบบปรนัย จำนวน 40 ข้อ โดยใช้จริง 30 โดยให้ครอบคลุมมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 
 

ตาราง 4 วิเคราะหจ์ำนวนข้อสอบที่สร้างและจำนวนข้อสอบที่ต้องการใช้ 
 

เนื้อหา 
ระดับการอ่าน 
เพื่อความเข้าใจ 

จำนวนข้อสอบ 
สร้าง ต้องการ 

1. การอ่านเชิงวิเคราะหจ์าก
บทความ 

เข้าใจเนื้อหา 5 4 
วิเคราะห์ความสำคัญ 5 4 
วิเคราะหห์ลกัการ 5 4 

2. การอ่านตีความจากข่าว เข้าใจเนื้อหา 3 2 
วิเคราะห์ความสำคัญ 3 2 
วิเคราะหห์ลกัการ 4 2 

3. การอ่านวิเคราะห์จากป้าย 
ประกาศ 

เข้าใจเนื้อหา 5 4 
วิเคราะห์ความสำคัญ 5 4 
วิเคราะหห์ลกัการ 5 4 

รวม 40 30 

 
    2.4 นำแบบทดสอบความสามารถในการอ่ านไปให้ผู้ เช่ียวชาญ 5 ท่ าน 
พิจารณาว่า ข้อสอบวัดได้ตรงตามนิยามหรือไม่ โดยให้ผู้เช่ียวชาญประเมินความสอดคล้องดัชนี  
ความสอดคล้อง IOC ผู้เช่ียวชาญประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับนิยามที่ระบุไว้  
ซึ่งผู้เช่ียวชาญประกอบด้วย 
     2.4.1 นายมนูญ มูลบุญ วุฒิการศึกษา กศ.ม. ตำแหน่ง ครูชำนาญการพิเศษ 
โรงเรียนวาปีปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและ
การสอนภาษาอังกฤษ 
     2.4.2 นางอภัสรา สัตถา การศึกษา กศ .ม. ตำแหน่ง ครูชำนาญ โรงเรียน 
วาปีปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
     2.4.3 นางสาว ประภาพร แก้วกัลยา วุฒิการศึกษา กศ .ม. ตำแหน่ง ครู 
โรงเรียนวาปีปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและ
การสอน 
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     2.4.4 นางภคมน หมู่ โยธา วุฒิการศึกษา กศ .ม. ตำแหน่ง ครู โรงเรียน 
วาปีปทุม สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 เป็นผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
     2.4.5 นางอพันตรี พูลพุทธา ตำแหน่ง ผู้ช่วยศาสตราจารย์ มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 
      ผู้เช่ียวชาญประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์  
การเรียนรู้ โดยใช้สูตร IOC (สมนึก ภัททิยธนี, 2553 : 199) นำมาคำนวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง 
แล้วเลือกข้อสอบที่มี ค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.50 ข้ึนไปเป็นข้อที่ ใช้ได้  โดยใช้เกณฑ์  
การประเมินผลดังนี้  
       ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นสอดคล้องกับจุดประสงค์  
การเรียนรู้  
       ให้คะแนน 0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นสอดคล้องกับจุดประสงค์  
การเรียนรู้  
       ให้คะแนน -1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์  
การเรียนรู้ 
      ผลการประเมินความสอดคล้องโดยผู้เช่ียวชาญ พบว่า แบบทดสอบวัด
ความสามารถการอ่านเพื่อความเข้าใจที่สร้างข้ึนมาเข้าเกณฑ์หรือมีความเที่ยงตรงหรือวัดได้ตรงตาม
จุดประสงค์ จำนวน 30 ข้อ จากทั้งหมด 40 ข้อ จากนั้นนำแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่าน
เพื่อความเข้าใจที่ผู้วิจัยสร้างข้ึนเสนออาจารย์ที่ปรึกษา นำข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา  
ไปปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำ 
    2.5 นำแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านเพื่อความเข้าใจที่ ได้รับการ
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและปรับปรุงแก้ไขแล้ว จำนวน 30 ข้อ ไปทดลองใช้ (Try-out) 
กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5/4 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 40 คน ซึ่งได้ผ่านการเรียน 
การทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้ แบบ KWL-Plus ไปแล้ว 
    2.6 นำแบบทดสอบไปวิเคราะห์หาคุณภาพ ดังนี้ 
     2.6.1 วิเคราะห์ ค่ าอำนาจจำแนก (B) ตาม วิธีของ Brennan (บุญชม  
ศรีสะอาด, 2553 : 105-106) โดยเลือกข้อสอบที่มีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.20–1.00 คัดเลือก
ข้อสอบที่มีค่าอำนาจจำแนกผ่านเกณฑ์ จำนวน 30 ข้อ  
     2.6.2 นำแบบทดสอบที่คัดเลือกไว้ จำนวน 30 ข้อ มาวิเคราะห์ค่าความ
เช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับตามวิธีของ Lovett (บุญชม ศรีสะอาด, 2553 : 112) ผลการ
วิเคราะห์ ความเช่ือมั่น พบว่า มีความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.84 
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    2.7 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านเพื่อความเข้าใจฉบับจริง 
เพื่อนำไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยต่อไป 
 
ขั้นตอนการดำเนินการวิจัย 
 
 แบบแผนการทดลองการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) 
ที่ใช้รูปแบบแยกเป็นกลุ่มทดลองสองกลุ่ม ทดสอบก่อนและหลังการทดลอง (The Pre-test Post-
test Compare Groups Design) 
  1. ผู้วิจัยช้ีแจงรายละเอียดข้ันตอนวิธีปฏิบัติในการเรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบ KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียแก่นักเรียนทุกคน 
  2. ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) กับนักเรียนกลุ่มเป้าหมายโดยใช้แบบทดสอบวัด
ความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นแบบชนิดเลือกตอบ (Multiple 
Choice) 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 
  3. ดำเนินจัดการเรียนรู้ตามแผนการกิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL Plus ร่วมกับ 
สื่อมัลติมีเดีย ทั้งหมด 6 แผน แผ่นละ 2 ช่ัวโมง รวมถึงเก็บคะแนนระหว่างเรียน 
  4. หลังจากจัดกิจกรรมการเรียนรู้ครบตามเนื้อหาทุกแผนแล้วจึงดำเนินการทดสอบ  
หลังเรียน (Post-test) โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ 
ซึ่งเป็นฉบับเดียวกับที่ใช้ในการทดสอบก่อนเรียน 
  5. ตรวจให้คะแนนแบบแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความ
เข้าใจ แล้วนำข้อมูลที่ได้จากการทดลองกับนักเรียนไปทำการตรวจวิเคราะห์ทางสถิติ เพื่อสรุปผลการ
ทดลองตามความมุ่งหมายการวิจัยต่อไป 
 
สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิจัยครัง้นี้ใช้สถิติเพื่อวิเคราะห์ข้อมลู ดังนี้ 
  1. สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
   1.1 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่าน 
เพื่อความเข้าใจ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เป็นการวิเคราะห์หาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
(Content Validity) โดยใช้สูตร IOC ดังนี้ 
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𝐼𝑂𝐶 =
∑ 𝑅

𝑛
 

 
 โดยที่ 
  𝐼𝑂𝐶  แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับตัวช้ีวัด 
  ∑ 𝑅  แทน ผลรวมของคะแนนจากการพิจารณาของผู้เช่ียวชาญ 
  𝑛   แทน จำนวนผู้เชียวชาญ 
 
 เกณฑ์การพิจารณาให้คะแนนมี ดังนี้ 
  ให้คะแนน  1  หมายถึง  แน่ใจว่าแผนจัดการเรียนรู้วัดจุดประสงค์/เนื้อหาน้ัน 
  ให้คะแนน  0  หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าแผนจัดการเรียนรู้วัดจุดประสงค์/เนื้อหาน้ัน 
  ให้คะแนน -1  หมายถึง  แน่ใจว่าแผนจัดการเรียนรู้ไม่วัดจุดประสงค์/เนื้อหาน้ัน 
 
   โดยกำหนดเกณฑ์การพิจารณาระดับค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อคำถามที่ได้การ
คำนวณ จากสูตรที่จะมีค่าระหว่าง 0.00 ถึง 1.00 มีรายละเอียดของเกณฑ์การพิจารณา ดังนี้ 
   มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ข้ึนไป คัดเลือกข้อสอบข้อนั้นไว้ใช้ได้ แต่ถ้าได้ค่า IOC ต่ำกว่า 
0.5 ควรพิจารณาแก้ไขปรับปรุง หรือตัดทิ้ง 
 
   1.2 หาค่าอำนาจจำแนก (Discrimination) ของข้อสอบในแบบทดสอบแบบ 
อิงเกณฑ์แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจและการเขียนภาษาอังกฤษ โดยใช้
สูตรการหาอำนาจจำแนกโดยใช้สูตรของ Brennan ดังนี้ (ทรงศักดิ์ ภูสีอ่อน, 2551 : 63) 
 

𝐵 =  
𝑈

𝑛1

−  
𝐿

𝑛2

 

 เมื่อ 
  𝐵  แทน  ค่าอำนาจจำแนกของข้อสอบอิงเกณฑ์ 
  𝑈  แทน  จำนวนคนในกลุ่มรอบรู้ (ผ่านเกณฑ์) ที่ตอบข้อสอบนั้นถูก 
  𝐿  แทน  จำนวนคนในกลุ่มไม่รอบรู้ (ไม่ผ่านเกณฑ์) ที่ตอบข้อสอบนั้นถูก 
  𝑛1  แทน  จำนวนคนในกลุ่มรอบรู้ (ผ่านเกณฑ์) 
  𝑛2  แทน  จำนวนคนในกลุ่มไม่รอบรู้ (ไม่ผ่านเกณฑ์) 
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   1.3 การหาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ์ของ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ โดยใช้สูตรของ Lovett 
(ชวลิต ชูกำแพง, 2553 : 126) 
 

𝑟𝑐𝑐 = 1 − 
𝑘 ∑ 𝑋𝑖 − ∑ 𝑋𝑖

2

(𝑘 − 1) ∑(𝑋𝑖 − 𝑐2 )
 

 
 เมื่อ        
  𝑟𝑐𝑐  แทน  ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
  𝑘  แทน  จำนวนข้อสอบ 
  𝑋𝑖  แทน  คะแนนของแต่ละคน 
  𝑐  แทน  คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ 
 
  2. สถิติพื้นฐานและสถิติทดสอบในการวิเคราะห์ข้อมูล 
   2.1 ร้อยละ Percentage ใช้สูตรดังนี้ 
 

𝑃 =  
𝑓 

𝑁
 × 100 

 
 เมื่อ   
  𝑃  แทน  ร้อยละ 
  𝑓  แทน  ความถ่ีที่ต้องการแปลงร้อยละ 
  𝑁  แทน  จำนวนความถ่ีทั้งหมด 
 
   2.2 ค่าเฉลี่ย (Mean) มีสูตรดังนี้ 
 

𝑋 =  
∑ 𝑋

𝑛
 

 เมื่อ          
  𝑋  แทน  ค่าเฉลี่ย 
  ∑ 𝑋 แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
  𝑛  แทน  จำนวนคนในกลุ่ม 
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   2.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: SD) คำนวณจากสูตร ดังนี้ 
(สมบัติ ท้ายเรือคำ, 2551 : 138-140) 
 

𝑆. 𝐷. =  √
𝑛 ∑ 𝑋2 − (∑ 𝑋)2

𝑛(𝑛 − 1)
 

   
 เมื่อ 
  𝑆. 𝐷.  แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  ∑ 𝑋  แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
  ∑ 𝑋2  แทน  ผลรวมของกำลังสองของคะแนนแต่ละตัว 
  𝑛   แทน  จำนวนคนในกลุ่ม 

 
  3. การหาประสิทธิภาพและประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
   3.1 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบการตั้งคำถามร่วมกับ
สื่อมัลติมีเดีย (E1/E2) ตามเกณฑ์ 75/75 ดังนี ้(ชวลิต ชูกำแพง, 2553 : 131-132) 
 

𝐸1 =  
∑ 𝑋

𝑛
𝐴

 × 100 

 
 เมื่อ 
  𝐸1  แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  ∑ 𝑋 แทน  คะแนนรวมของแบบทดสอบ 
  A  แทน  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหรือช้ินงานทุกช้ินรวมกัน 
  n  แทน  จำนวนผู้เรียน 
 

𝐸2 =  
∑ 𝑋

𝑛
𝐵

 × 100 

 
 เมื่อ       
  𝐸2  แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
  ∑ 𝑋 แทน  คะแนนรวมของแบบผลลัพธ์หลังเรียน 
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  B  แทน  คะแนนเต็มของการสอบหลังเรียน 
  n  แทน จำนวนผู้เรียน 

 
  4. สถิติในการทดสอบสมมติฐาน 
   การวิเคราะห์เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ ใช้สถิติ 
Paired t-test (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2540) 
 

𝑡 =  
∑ 𝐷

√𝑁 ∑ 𝐷2  − (∑ 𝐷)2

𝑁 − 1

 

 เมื่อ 
  𝑡   แทน ค่าสถิติที่ใช้ในการเปรียบเทียบกับค่าวิกฤติเพื่อทราบความมีนัยสำคัญ 
  𝐷   แทน ความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนแต่ละคน 
  𝑁   แทน จำนวนนักเรียน 
  ∑ 𝐷  แทน ผลรวมของความแตกต่างของคะแนนก่อนและหลังเรียนของนักเรียน 
       ทุกคน 
  ∑ 𝐷2   แทน ผลรวมของความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 
       ของนักเรียนทุกคน 
  (∑ 𝐷)2 แทน ผลรวมของความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน 
       ของนักเรียนทุกคนยกกำลังสอง 
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บทท่ี 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ 
โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
ผู้วิจัยได้เสนอการวิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับดังนี้ 
  1. สญัลกัษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู 
  2. ลำดับข้ันตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมลู 
 
สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้กำหนดสัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ ดังนี ้
  n  แทน  จำนวนนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 
  X  แทน  ค่าเฉลี่ย 
  S.D แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  E.I.  แทน  ดัชนีประสิทธิผล 
  E1  แทน  ประสทิธิภาพขอบกระบวนการ 
  E2  แทน  ประสทิธิภาพของผลลัพธ์ 
  B  แทน  ค่าอำนาจจำแนกในรายช่ือ 
  𝑟𝑐𝑐  แทน  ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 

    แทน  ความเช่ือมั่นของแบบสอบถามหรือแบบวัด 
  df  แทน  ช้ันของความอิสระ (Degree of Freedom) 
 
ลำดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับข้ันตอน ดังนี้ 
  ตอนที่ 1 วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบ KWL–Plus เรื่อง 
การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ รายวิชาภาษาอังกฤษ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ตามเกณฑ์ 75/75 
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  ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ  
ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย 
   
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยเสนอเป็น 3 ตอน โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
  ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบ KWL–Plus 
เรื่อง การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ รายวิชาภาษาอังกฤษ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
   ผู้วิจัยได้วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบ KWL Plus เรื่อง 
การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ รายวิชาภาษาอังกฤษ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 จากการคำนวณ
คะแนนพฤติกรรมระหว่างผลงานนักเรยีนทดสอบย่อยแต่ละแผน โดยเปรียบเทียบเกณฑ์ประสิทธิภาพ 
75/75 ปรากฏดังตาราง 
 
ตาราง 5 การหาประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบแบบ KWL Plus 

เรื่อง การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับสื่อมัลตมิีเดีย ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที ่5 โดยถือเกณฑ์ประสิทธิภาพ 75 ตัวแรก 

 

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบ 
KWL Plus เรื่อง การอ่าน

ภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ 
คะแนนเต็ม คะแนนที่ได ้ S.D. ร้อยละ 

1 40 30.68 3.16 76.69 

2 40 31.63 2.16 79.06 
3 40 32.68 3.38 81.69 

4 40 31.58 3.03 78.94 

5 40 33.15 2.75 82.88 

6 40 32.58 3.31 81.44 

ค่าเฉลี่ย 40 32.05 3.04 80.11 

ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 40 32.05 3.04 80.11 

ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) 30 24.23 0.89 80.75 
ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ (E1/E2) เท่ากบั 80.11/80.75 
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 จากตาราง 5 พบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบแผนการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้แบบ KWL Plus เรื่อง การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย 
ได้คะแนนจากการทำกิจกรรม ปฏิบัติการ แบบประเมินพฤติกรรม และทดสอบย่อยหลังเรียน  
ทั้ง 6 แผน คะแนนที่ได้เท่ากับ 32.05 จากคะแนนเต็ม 40 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 80.11 นั่นคือ 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) = 80.11 
  นักเรียนหลังจากเรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบ KWL Plus เรื่อง การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจโดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ  
ทางการเรียน พบว่า นักเรียนได้คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉลี่ยเท่ากับ 24.23 จากคะแนนเต็ม 
30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 80.75 นั่นคือ E2 = 80.75 ดังนั้นการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้
แบบ KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย มีประสิทธิภาพของกระบวนการผลลัพธ์ (E1/E2) เท่ากับ 
80.11/80.75 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 75/75 ที่กำหนดไว้ 
 

 ตอนที่ 2 ผลวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะในการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจหลงัเรียน
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียน  
 

ตาราง 6 คะแนนทักะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ ก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL Plus ร่วมกบัสื่อมัลตมิีเดีย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปทีี่ 5 

 

กลุ่มตัวอย่าง n คะแนนเต็ม 𝑥 𝐷 S. D t 
ทดสอบก่อนเรียน 40 30 11.9 12.33 3.32 23.509* 
ทดสอบหลังเรียน 40 30 24.23 

*นัยสำคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 

 จากตาราง 6 สรุปได้ว่า คะแนนสอบก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนด้วย
เทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า นักเรียนมีคะแนนรวมก่อนเรียนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 11.9 และคะแนนเฉลี่ย
หลังเรียน 24.23 และมีค่า t-test dependent เท่ากับ 23.509 
  ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับ  
สื่อมัลติมีเดียสำหรับนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียน สรุปได้ว่า นักเรียน
มีคะแนนทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับสื่อมัลติมีเดียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยยะสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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บทท่ี 5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย 
ที่มีต่อทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้นำเสนอ
ข้อมูลตามลำดับ ดังนี้ 
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผล 
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ  
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียที่ส่งเสริมทักษะ 
การการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5 ที่มีประสิทธิภาพ  
ตามเกณฑ์ 75/75  
 2. เพือ่เปรียบเทียบทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่ 5 ระหว่างกอ่นและหลงัเรียนการจัดกจิกรรมการเรียนรูแ้บบ KWL-Plus ร่วมกบัสือ่มลัติมีเดียของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 
สรุปผล 
 
 การวิจัยมีข้อค้นพบดังต่อไปนี ้
  1. นักเรียนหลังจากเรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบ KWL Plus เรื่อง การอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจโดยใช้แบบทดสอบวัดทักษะการอ่าน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ พบว่า นักเรียนได้คะแนนทักษะการอ่าน มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 24.23 
จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 80.75 นั่นคือ E2 = 80.75 ดังนั้นการจัดการเรียนรู้
แผนการจัดการเรียนรู้แบบ KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย มีประสิทธิภาพของกระบวนการผลลัพธ์ 
(E1/E2) เท่ากับ 80.11/80.75 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 75/75 ที่กำหนดไว้ 
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  2. คะแนนสอบก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการจัดการเรียนด้วยเทคนิค KWL Plus 
เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
พบว่า นักเรียนมีคะแนนรวมก่อนเรียน 476 และคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 11.9 คิดเป็นร้อยละ 
39.67 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากบั 3.10 และคะแนนรวมหลังเรยีน 969 คะแนน และคะแนนเฉลี่ย
หลังเรียน 24.23 คิดเป็นร้อยละ 80.75 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 1.80 และมีค่า t-test 
dependent เท่ากับ -23.509 
   ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับ 
สื่อมัลติมีเดียสำหรับนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างก่อนเรียนและหลงัเรียน สรุปได้ว่า นักเรียน
มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจร่วมกับสื่อมัลติมีเดียหลังเรียนสูงกว่า  
ก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติระดับ 0.05 
 
อภิปรายผล 
 
 จากการสรุปผลการวิจัยเรื่อง  การพัฒนาทักษะอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ 
โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย KWL Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 
อภิปรายดังนี้ 
  1. ผลจากการศึกษาประสิทธิภาพจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการสอน KWL Plus 
เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่ อความเข้าใจร่วมกับสื่อมัลติมี เดีย ของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 80.11/80.75 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 
ที่กำหนดไว้ ดังนั้นการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ KWL Plus โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus จึงเป็นยุทธวิธีการสอนอ่าน เพื่อความเข้าใจวิธีหนึ่งซึ่งช่วยให้
นักเรียนในการสร้างเสริมประสบการณ์และมีส่วนร่วมในประสบการณ์ที่ส่งผลทำให้นักเรียนได้เรียน
เกี่ยวกับ ดังนี้ 1) ความรู้ประสบการณ์เดิมที่เกี่ยวข้องกับสิ่งที่อ่านและนักเรียน 2) คำถามที่สะท้อน
จุดประสงค์ในการอ่าน 3) ข้อมูลที่ได้จากบทอ่าน การอ่านแบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus 
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนอ่านอย่างมีจุดประสงค์และจำข้อมูลสารสนเทศได้ การอ่านปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี
แบบ KWL Plus นี้ เป็นวิธีการอ่านที่ ช่วยพัฒนาความเข้าใจในการอ่านวิธีหนึ่งตามหลักที่ ว่า 
ความเข้าใจเกิดจากการคิดวิเคราะห์ของตัวนักเรยีนเอง นักเรียนฝึกหัดในกระบวนการที่ได้มาซึ่งข้อมูล
หรือสารสนเทศ โดยที่นักเรียนเป็นผู้ค้นหา และค้นพบความหมายจากคำถามของครูผู้สอน ผู้เรียน
จะต้องเป็นผู้ค้นหาคำตอบจากบทอ่านหรือความรู้ที่มีมาก่อนมาตอบคำถามของผู้สอน และวิธีการ 
KWL Plus ที่มุ่งกระตุ้น ทบทวน และพัฒนา ประสบการณ์เดิมของนักเรียนที่ตื่นตัวและเป็นอิสระ 
ในที่สุด การอ่านแบบปฏิสัมพันธ์ด้วยวิธี KWL Plus นี้เน้นวิธีการอ่านที่เป็นยุทธวิธีแบบทำนาย คือ 
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เป็นวิธีที่ช่วยให้นักเรียนพัฒนาการหาข้อยืนยัน  หรือไม่ยืนยัน ด้วยการตั้งสมมติฐานในการอ่าน
สมมติฐานที่ตั้งขึ้นเพื่อทำนายก่อนอา่นเนื้อเรื่อง ช่วยกระตุ้นประสบการณ์เดิมของนักเรียน และยังเป็น
แนวทางในการหาข้อมูลหรือสารสนเทศขณะที่อ่านในข้ันการอ่าน การอภิปราย เกี่ยวกับการทำนาย
ช่วยให้นักเรียนเห็นข้อมูลใหม่ที่มีผลต่อสิ่งที่นักเรียน เรียนรู้แล้วด้วย โดยแต่ละข้ันได้เปิดโอกาสให้
นักเรียนได้ฝึกทักษะการอ่านและกระตุ้นการคิดเพื่อนำไปสู่การอ่านเชิงวิเคราะห์ ดังนี้ K Know 
เป็นข้ันตอนที่ตรวจสอบหวัเรื่องว่า ตนเองมีความรู้เกี่ยวกับหัวเรื่องมากน้อยเพียงใด โดยนำความรู้เดิม
มาใช้ในการเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับความรู้พื้นฐานและประสบการณ์ของนักเรียนเป็นสำคัญ  
ข้ัน W Want เป็นข้ันตอนที่นักเรียนจะต้องการถามตนเองว่า ต้องการรู้อะไรในเรื่องที่อ่านบ้าง  
ซึ่งคำถามที่นักเรียนสร้างข้ึนก่อนการอ่านนี้เป็นการตั้งเป้าหมายในการอ่านและเป็นการคาดหวังว่า  
จะพบอะไรในบทอ่านบ้าง ข้ัน L Learn เป็นข้ันตอนที่นักเรียนสำรวจว่า ตนเองได้เรียนรู้อะไรบ้างจาก
บทอ่าน โดยผู้เรียนจะหาคำตอบให้กับคำถามที่ตนเองตั้งไว้ในข้ันตอน W และจดบันทึกสิ่งที่ตนเอง
เรียนรู้ ข้ัน Plus การสร้างแผนภูมิ และการเขียนสรุปความหลังการอ่าน การนำข้ันตอนการสร้าง
แผนภูมิและการเขียนสรุปความมาใช้ร่วมกับกระบวนการ KWL Plus นั้น เนื่องจากการเขียนและ 
การจัดโครงสร้างบทอ่านเป็นเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพในการช่วยให้นักเรียนเรียงลำดับข้ันตอนของ
ข้อมูลได้ อีกทั้งยังสร้างความหมายจากบทอ่านได้ โดยนักเรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกับอีกทั้งยังช่วยให้
นักเรียนมีทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อเข้าใจร่วมกันอีกด้วย และยังช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วม  
ในช้ันเรียนทุกคน ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ วณฤดี เหล่าคนค้า (2559) ที่ได้จัดการเรียนรู้ด้วย
เทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรยีนช้ันมัธยมศึกษา
ปีที่  5 พบ ว่า ชุดฝึ กทั กษะการอ่ านภาษาอั งกฤษเพื่ อความ เข้าใจด้ วยเทคนิค  KWL Plus 
มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 82.02/81.98 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้คือ 80/80 อีกทั้ง 
การใช้สื่อมัลติมีเดียที่ช่วยให้นักเรียนเกิดทักษะการอ่านเพื่อความเข้าใจยังช่วยให้นักเรียนสามารถ
เข้าใจ คิดวิเคราะห์ บริบทของเนื้อหาในบทเรียนได้มากยิ่งข้ึน ดังที่  เมธี พิกุลทอง (2559) กล่าวว่า 
การนำเอามัลติมีเดียมาประยุกต์ใช้กับการศึกษาเพื่อให้เกิดผลทางการเรียนการสอน มีแนวทางในการ
ประยุกต์ใช้ตามขั้นตอนการสอนทั่วไปโดยมัลติมีเดีย หรือสื่อประสมมหีน้าที่ทัง้การนำเสนอข้อมูล และ
เพื่อการเรียนรู้ด้วยตนเอง สามารถใช้เพื่อนำเสนอเนื้อหา การช้ีแนะผู้เรียน การฝึกฝนโดยผู้เรียน  
การประเมินผลการเรียนรู้   
  2. ผลการศึกษาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 ก่อนเรียน
ด้วยการจัดการเรียนรู้ด้วย KWL Plus กับเกณฑ์ร้อยละ 75 พบว่า ต่ำกว่าเกณฑ์ คือ มีค่าคะแนนเฉลี่ย
เท่ากับ ร้อยละ 39.67 2 และหลังเรียนเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 75 พบว่า สูงกว่าเกณฑ์  คือ 
มีค่าคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ ร้อยละ 80.75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับ
สมมติฐานที่ตั้งไว้ แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้ แบบ KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดียส่งผลให้
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ความสามารถด้านการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนสูงข้ึนและเป็นไปตามเกณฑ์  
ร้อยละ 75 แสดงว่าการจัดการเรียนรู้แบบ KWL-Plus และสื่อมัลติมีเดียมีผลต่อการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 สูงข้ึน 
ทั้งนี้เป็นเพราะการจัดการเรียนรู้แบบ  KWL-Plus มีข้ันตอนที่ให้นักเรียนคิดวิเคราะห์จากเนื้อหา 
ที่ได้อ่านโดยละเอียด มีการนำความรู้เดิมมาใช้เพื่อการเช่ือมโยงความรู้ใหม่กับความรู้พื้นฐานและ
ประสบการณ์ของนักเรียน นอกจากนี้การใช้สื่อมัลติมีเดียยังช่วยเสริมแรงกระตุ้นและช่วยให้นักเรียน
อยากรู้อยากแสวงหาคำตอบ ในข้ัน K และ W อีกทั้งข้ันตอน KWL ทำให้นักเรียนอ่านอย่างพิจารณา 
อ่านอย่างละเอียด หรือทบทวนสิ่งที่รู้มาก่อน สิ่งที่เขาต้องการรู้และได้รู้อะไรจากที่อ่าน เป็นต้น 
รวมทั้ งการสร้างแผนผังความคิด (Mind Mapping หรือ  Concept Mapping) ต่อท้ าย KWL 
ช่วยในการจัดองค์ความรู้ใหม่จากเรื่องที่อ่าน  แสดงสาระหลัก สาระรอง ความสัมพันธ์ระหว่าง 
สาระต่าง ๆ เป็นการสร้างแผนผังคำสำคัญกับลายเส้น  แสดงออกถึงความเข้าใจอย่างแท้จริง 
แล้วนำมาเขียนสรุปความ (วัชรา เล่าเรียนดี, 2548) ดังนั้นการจัดการเรียนรู้แบบ KWL Plus สามารถ
พัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจให้สูงข้ึน สอดคล้องกับงานวิจัยของ  วณฤดี  
เหล่าคนค้า (2559) ที่ได้จัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค KWL Plus เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ
เพื่อความเข้าใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่า ชุดฝึกทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความ
เข้าใจด้วยเทคนิค KWL Plus มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 82.02/81.98 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่
กำหนดไว้คือ 80/80  

 
ข้อเสนอแนะ 
 
 1. ข้อเสนอแนะทั่วไป 
  1.1 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ KWL-Plus ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย เพื่อพัฒนา
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ ครูควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นและ
ระดมความคิดในข้ันตอน K (What We Know) และ W (What We Want to Know) ให้มากที่สุด 
ซึ่งครูอาจจะต้องทำหน้าที่คอยกระตุ้นให้นักเรียนแสดงความรู้และตั้งคำถามที่เป็นคำถามเชิงวิเคราะห์ 
รวมถึงระยะเวลาการทำกิจกรรมอาจยืดหยุ่นตามความเหมาะสม. 
  1.2 ผู้วิจัยควรติดตามการดำเนินกิจกรรมแต่ละกลุ่มอย่างใกล้ชิดและควรให้นักเรียน  
ทุกคนในห้องได้มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็น และควรกระตุ้นให้นักเรียนทุกคนได้มีส่วนร่วม  
ในกิจกรรมให้มากยิ่งข้ึนและกล้าแสดงความคิดเห็น 
  1.3 ในข้ันตอนการสอน ข้ันตอน K และข้ัน W ผู้วิจัยควรกระตุ้นให้นักเรียนแสดงความรู้
และตั้งคำถามเชิงวิเคราะห์  
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 2. ข้อเสนอแนะในการศึกษาค้นคว้าต่อไป 
  2.1 ควรนำการจัดการเรียนรู้แบบ KWL-Plus ไปในพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ
เพื่อความเข้าใจนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
  2.2 ควรศึกษาผลการเปรียบเทียบความสามารถด้านการอ่านเพื่อความเข้าใจด้วยการ
จัดการเรียนรู้แบบ KWL-Plus กับรูปแบบการสอนอื่น ๆ เพื่อนำผลการวิจัยมาปรับปรุงและพัฒนา 
การเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพ 
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แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ ภาษาต่างประเทศ  รายวิชา ภาษาอังกฤษพื้นฐาน  รหัสวิชา อ32102   
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 Culture   เรื่อง Adventure In India  เวลา 2 ช่ัวโมง 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5     ภาคเรียนที ่2   ครูผู้สอน   มหกิจ ปางวิภาศ 
 

 
1. สาระสำคัญ 
 การอ่านสารคดีที่ เกี่ยวข้องกับประเพณีและเหตุการณ์ต่าง ๆ ช่วยให้นักเรียนเข้าใจ  
ความเป็นอยู่และความแตกต่างทางด้านวัฒนธรรมของตนกับเจ้าของภาษา ที่สามารถพัฒนาและ
ฝึกฝนให้เกิดข้ึนได้โดยวิธีการอ่านที่เหมาะสม การสอนอ่านแบบร่วมมือเป็นวิธีหนึ่งที่จะทำให้ นักเรียน
มีความรู้ความเข้าใจ รู้จักการแสวงหาความรู้เพื่อนํามาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ 
2. มาตรฐานการเรียนรูล้ะตัวชี้วัด 
 สาระที่ 1 ภาษาเพ่ือการสื่อสาร  
  มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่าง ๆ และ 
แสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล  
  ตัวชี้วัดท่ี ต 1.1 จับใจความสำคัญ วิเคราะห์ความ สรุปความ ตีความ และแสดงความ
คิดเห็นจากการฟังและอ่านเรื่องที่เป็นสารคดี และบันเทิงคดี พร้อมทั้งให้เหตุผลและยกตัวอย่าง
ประกอบ  
 สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม  
  มาตรฐาน ต 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษาและ
นําไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ  
  ตัวชี้ วัด ต 2.1 อธิบาย  / อภิปราย วิถี ชี วิต ความคิดความเช่ือและที่ มาของ
ขนบธรรมเนียมและประเพณี ของเจ้าของภาษา 
3. จุดประสงค์การเรียนรู ้
 3.1 เขียน KWL Chart จากการอ่านเรื่อง Adventure In India ได ้ 
 3.2 บอกความหมายของคำศัพท์และนำไปใช้ในบริบทที่กำหนดให้ได้  
 3.3 ตอบคำถามจากการอ่านเรื่อง Adventure In India ได้ โดยบอกความรู้สึกของคนเขียนได้ว่า
ประสบการณ์ ตรงไหนเป็นทางบวก ทางลบ  
 3.4 อภิปรายแสดงความคิดเห็นจากการอ่านเรือ่ง Adventure In India ได ้ 
 3.5 เข้าใจความแตกต่างวัฒนธรรม การใช้ชีวิตของคนประเทศอินเดีย 
 3.6 เขียนผงัมโนทัศน์จากการอ่านเรื่อง Adventure In India ได ้ 
 3.7 มีความรบัผิดชอบ ใฝ่เรียนรู้ และมุ่งมั่นในการทำงาน 
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4. สาระการเรียนรู ้
 บทความ – Adventure In India  
 คำศัพท์ – confused, homesick, ignorant, lonely, lost, miserable, scared, tired 
5. สื่อและแหล่งเรียนรู ้
 5.1 บทความเรื่อง Adventure In India 
 5.2 แบบฝึกหัดหลังการอ่าน 
 5.3 สื่อยูทูบ 
 5.4 worksheet KWL Plus 
 5.5 worksheet mind mapping 
6. สมรรถนะสำคัญของผู้เรยีน 
 6.1 ความสามารถในการสื่อสาร 
 6.2 ความสามารถในการคิด 
  - การคิดสงัเคราะห ์
  - การคิดอย่างสร้างสรรค์ 
 6.3 การใช้ทักษะชีวิต  
 6.4 ความสามารถในการใช้เทคโนโลย ี
7. คุณลักษณะอันพึงประสงค ์
 7.1 ซื่อสัตย์  
 7.2 มีวินัย 
 7.3 ใฝ่เรียนรู ้
 7.4 มุ่งมั่นในการทำงาน 
8. การวัดและการประเมินผล 
 8.1 ประเมินการทำแบบฝึกหัด 
 8.2 สังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ในช่วงการทำกจิกรรม/ช้ินงาน 
 8.3 ประเมินคุณลักษณะอันพงึประสงค์ 
 8.4 ประเมินการทดสอบย่อย 
 8.5 ประเมินช้ินงานและการนำเสนอผลงานการทำ Mind Mapping เกี่ยวกับ Adventure 
in India 
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9. กิจกรรมการเรยีนรู้แบบ KWL Plus 
 ชั่วโมงท่ี 1  
  ขั้นนำ 
   9.1 นักเรียนและครูทักทายกัน จากนั้นครูนำเสนอแบบฝึกเสริมทักษะการอ่าน
ภาษาอังกฤษ เพื่อความเข้าใจ โดยใช้วิธีการสอนแบบ KWL-Plus วิชาภาษาอังกฤษพื้นฐาน รหัสวิชา 
อ32102  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 เพื่อให้นักเรียนทราบถึงจุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการและคำแนะนำ 
ในการใช้แบบฝึกเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจ โดยใช้วิธีการสอนแบบ KWL-Plus 
ตลอดจนเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ซักถามถึงสิ่งที่ตนเองสงสัยเกี่ยวกับจุดประสงค์การเรียนรู้วิธีการ  
และคำแนะนำในการใช้แบบฝึกเสริมทักษะการอ่าน 
   9.2 ครูอธิบายการเขียน KWL Chart โดยให้นักเรียนเขียนความรู้เดิมที่ตนเองรู้จาก
เรื่องที่จะอ่านลงในคอลัมน์ K (What I Know) เขียนคำถามในสิ่งที่ตนเองต้องการรู้จากเรื่องที่จะอ่าน
ลงในคอลัมน์ W (What I Want to Know) และเขียนคำตอบจากคำถามที่ เขียนไว้ในคอลัมน์ W 
ซึ่งเป็นสิ่งที่ตนเองได้เรียนรู้จากเรื่องที่อ่านลงในคอลัมน์ L (What I Have Leaned) 
 ขั้นสอน 
 กิจกรรมก่อนอ่าน Pre-reading 
  ขั้น K What I Know (นักเรียนรู้อะไร) 
   9.3 ครูถามนักเรียนว่านักเรียนรู้อะไรเกี่ยวกับวัฒนธรรมการเป็นอยู่ของคนประเทศ
อินเดีย โดยสุ่มถามแต่ละคน จากนั้นนเสนอคำศัพท์ 6 คำ โดยมีคำว่า Confused homesick 
ignorant lonely lost miserable scared tired จากนั้นนำเสนอกับนักเรียนถ้านักเรียนต้องใช้เวลา 
1 ปี ในต่างประเทศนักเรียนจะมีความรู้สึกเหล่าน้ีไหมโดยถ้ามีให้กาเครื่องถูก ลงหน้าคำศัพท์. 
   9.4 ครูนำเสนอสื่อยูทูบ โดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับการต่างชาติที่อาศัยอยู่ในประเทศ
อินเดียให้กับนักเรียนในก่อนการอ่าน Pre-reading เรื่อง The Capital of India โดยกระตุ้น 
องค์ความรู้ประสบการณ์เดิม เกี่ยวกับเนื้อเรื่องที่นักเรียนจะอ่านเกี่ยวกับ วัฒนธรรม การเป็นอยู่ของ
คนประเทศอินเดีย 
   9.5 นักเรียนแต่ละคนเขียนสิ่งที่ตนเองรู้เกี่ยวกับประเทศอินเดียลงไปใน KWL Chart 
คอลัมน์ K โดยครูคอยให้คำแนะนำอย่างใกล้ชิด จากนำสุ่มถามว่าแต่ละคนรู้อะไรบ้าง 
 กิจกรรมระหว่างอ่าน (While-reading) 
  ขั้น W What I Want to Know (นักเรยีนต้องการรู้อะไร) 
   9.6 นักเรียนแต่ละคนเขียนคำถามสิ่งที่อยากรู้จากบทอ่าน เรื่อง  Adventure in 
India ลงใน KWL Chart คอลัมน์ W โดยครูคอยให้ความช่วยเหลือ และกระตุ้นนักเรียนในการตั้ง
คำถาม 
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   9.7 นักเรียนอ่านบทอ่าน (Reading Text) เรื่อง Adventure In India และในขณะ
ที่อ่านนักเรียนสามารถเขียนคำถามเพิ่มเติมลงในคอลัมน์ W ได้โดยครูคอย ช่วยเหลือนักเรียนในส่วนที่
ไม่เข้าใจที่พบในการอ่าน 
 กิจกรรมหลังอ่าน Post-reading 
  ขั้น L – What I have Learned (นักเรียนเกิดการเรียนรูอ้ะไร) 
   9.8 นักเรียนเขียนสิ่งที่ตนเองได้เรียนรูจ้ากการอ่านเรื่อง Adventure In India ลงใน 
คอลัมน์ L โดยครูคอยให้คำแนะนำการเขียนให้กับ นักเรียนอย่างใกล้ชิด  
   9.9 นักเรียนพูดแลกเปลี่ยนสิ่ งที่ตนเองได้เรียนรู้จากการอ่านที่บันทึกลงใน 
KWL Chart ของตนเองกับเพื่อน ๆ เพื่อเป็นการเพิ่มเติมข้อมูลอื่น ๆ ที่ได้เรียนรู้จากการอ่าน 
 
  ชั่วโมงท่ี 2  
   9.10 นักเรียนทบทวนสิ่งที่ตนเองได้เรียนรู้จากการอ่านเรื่อง Adventure In India 
ใน KWL Chart ของตนเอง 
   9.11 นักเรียนทำกิจกรรม Exercise 2 (Vocabulary) เสร็จแล้วครูและนักเรียน 
ช่วยกันเฉลยคำตอบที่ถูกต้อง  
   9.12 นัก เรียนทำกิจกรรม Exercise 3 (Comprehension) เสร็จแล้วครูและ
นักเรียนช่วยกันเฉลยคำตอบที่ถูกต้อง 
 กิจกรรมหลังการอ่าน (Post-reading) 
  ขั้น Plus (นักเรียนเขยีนผังมโนทัศน์) 
   9.13 นักเรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน ช่วยกันวิเคราะห์ประเด็นสำคัญจากเรื่อง 
Adventure In India แล้วเขียนสรุปเป็นผังมโนทัศน์ (Mind Mapping) ลงในกระดาษที่คุณครูเตรียม
มาให้โดยให้แต่ละกลุ่มได้ออกแบบผังมโนทัศน์ด้วยตนเอง  
  ขั้นสรุป 
   9.14 นักเรียนและครูช่วยกันสรุปสิ่งที่ได้จากการอ่านเรื่อง อีกครั้ง และครูเพิ่มเติม
ความรู้เกี่ยวกับเนื้อหาให้ครบตามจุดประสงค์ที่กำหนดไว้ พร้อม  ทั้งบอกในส่วนที่เป็นจุดเด่นและ 
ส่วนที่ควรปรับปรุงแก้ไข เพื่อให้นักเรียนนำไปพัฒนากระบวนการ เรียนรู้ในครั้งต่อไป 
   9.15 นักเรียนทำแบบทดสอบท้ายแผนเพื่อวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความ
เข้าใจ 
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10. การวัดและการประเมินผล 
 10.1 วิธีการวัดผลและประเมนิผล 
  1) ตรวจแบบทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 
  2) ตรวจ Exercise 1- 4 
  3) ประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
  4) สงัเกตพฤติกรรมการทำงานกลุม่ 
  5) ประเมินทักษะการเขียน 
 10.2 เครื่องมือวัดและประเมินผล 
  1) แบบทดสอบกอ่นเรียน (Pre-test)  
  2) Exercise 1 - Exercise 4 
  3) แบบทดสอบหลงัเรียน (Post-test)  
  4) แบบประเมินการเขียน KWL Chart  
  5) แบบประเมินการเขียนผงัมโนทัศน์ (Mind Mapping) 
  6) แบบประเมินคุณลักษณะอันพงึประสงค์ 
 10.3 เกณฑ์การวัดและประเมินผล 
  1) Exercise1 (Comprehension) คะแนนเต็ม 5 คะแนน นักเรียนได้คะแนนตั้งแต่  
ร้อยละ 75 ข้ึนไป ถือว่าผ่านเกณฑ์ 
  2) Exercise 2 (Vocabulary) คะแนนเต็ม 5 คะแนน นักเรียนได้คะแนนต้ังแต่ ร้อยละ 
75 ข้ึนไป ถือว่าผ่านเกณฑ์  
  3) Exercise 3 (KWL Chart) คะแนนเต็ม 10 คะแนน นักเรียนได้คะแนนต้ังแต่ ร้อยละ 
75 ข้ึนไป ถือว่าผ่านเกณฑ์  
  4)  Exercise 4 (Mind Mapping) คะแนนเต็ม 10 คะแนน นักเรียนได้คะแนนตั้งแต่ 
ร้อยละ 75 ข้ึนไป ถือว่าผ่านเกณฑ์ 
  5) ประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ คะแนนเต็ม 9 คะแนน นักเรียนได้คะแนนระดับ
คุณภาพพอใช้ (4-7 คะแนน) ข้ึนไป ถือว่าผ่านเกณฑ์ 
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บันทึกหลังการสอน 
 ……………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
ปัญหาและอุปสรรค 
 ……………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
ข้อเสนอแนะ / แนวทางในการพัฒนาผู้เรียน 
 ……………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
ลงช่ือ................................................. 

     (นายมหกจิ ปางวิภาศ) 
                      ผู้สอน 
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Exercise 1 
Direction: 
1. Write what you know about Adventure in India in column K (Know)  
2. Write what you want to know about Adventure in India in column W (Want to 
Know)  
3. Write what you have learned about Adventure in India in column L (learned) 
 
Exercise 2 

K (Know) W (Want to Know) L (learned) 
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Exercise 3
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Exercise 4 
Mind Mapping  
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Adventure In India 
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แบบทดสอบท้ายแผน ความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจ 
คำชี้แจง  
1. แบบทดสอบเพื่อความเข้าใจ เป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจำนวน 5 ข้อ
โดยเลือกคำตอบที่ถูกตอ้งทีสุ่ดจากตัวเลอืก a, b, c และ d 
 
Test 1: Adventure in India 
Direction: Choose the best answer 
1. What is the main idea of July 6? 

a) the weather 
b) the need to meet people who 

understand you. 
c) better feelings about life in India 
d) getting ready to leave India. 

2. What was the writer’s problem during 
the way to Delhi? 
a) She had a eating problem. 
b) She didn’t enjoy the trip to 

Delhi. 
c) She had a serious stomachache. 
d) The train rocked her to sleep. 

3. What does the word ‘monsoon’ in 
paragraph 7 mean? 

a) The hot season in tropical 
countries 

b) The winter seasons. 
c) The fall season with dry 

weather. 
d) The heavy rain seasons. 

 

4. Which paragraph does the writer 
mention she adapted herself to 
India? 
a) September 9 
b) June 10 
c) August 5 
d) July 15 

5. On July 15, what was the writer’s 
feeling? 
a) Positive 
b) Negative 
c) Nothing 
d) Positive and Negative 
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ภาคผนวก ข 
แบบวัดความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจภาษาอังกฤษ 
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แบบวัดความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจภาษาอังกฤษชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
คำชี้แจง 
1. แบบทดสอบนีเ้ป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
2. เลือกคำตอบที่ถูกต้องที่สุดจากตัวเลือก 1, 2, 3 และ 4 
3. ใช้เวลาในการทำแบบทดสอบทั้งหมด 1 ช่ัวโมง จำนวน 30 ข้อ 
 ผลการเรียนรู้ที่คาดหวังข้อที่ 1 เลือก/ระบหุัวข้อเรื่องใจความสำคัญรายละเอียดสนับสนุน
และ แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่าง ๆ พร้อมทั้งให้เหตุผลและ
ยกตัวอย่าง ประกอบ 
 

 
 
Read the following passage and choose the best answer to the questions 1-5  
1. From the passage, what type of dam is Pasak Jolasid dam? 
 1) Concrete dam      2) Earth dam 
 3) Rock dam       4) Natural dam 

Pasak Jolasid Dam is one of the oldest earths filled dams in Thailand. The 
dam is in two provinces, Lopburi and Saraburi. The site is an important tourist 
attraction of Lopburi. Visitors can release fish, turtles, or birds, view the beautiful 
scenery, visit the museum and walk around the edge of the dam. All of these 
outdoor activities are very popular, especially the point where the train stops above 
the dam. 

If tourists travel there during the end of rainy season to the beginning of 
winter (October to January), they will be able to see sunflowers in bloom at 
Pattananikom district, which is not far from Pasak Jolasid dam. In addition to its local 
products or food, they can also buy various choices of souvenirs made from 
sunflowers. 

Moreover, there are also facilities to welcome visitors such as restaurants, 
coffee shops, souvenir shops, sightseeing buses and accommodations. While they 
are walking along the dam or enjoying doing their relaxing activities, they can take 
hundreds of photos and post them on Facebook or Instagram. 
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2. The following are the relaxing activities the visitors can do while visiting Pasak 
Jolasid Dam EXCEPT _______. 

 1) releasing fish, turtles, or birds  2) taking photos and posting 
 3) having foods and drinks    4) uprooting beautiful sunflowers 
3. Which of the following is NOT mentioned? 
 1) The vehicles       2) The museum and restaurants 
 3) The social media       4) The ancient temple 
4. What is the tone of the passage? 
 1) Pessimistic        2) Sarcastic 
 3) Informative        4) Humorous 
5. The phrase "In addition to" (paragraph 2) can best be replaced by 
 1) Apart from        2) According to 
 3) In accordance with     4) As a result of on Facebook 

 
Read the following passage and choose the best answer to the questions 6-10 

 

 
 

Camels are mammals with long legs, a big-lipped snout and a humped 
back. There are two types of camels: dromedary camels, which have one hump, 
and Bactrian camels, which have two humps. Camels' humps consist of stored fat, 
which they can metabolize when food and water is scarce. 

In addition to their humps, camels have other ways to adapt to their 
environment. They have a third, clear eyelid that protects their eyes from blowing 
sand. Two rows of long lashes also protect their eyes. Generally, sand up the 
nose can be a problem, but not for camels. They can shut Their nostrils during 
sandstorms. 

Humans have used camels as a means of transport for thousands of years. 

They can carry about 500 pounds on their backs, earning these beasts of burden a 

nickname, "ships of the desert." Domestic camels are often the main source of 

meat, milk and even leather or wool products. 
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6. In the first paragraph, what is mainly discussed? 
 1) Bactrian camels      2) The dromedary camels 
 3) The physical features of camels 4) The humps of camels 
7. The word "beasts" (paragraph 3) is closest in meaning to ______ 
 1) Animals         2) amphibians 
 3) Reptiles         4) mammoths 
8. During the scarcity of food and water, the camels _______ 
 1) store fat in a humped back                 
 2) consist of stored fat in their humps 
 3) use their stored fat in their humps to survive  
 4) metabolize them with their humps. 
9. Which of the following is NOT mentioned in the passage? 
 1) The special name of camels  2) The uses of camels 
 3) The extinction camels    4) The appearances of camels 
10. Which of the following is NOT true, according to the passage? 
 1) Sand is not a big problem for camels during a storm. 
 2) Camels can stay during the dearth. 
 3) People consume the meat of domestic camels. 
 4) Camels were transferred to the desert by ship. 

 
Read the following passage and choose the best answer to the questions 11-15 

 

You probably know about the relationship between smoking and lung 
cancer, but did you know smoking is also linked to heart disease, stroke and other 
chronic lung diseases? Smoking can also increase your risk for cancer of the 
bladder, throat and mouth, kidneys, cervix, and pancreas. 
Why you should quit? 

- Smoking is the most preventable cause of death in the United States. 
- Almost one third of deaths from coronary heart disease are attributable 

to smoking and secondhand smoke. 
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11. What is mainly discussed in the first paragraph? 
 1) The effects caused smoking   2) The preventions of smoking 
 3) The heart disease and lung cancer 4) The addiction of smoking 
12. The phrase "attributable to" can best be replaced by ________ 
 1) bringing about        2) prevented from 
 3) resulting from        4) eligible for 
13. According to the passage, which of the following is NOT true? 
 1)  Secondhand smoke can also lead to coronary heart disease. 
 2)  90 percent of lung cancer patients in the United States are caused by  
  smoking. 
 3)  More than 50 percent of American children are exposed to secondhand  
  smoke. 
 4)  Non-smokers are likely to pass away more than a few years than  
  smokers. 
14. From the passage, what is TRUE about smoking? 
 1) Smoking increases the risk of mouth cancer. 
 2) Smoking can lead smokers to some chronic diseases. 
 3) Smoking causes a major premature death of American children. 
 4) Smoking makes non-smokers dizzy and die each year. 

- Smoking is linked to about 90 percent of lung cancer cases in the United 
States.  

- About 20 percent of adult men and about 16 percent adult women smoke 
- The highest percentage of people who smoke are between the ages of 21 

and 34. 
- About 54 percent of American children ages 3-11 are exposed to 

secondhand smoke. 
- On average, smokers die more than 10 years earlier than nonsmokers. 
- You can be one of the millions of people who successfully quit every year. 
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15. Which of the following is the main purpose of this article? 
 1) To encourage smokers to quit smoking. 
 2) To inform smokers of some advantages and disadvantages of smoking. 
 3) To prevent non-smokers and children from smoking. 
 4) To notify smokers to avoid causing secondhand smoke. 
 
Read the following passage and choose the best answer to the questions 16-20 

 
 

Ten Things a Person Should Follow in His or Her Life 
1. Eat healthy food. 

- Healthy eating is not about strict dietary limitations. Eating more fruits 
and vegetables, cooking meals at home, and reducing your and sugar 
intake, on the other hand, may help to improve mood and lower your 
risk for mental health problems.  

- Drink plenty of water. 
- Prevent yourself from taking too much junk food. 

2. Daily reading of Newspaper.  
- It is the necessity of modern life. With this habit, it will not only enhance 

your knowledge about general information but it will likewise improve 
your English skills and vocabulary. 

3. Exercise daily. 
- Vigorous exercise is best, but even light exercise is better than no activity. 

4. Learn to move on. 
- It opens your up to new possibilities. 

5. Stay away from social networking sites, especially Facebook. 
- In simple logic, if you are too much interested in what others are doing, 

you are ignoring yourself. 
6. Never ever "Procrastinate". 

- 95% of people procrastinate. So, never put off till tomorrow what you 
can do today. 
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16. Where can you probably find this type of article'? 
 1) In an encyclopedia.     2) In a magazine. 
 3) In a bible        4) In a brochure. 
17. Why are you advised to stay away from Facebook? 
 1) Facebook is quite dangerous for your health. 
 2) You may not have time to take good care of yourself. 
 3) People may look down on you on Facebook. 
 4) You may find some stories on Facebook too much interesting.  
18. What does "So, never put off till tomorrow what you can do today" (in no. 6) 

mean? 
  1) You should take your time to do more useful things. 
  2) You should not postpone what you can do today and tomorrow. 
  3) You should not delay doing something if you can do it immediately. 
  4) You should spend some time on doing some important things. 
 19. According to the article, which of the following is NOT true? 
  1) Eating too much junk food is not good for your health. 
  2) Reducing your fat and sugar intake is recommended for your health. 
  3) Drinking a lot of fresh water is good for your health. 
  4) Cooking meals at home is risky for mental problems. 

7. Write letters to your future self. 
- Research shows that writing about how you will be in the future can 

improve your decision-making skill. 
8. Maintain a daily, weekly, and monthly schedule. 

- This helps you to stay focused on your goal and makes your time 
efficient. 

9. Try reading a book every week. 
- This will increase your world view and increase your reading speed. 

10. Follow a proper sleep pattern and schedule. 
- It benefits your heart, mind, and body. 
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20. From the article, you are suggested doing the following activities to keep yourself 
fit and health EXCEPT _________. 

 1) exercising daily        2) reading books and newspapers. 
 3) writing some letters to our friends 4) having sufficient sleep. 

 
Read the following sings or notices and choose the best answer 21-25 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
21. From the job ad, which of the following in NOT true? 
 1) The candidate should have a job experience at least 2 years. 
 2) The candidate should be good at speaking English. 
 3) The candidate should send his application letter to Rangsit office. 
 4) The candidate should have knowledge of Facebook designs and  
  developments. 
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22. What’s the weather like in the northern part of Thailand? 
 1) It’s quite chilly      2) It’s extremely hot. 
 3) It’s raining cats and dogs.  4) It’s rather humid. 

 

 
 

23. What can be concluded from the headline news? 
 1) A number of passengers get killed during the accident.  
 2) A lot of buildings collapsed during the natural disaster. 
 3) Many people accidentally got killed during the wildfire. 
 4) A famous city in the US gets affected from the wide scarcity. 
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24. What is the main point of this sign? 
 1) To support the war 
 2) To call for the war  
 3) To avoid the war 
 4) To postpone the war 

 

 
 

25. Where can you probably see this sign? 
 1) In the national park    2) In the parking lot  
 3) In the examination    4) In the cafeteria 

  
 
 
 
 
 



 

 

  103 

Read the following passage and choose the best answer to the questions 26-30 
 

 
 
26. From the passage, which of the following seems to be a general character of 

most Japanese women about showing love? 
  1) Friendly      2)  Sociable 
   3) Shy       4)  Selfish 
27. What sort of gifts do Japanese women normally give to men on Valentine's Day? 
 1)  A card      2)  A flower 
 3)  Chocolate     4)  Love 
28. The word “boost” (paragraph 1) can best be replaced by ________ 
 1) distributes     2) promote.  
 3) discount      4) purchase  
29. What is “White Day” in Japan 
 1) The day which all men in Japan buy chocolate for their beloved women. 
 2) The day that a boy receives a gift from a girl he loves. 
 3) day for all girls to express their feelings to the boys they love. 
 4) The day for women to get the gifts back from men. 

Do you have any plans for Valentine’s Day? Is there a special way of 
spending this time in your culture? In Japan, it is only the women who give 
presents (mainly chocolate) to men. Japanese women are usually too shy to 
express their love (though it might not be true nowadays.) Therefore, Valentine’s 
Day was thought to be a great opportunity to let women express their feelings. 
However, this is a custom that smart chocolate companies spread to boost their 
sales, and it has been very successful. 

Now the chocolate companies in Japan sell more than half of their 
annual sales during the week before Valentine’s Day. Men are supposed to 
return gifts to women on a day called “White Day” (March 14th). 
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30. Which of the following can be concluded from the passage? 
 1) The chocolate companies in Japan sell more than half of their annual  
  sales during 
 2) On Valentine's Day, Japanese women can reveal their special feelings to  
  men by White Day 
 3) On White Day, Japanese women normally buy some white chocolate to  
  all men giving some chocolate. 
 4) Japanese men can express their special feelings to the women they love  
  during they love. 
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เฉลย 
แบบวัดความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจภาษาอังกฤษ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 

 

1. 2 
2. 4 
3. 4 
4. 3 
5. 1 
6. 3 
7. 1 
8. 3 
9. 3 
10. 4 
11. 1 
12. 3 
13. 4 
14. 2 
15. 1 
16. 2 
17. 2 
18. 3 
19. 4 
20. 3 
21. 3 
22. 1 
23. 2 
24. 3 
25. 3 
26. 3 
27. 3 
28. 2 
29. 4 
30. 2 
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ภาคผนวก ค 
การหาคณุภาพเครื่องมือวิจัย 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้แบบ KWL-Plus ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  
ผู้ประเมนิ..................................................................ตำแหน่ง…………………………………………….. 
สถานท่ีทำงาน……………………………………………………………………………………………………………….. 
 
คำชี้แจง ผู้วิจัยมีความประสงค์จะทราบความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับแผนการจัดการเรียนรู้
แบบ KWL-Plusอันจะเป็นประโยชน์ย่ิงต่อการแก้ไขปรับปรงุกระบวนการเรียนการสอนและ การ
พัฒนา การศึกษาต่อไป จงึขอความร่วมมอืจากผู้เช่ียวชาญโปรดได้แสดงความรู้สกึอย่างอสิระ และ
ด้วยความ จริงใจในการตอบแบบสอบถามนี้ โดยใสเ่ครือ่งหมาย  ลงในช่องให้ตรงกับความ
คิดเห็นของ ผูเ้ช่ียวชาญ โดยมีเกณฑ์ดังนี ้ 
 5 แสดงว่า เหมาะสมมากที่สุด   4 แสดงว่า เหมาะสมมาก                                      
 3 แสดงว่า เหมาะสมปานกลาง   2 แสดงว่า เหมาะสมน้อย  
 1 แสดงว่า เหมาะสมน้อยทีสุ่ด 
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. ด้านสาระสำคัญ      
1.1 สาระสำคัญ      
1.2 เหมาะสมกบัวัยของนักเรียน      
1.3 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย      

2. ด้านผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง      
2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา      
2.2 ภาษาที่ใช้มีความชัดเจน เข้าใจง่าย      
2.3 ระบุพฤติกรรมที่ต้องการวัดไว้อย่างชัดเจน      

3. ด้านสาระการเรียนรู ้      
3.1 เหมาะสมกบัเวลาที่ใช้สอน      
3.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้      
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
3.3 เหมาะสมกบัระดบัช้ันของนักเรียน      
3.4 น่าสนใจเป็นประโยชน์ต่อนักเรียน      

4. ด้านการจัดกจิกรรมการเรียนรู ้      
4.1 เรียงลำดับข้ันตอนกจิกรรมได้เหมาะสม      
4.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้      
4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้      
4.4 เหมาะสมกบัเวลาที่จัดการเรียนรู้      
4.5 เน้นนักเรียนเป็นสำคัญ      
4.6 นักเรียนมสี่วนร่วมในการจัดกจิกรรมการเรียนรู้      

5. ด้านสื่อและแหล่งการเรียนรู ้      
5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้      
5.2 สนองตอบจุดประสงค์การเรียนรู้      
5.3 นักเรียนมสี่วนร่วมในการใช้สื่อ      

6. ด้านการวัดผลประเมินผล      
6.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้      
6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู ้      
6.3 ใช้เครื่องมือวัดผลประเมินผลได้เหมาะสม      

 
ข้อเสนอแนะ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
 
            ลงช่ือผูป้ระเมิน……………………………………………….. 
              (                                           ) 
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ตาราง 7 ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้แบบ KWL-Plus 
 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย ระดับ 
1 2 3 4 5 

1. ด้านสาระสำคัญ                 

1.1 สาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 เหมาะสมกบัวัยของ
นักเรียน 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 มีความชัดเจน 
เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. ด้านผลการเรียนรู้ที่
คาดหวัง         

2.1 สอดคล้องกับเนื้อหา 5 5 5 4 5 24 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 ภาษาที่ใช้มีความ
ชัดเจนเข้าใจง่าย       5 4 5 5 5 24 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 ระบุพฤติกรรมที่
ต้องการวัดไว้อย่างชัดเจน 5 4 5 5 5 24 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. ด้านสาระการเรียนรู ้         
3.1 เหมาะสมกบัเวลาที่

ใช้สอน 5 5 5 5 4 24 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.2 สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การ เรียนรู ้ 4 5 5 4 5 23 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 เหมาะสมกบั
ระดับช้ันของนกัเรียน 5 5 5 4 5 24 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4 น่าสนใจเป็น
ประโยชน์ต่อนกัเรียน 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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ตาราง 7 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
ผลการประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญ 

รวม เฉลี่ย ระดับ 
1 2 3 4 5 

4. ด้านการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ 

                

4.1 เรียงลำดับขั้นตอน
กิจกรรมได้เหมาะสม 5 5 4 5 5 24 4.8 เหมาะสมมาก 

4.2 สอดคล้องกับสาระ 
การเรียนรู้ 4 4 5 5 5 23 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.3 สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 4 4 4 4 5 21 4 เหมาะสมมาก 

4.4 เหมาะสมกับเวลาที่
จัดการเรียนรู้ 5 4 5 5 4 23 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.5 เน้นนักเรียนเป็นสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.6 นักเรียนมีส่วนร่วมใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. ด้านสื่อและแหล่งการ
เรียนรู้         

5.1 สอดคล้องกับสาระ 
การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5.2 สนองตอบจุดประสงค์
การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5.3 นักเรียนมีส่วนร่วม 
ในการใช้สื่อ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

6. ด้านการวัดผล
ประเมินผล         

6.1 สอดคล้องกับสาระ 
การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

6.2 สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 

6.3 ใช้เคร่ืองมือวัดผล
ประเมินผลได้เหมาะสม 5 5 5 5 5 25 5 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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ตาราง 8 ผลการประเมินความสอดคล้องของแบบวัดความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ 
ภาษาอังกฤษ (ค่า IOC) รายวิชาภาษาอังกฤษ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยผู้เช่ียวชาญ 
จำนวน 5 คน 

 

ข้อท่ี 
ตารางสำหรับเตรียม

ข้อมูลเพ่ือการวิเคราะห์คา่ IOC 
ผลการวิเคราะห์ 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ผลรวมคะแนน ค่า IOD แปลผล 
1 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
2 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
3 0 1 0 1 -1 1 0.20 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
4 1 0 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
5 1 -1 -1 1 0 0 0.00 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
6 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
7 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
8 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
9 1 1 -1 1 1 3 0.60 ใช้ได้ 
10 1 1 0 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
11 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
12 1 1 -1 1 1 3 0.60 ใช้ได้ 
13 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
14 1 0 1 1 -1 2 0.40 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
15 1 -1 0 1 0 1 0.20 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
16 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
17 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
18 1 1 0 0 1 3 0.60 ใช้ได้ 
19 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
20 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
21 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
22 1 1 -1 1 1 3 0.60 ใช้ได้ 
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ตาราง 8 (ต่อ) 
 

ข้อท่ี 
ตารางสำหรับเตรียม

ข้อมูลเพ่ือการวิเคราะห์คา่ IOC 
ผลการวิเคราะห์ 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 ผลรวมคะแนน ค่า IOD แปลผล 
23 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
24 -1 1 0 1 0 1 0.20 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
25 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
26 -1 0 1 -1 1 0 0.00 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
27 0 0 -1 1 -1 -1 -0.20 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
28 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
29 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
30 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
31 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
32 0 1 1 1 1 4 0.80 ใช้ได้ 
33 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
34 -1 0 0 1 -1 -1 -0.20 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
35 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
36 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
37 0 -1 1 0 -1 -1 -0.20 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 
38 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
39 1 1 1 1 1 5 1.00 ใช้ได้ 
40 -1 -1 -1 1 1 -1 -0.20 ตัดทิ้ง/ปรับปรงุ 

 
 จากผลการวิเคราะห์เมื่อพิจารณาที่ค่าเฉลี่ย (Mean) ซึ่งก็คือค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
หรือความเที่ยงตรงรายข้อของข้อสอบแต่ละข้อ โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 
.50 ข้ึนไป ดังนั้นจึงพบว่ามีข้อสอบที่เข้าเกณฑ์หรือมีความตรงหรือสามารถวัดได้ตรงตามจุดประสงค์ 
จำนวน 30 ข้อ จากทั้งหมด 40 ข้อ 
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ตาราง 9 ค่าอำนาจจำแนก และค่าความเช่ือมั่นของแบบวัดความสามารถในการอ่านเพือ่ความเข้าใจ 
ภาษาอังกฤษ รายวิชาภาษาอังกฤษ ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 จำนวน 30 ข้อ 

 
ข้อ ตัวเลือกท่ีถูกต้อง อำนาจจำแนก (B) การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 
1 (2) -0.67 อำนาจจำแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผ่าน 
2 (4) 0.31 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
3 (4) 0.36 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
4 (3) 0.41 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 
5 (1) 0.15 อำนาจจำแนกค่อนข้างต่ำ ไม่ผ่าน 
6 (3) 0.28 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
7 (1) 0.44 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 
8 (3) 0.31 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

9 (3) 0.31 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
10 (4) 0.67 อำนาจจำแนกสูง ผ่าน 

11 (1) 0.64 อำนาจจำแนกสูง ผ่าน 

12 (3) 0.56 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

13 (4) -0.67 อำนาจจำแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผ่าน 
14 (2) 0.28 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

15 (1) 0.26 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

16 (2) -0.72 อำนาจจำแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผ่าน 
17 (2) 0.59 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

18 (3) 0.33 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

19 (4) 0.33 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

20 (3) 0.26 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
21 (3) 0.28 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

22 (1) 0.31 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

23 (2) 0.36 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
24 (3) 0.28 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

25 (3) 0.28 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

26 (3) 0.56 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

27 (3) 0.26 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
28 (2) 0.59 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 
ข้อ ตัวเลือกท่ีถูกต้อง อำนาจจำแนก (B) การแปลความหมาย ผ่านเกณฑ์คุณภาพ 
29 (4) 0.18 อำนาจจำแนกค่อนข้างต่ำ ไม่ผ่าน 
30 (2) 0.33 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

31 (1) 0.23 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 
32 (4) 0.59 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 

33 (2) -0.64 อำนาจจำแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผ่าน 

34 (3) 0.56 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 
35 (1) 0 ไม่มีอำนาจจำแนก ไม่ผ่าน 

36 (2) -0.74 อำนาจจำแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผ่าน 

37 (4) 0.15 อำนาจจำแนกค่อนข้างต่ำ ไม่ผ่าน 

38 (3) 0.56 อำนาจจำแนกค่อนข้างสูง ผ่าน 
39 (2) -0.54 อำนาจจำแนกใช้ไม่ได้ ไม่ผ่าน 

40 (4) 0.21 อำนาจจำแนกปานกลาง ผ่าน 

 
 สรุปผลการวิเคราะห์อํานาจจําแนกของข้อสอบจํานวน 40 ข้อ มีข้อสอบที่ผ่านเกณฑ์  
จํานวน 30 ข้อ ได้แก่ ข้อ 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 
25, 26, 27, 28, 30, 31, 32, 34, 38, 40 และไม่ผ่านเกณฑ์จํานวน 10 ข้อ ได้แก่ ข้อ 1, 5, 13, 16, 
29, 33, 35, 36, 37, 39 ผลการวิเคราะห์ความเช่ือมั่นด้วยวิธี Lovett  
 สรุปผล  การวิเคราะห์ความเช่ือมั่ นจากการคัดเลือกข้อสอบมา  จํานวน 30 ข้อ 
ผลการวิเคราะห์ค่าความเช่ือมั่น ด้วยวิธี Lovett มีค่าเท่ากับ 0.84 
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