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บทคัดย่อภาษาไทย 

ชื่อเร่ือง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปีท่ี 4 

ผู้วิจัย ธนภัทร บุญสมร 
อาจารย์ที่ปรึกษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. มานิตย์ อาษานอก  
ปริญญา การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชา หลักสูตรและการสอน 
มหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ปีที่พิมพ ์ 2567 

  
บทคัดย่อ 

  
การศึกษาวิจัยในครั้งนี้มีความมุ่งหมาย 1) เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของ

นักเรียน ก่อนและหลังเรียน เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนค
ติกส์ร่วมกับผังความคิด 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ก่อนและหลังเรียน 
เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 3) 
เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์
ร่วมกับผังความคิด กลุ่มเป้าหมาย ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบ้าน
คุย อำเภอกุฉินารายณ์ จังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 21 คน โดยเลือก
แบบเจาะจง (Purposive sampling) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยมี 4 ชนิด คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้
โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิดเรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
จำนวน 7 แผน ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้อยู่ในระดับมากท่ีสุด  2) 
ข้อสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3) แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ 4) แบบสอบถามความพึง
พอใจ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาร้อยละ ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และทดสอบสมมติฐาน
โดยใช้สถิติ Wilcoxon signed-rank test ผลการวิจัยพบว่า 

1) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด มีทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่ง
เป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัย 

2) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่ง
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เป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัย 

3) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์
ร่วมกับผังความคิด โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

จากผลการวิจัยจะเห็นได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด มี
กระบวนการเรียนรู้ท่ีเป็นลำดับข้ันตอนชัดเจน ฝึกการคิดเปรียบเทียบ การสมมติตนเองและการแสดง
ความรู้สึกนึกคิดออกมาได้อย่างอิสระ ครูผู้สอนและนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กันส่งผลให้นักเรียนเกิด
กระบวนการคิดพิจารณาส่ิงรอบตัว โดยอาศัยความรู้ประสบการณ์ผสานกับจินตนาการ เพื่อถ่ายทอด
อารมณ์ความรู้สึกนั้นออกมาในรูปแบบของแผนผังความคิด  ซึ่งส่งผลให้ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด มีการคิด
วิเคราะห์ท่ีดีขึ้น รวมถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็สูงขึ้นเช่นเดียวกัน โดยนักเรียนมีพัฒนาการอย่าง
ต่อเนื่อง 

 
คำสำคัญ : การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์, แผนผังความคิด, ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 
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ABSTRACT 

  
The aims of this research study are 1) to compare students' analytical 

thinking skills before and after studying economics in everyday life, using Synectics 
learning management together with mind maps. 2) to compare the academic 
achievement of students before and after studying economics in everyday life, using 
Synectics learning management combined with mind maps. 3) to study the 
satisfaction of Grade 4 students who received Synectics learning management 
combined with mind maps. Target Group: In this research, the target group consists 
of Grade 4 students at Ban Khui School, Kuchinarai District, Kalasin Province, in the 
second semester of the academic year 2023, totaling 21 individuals selected through 
purposive sampling. Four types of tools are used in the research: 1) Learning 
management plan using Synectics learning management together with concept maps 
on Economics in everyday life, comprising 7 plans. The evaluation results indicate 
the highest level of appropriateness for the learning management plan. 2) Academic 
3) Achievement Test Analytical Thinking Skills Test 4) Satisfaction Questionnaire. Data 
was analyzed by calculating percentages, means, standard deviations, and testing 
hypotheses using the Wilcoxon signed-rank test. The results of the study revealed 
that: 

 



 

 

  ช 

1) Grade 4 students who received Synectics learning management 
together with mind maps demonstrated higher analytical thinking ability after 
studying, compared to before studying, at a statistically significant level of .01, which 
aligned with the research hypothesis. 

2) Grade 4 students who received Synectics learning combined with mind 
maps showed significantly higher academic achievement after studying than before 
studying, at the .01 level, in line with the research hypothesis. 

3) Grade 4 students expressed overall satisfaction with Synectics learning 
management combined with mind maps, reaching the highest level. 

From the research results, it is evident that Synectics learning 
management combined with mind maps offers a clear, step-by-step learning process. 
Students engage in comparative thinking, self-assumption, and free expression of 
feelings. Interaction between teachers and students prompts students to think 
critically and consider their surroundings, drawing upon knowledge, experience, and 
imagination to convey emotions through mind maps. Consequently, students who 
participate in Synectics learning activities combined with mind maps demonstrate 
improved analytical thinking ability and increased academic achievement, indicating 
continuous improvement among students. 

 
Keyword : Learning Achievement using Synectics Instructional Model, Mind Mapping, 
Analytical Thinking Skills 
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กิตติกรรมประกาศ 
 

กิตติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จสมบูรณ์ได้ด้วยความกรุณาและช่วยเหลืออย่างยิ่ง  จาก ผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.ประสงค์ สายหงษ์ ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.มานิตย์ 
อาษานอก ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.จิระพร ชะโน กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ และ 
รองศาสตราจารย์ ดร.ดนิตา ดวงวิไล กรรมการผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ท่ีท่านได้เสียสละเวลาและเมตตา
ให้คำแนะนำปรึกษา ให้ข้อเสนอแนะและตรวจสอบแก้ไขในการทำวิทยานิพนธ์ทุกข้ันตอนจนสำเร็จลุล่วง 
ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูง 

ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.ประเสริฐ เรือนนะการ รองศาสตราจารย์ ดร.อัฐพล 
อินต๊ะเสนา อาจารย์ ดร.อารีย์รัตน์ โนนสุวรรณ นางวาสนา ศรีหาญ และนางเบญจพร วรรณู ท่ีกรุณา
เป็นผู้เช่ียวชาญตรวจประเมินเครื่องมือการวิจัยและให้คำแนะนำในการสร้างเครื่องมือให้มีความสมบูรณ์
ยิ่งขึ้น 

ขอบพระคุณผู้บริหาร คณะครู ผู้ปกครอง และนักเรียน โรงเรียนบ้านคุย อำเภอกุฉินารายณ์ 
จังหวัดกาฬสินธุ์ ท่ีสนับสนุนและให้ความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ขอขอบพระคุณครูและอาจารย์ท่ีได้ประสิทธิประสาทถ่ายทอดวิชาความรู้ ความเมตตากรุณา 
ท้ังอบรมส่ังสอนให้คำแนะนำและช่วยเหลือในการศึกษาด้วยดีเสมอมา 

ขอขอบพระคุณคณาจารย์ ท่านผู้บริหาร และบุคลากรคณะศึกษาศาสตร์ ณ มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม ท่ีกรุณาให้ความช่วยเหลือ แนะนำส่ิงดี ๆ เสมอมา 

ขอขอบพระคุณ คุณแม่เพ็ญศรี บุญสมร และขอบคุณคุณลุงคุณป้า คุณน้า พี่ ๆ น้อง ๆ ท่ี
สนับสนุนและให้กำลังใจตลอดมา ทำให้ผู้วิจัยทำการวิจัยในครั้งนี้ จนประสบความสำเร็จ คุณค่าและ
ประโยชน์จากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ผู้วิจัยขอมอบบูชา พระคุณบิดา มารดา บูรพาจารย์และผู้มีพระคุณทุก
ท่าน ท่ีมีส่วนในการอบรมส่ังสอนจนทำให้ผู้วิจัยประสบความสำเร็จในชีวิตและหน้าท่ีการงาน 

  
  

ธนภัทร  บุญสมร 
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บทที่ 1 
บทนำ 

 
1. ภูมิหลัง 
 โลกในยุคปัจจุบันมีการแข่งขันทางด้านเศรษฐกิจ ทุกประเทศกำลังพัฒนาให้ตนเองได้ก้าว
เข้าสู่เวทีผู้นำทางเศรษฐกิจ ประเทศไทยก็เป็นอีกประเทศหนึ่งท่ีกำลังก้าวสู่การเป็นประเทศทางด้าน
เศรษฐกิจ ทำให้การศึกษาของไทยต้องปูพื้นฐานให้กับผู้เรียนได้มีความรู้เบื้องต้นในเรื่องของการ
จัดการทางเศรษฐกิจ โดยนำเนื้อหามาบรรจุไว้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้มีความรู้เรื่องเศรษฐศาสตร์ เป็นการเพิ่มฐานความรู้ให้กับผู้เรียนก่อน
การเผชิญหน้ากับสภาพสังคมโลก ดังนั้นความสามารถในการเรียนรู้เรื่องเศรษฐศาสตร์และการเงินจึง
เป็น ส่ิงสำคัญอย่างมาก ในช่วงท่ีสภาวะแวดล้อมทางเศรษฐกิจของโลกมีการเปล่ียนแปลง  
อยู่ตลอดเวลาโดยเฉพาะการแข่งขันทางการเงินท่ีมีความซับซ้อนขึ้น ทำให้ทุกคนต้องเผชิญกับแรง
กดดันในเรื่องต่าง ๆ เกิดความไม่มั่นคงในการดำรงชีวิตและส่งผลต่อสุขภาพทางการเงิน จึงจำเป็นท่ี
จะต้องสร้างและพัฒนาทักษะการเรียนรู้ในเรื่องเศรษฐกิจและการเงิน เพื่อเป็นการวางรากฐานทาง
การเงินของประเทศให้มั่นคงต่อไปในอนาคต (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) สอดคล้องกับนโยบายของ
กระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชนของชาติสู่ยุคศตวรรษท่ี 21 โดยมุ่งส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
คุณธรรม รักความเป็นไทย และเกิดทักษะเพื่อการดำรงชีวิตในโลกแห่งความเป็นจริง การเรียนจึงต้อง
เน้นผู้เรียนให้ลงมือทำ เกิดการฝึกฝน จนเกิดเป็นทักษะการเรียนรู้ท่ีสำคัญเพื่อยกระดับการเรียนรู้
ร่วมกันบนพื้นฐาน “กระบวนการเรียนรู้สำคัญกว่าความรู้” โดยใช้แนวคิด “ทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21” 
(21st centurt skill) เพื่อรองรับการเปล่ียนแปลงท่ีจะเกิดขึ้นในประเทศไทย การศึกษาท่ีถูกต้อง
สำหรับศตวรรษใหม่ต้องเรียนให้บรรลุทักษะ คือการเรียนจึงต้องเน้นให้เรียนโดยการลงมือทำหรือการ
ฝึกฝนก็จะเกิดทักษะท่ีจำเป็นท่ีสำคัญในการยกระดับการเรียนรู้ร่วมกัน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2559) 
ดังนั้น การจัดการศึกษาจึงมีความสำคัญโดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานเพราะเป็น
การสร้างพื้นฐานการเรียนรู้ให้ผู้เรียนสามารถนำไปใช้ในการดำรงชีวิต การประกอบอาชีพต่อไปได้
อย่างมีคุณภาพ  
 นอกจากนี้ยังมีจุดมุ่งหมายในการพัฒนาทักษะกระบวนการต่าง ๆ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถ
นำมาใช้ประกอบการตัดสินใจอย่างรอบคอบในการดำเนินชีวิตและมีส่วนร่วมในสังคมในฐานะพลเมือง
ดี ทำให้ผู้เรียนสามารถดำรงชีวิตในสังคมได้อย่างมีความสุขโดยพัฒนาทักษะในด้านต่าง ๆ ดังนี้ (1) 
ด้านความรู้ ในเนื้อหาสาระ ความคิดรวบยอด และหลักการสำคัญตามขอบเขตท่ีกำหนดไว้ในแต่ละ
ระดับช้ันในลักษณะบูรณาการ (2) ด้านทักษะกระบวนการ เช่น ทักษะทางวิชาการ ทักษะทางสังคม 
ทักษะทางการสืบสวนสอบสวน ทักษะการส่ือสาร ทักษะการแสวงหาความรู้ การสืบค้น เป็นต้น (3) 
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ด้านเจตคติและค่านิยม เกี่ยวกับประชาธิปไตยและความเป็นมนุษย์ เช่น รู้จักตนเอง พึ่งตนเอง เห็น
คุณค่าของการทำงาน รู้จักคิดวิเคราะห์ รู้จักการทำงานกลุ่ม เป็นต้น และ (4) ด้านการจัดการและการ
ปฏิบัติ ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการทำงานเป็นกลุ่ม สามารถนำความรู้ ทักษะ ค่านิยมและเจต
คติท่ีได้รับการอบรมมาใช้ในการแก้ปัญหาต่าง  ๆ ท่ี เกิดขึ้น ในชีวิตประจำวันของผู้เรียนได้  
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 จากการจัดการเรียนการสอนรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ปีการศึกษา 
2565 ท่ีผ่านมาพบว่า นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับเกรด 3 
ขึ้นไป ร้อยละ 41.63 ซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนต่ำกว่าเกณฑ์มาตรฐานท่ีสถานศึกษา
กำหนดไว้ จึงจำเป็นต้องยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนให้สูงขึ้นอย่างน้อยร้อยละ 3 
(สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2565) และจากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ในรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โดยเฉพาะเนื้อหาสาระ
เศรษฐศาสตร์ วิธีการสอนแบบบรรยายและเน้นให้ผู้เรียนท่องจำ ผู้เรียนไม่มีโอกาสเข้าไปมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ทำให้นักเรียนขาดทักษะในการคิด แก้ปัญหาในชีวิตประจำวันให้แก่นักเรียน 
การคิดวิเคราะห์เป็นทักษะ ท่ีควรพัฒนาในเนื้อหาสาระเศรษฐศาสตร์ เพื่อฝึกการคิดอย่างเป็นระบบ
เป็นเหตุเป็นผล รู้จักแยกแยะ คิดแก้ปัญหา สามารถพิจารณาและสรุปเพื่อหาคำตอบได้ นอกจากนี้ 
การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการสืบค้นข้อเท็จจริงตอบคำถามบางส่ิงบางอย่าง โดยการ
ตีความ การจำแนกแยกแยะ และทำความเข้าใจกับองค์ประกอบของส่ิงนั้น รวมถึงองค์ประกอบอื่นท่ี
เกี่ยวข้อง หาความเช่ือมโยงว่ามีความสัมพันธ์กันอย่างไร แนวคิดการคิดวิเคราะห์ของ บลูม (Boom, 
1956) สรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาส่วนย่อยของเนื้อหา 
เหตุการณ์ หรือเรื่องราวต่าง ๆ หาเหตุและผล เป็นการตีความจากข้อมูลหลักไปยังองค์ประกอบย่อย 
เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของเนื้อหาทำความเข้าใจว่ามีโครงสร้างเป็นอย่างไร มีความสำคัญอย่างไร อะไร
เป็นแกนหลัก มีความสัมพันธ์กันอย่างไร มีหลักการอย่างไร การคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย 3 ลักษณะ
คือ  วิ เค ราะห์ ค วามสำคัญ  (Analysis of Element) วิ เคราะห์ ค วาม สัมพั น ธ์  (Analysis of 
Relationship) และวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of Organizational Principles) นอกจากนี้การ
จำแนกการเรียนรู้ตามทฤษฎีของบลูม ซึ่งแบ่งเป็น 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้าน
ทักษะพิสัย โดยในแต่ละด้านจะมีการจำแนกระดับความสามารถจากต่ำสุดไปถึงสูงสุด เช่น ด้านพุทธิ
พิสัย เริ่มจากความรู้ ความเข้าใจ การนำไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ การประเมิน นอกจากนี้
ยังนำเสนอระดับความสามารถท่ีมีการปรับปรุงใหม่ตามแนวคิดของ Anderson and Krathwohl 
(2001) เป็น การจำ(Remembering) การเข้าใจ(Understanding) การประยุกต์ใช้ (Applying) การ
วิเคราะห์ (Analysing) การประเมินผล (Evaluating) และการสร้างสรรค์ (Creating) ด้านจิตพิสัย 
จำแนกเป็น การรับรู้, การตอบสนอง, การสร้างค่านิยม, การจัดระบบ และการสร้างคุณลักษณะจาก
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ค่านิยม ด้านทักษะพิสัย จำแนกเป็น ทักษะการเคล่ือนไหวของร่างกาย, ทักษะการเคล่ือนไหวอวัยวะ
สองส่วนหรือมากกว่าพร้อม ๆ กัน, ทักษะการส่ือสารโดยใช้ท่าทาง และทักษะการแสดงพฤติกรรม
ทางการพูด สรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ ซับซ้อนมากกว่าความเข้าใจ เป็นกระบวนการท่ีต้องใช้เหตุผล 
คิดอย่างลึกซึ้งและหลากหลาย มีการคิดโดยพิจารณาอย่างละเอียดถี่ถ้วนและต้องมีเหตุผล สามารถ
ระบุความเหมือนหรือความแตกต่างอย่างมีหลักการ สามารถจัดลำดับ จัดหมวดหมู่ หรือจัดประเภท
ของความรู้ของส่ิงต่าง ๆ ระบุเหตุผลของการเกิดข้อผิดพลาดของข้อมูล สามารถตีความหรือบอก
หลักเกณฑ์พื้นฐานของ ความรู้ ระบุ เจาะจง หรือสรุปอย่างมีเหตุผล จนสามารถเกิดเป็นความรู้ใหม่ได้ 
นำหลักการมาประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่โดยใช้ฐานของความรู้และคาดการณ์ผลท่ีตามมาบน
พื้นฐานของข้อมูล การคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยความสามารถหลัก 5 ด้าน ได้แก่ การจับคู่ 
(Matching), ก า ร จั ด ก ลุ่ ม  (Classification), ก า ร ส รุ ป  (Error analysis), ก า ร ป ร ะ ยุ ก ต์  
(Generalizing), และการคาดการณ์ (Specifying) ซึ่งสามารถปรับให้เป็นกระบวนการสำคัญ 3 ด้าน
ในการวิเคราะห์ ได้แก่ 1) วิเคราะห์ความสำคัญ ซึ่งเกี่ยวข้องกับการแยกแยะและจัดกลุ่มข้อมูลเพื่อ
ระบุส่ิงท่ีสำคัญ 2) วิเคราะห์ความสัมพันธ์ ซึ่งเกี่ยวข้องกับการเช่ือมโยงข้อมูลและตรวจสอบ
ความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลต่างๆ และ 3) วิเคราะห์หลักการ ซึ่งเกี่ยวข้องกับการนำหลักการและ
แนวคิดต่างๆ มาประยุกต์ใช้ในการสรุปผลและคาดการณ์แนวโน้มในอนาคต 
 นอกจากนี้ การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ (Synectics) ซึ่งพัฒนาโดย Joyce และ 
Weil (1996) จากแนวคิดของกอร์ดอน (Gordon, 1961) เน้นการส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ผ่านการ
เช่ือมโยงและเปรียบเทียบแนวคิดต่างๆ ท่ีอาจไม่เกี่ยวข้องกัน ในขณะท่ีกระบวนการนี้สามารถช่วย
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ได้ในบางส่วน โดยเฉพาะเมื่อมีการวิเคราะห์และประเมินความเช่ือมโยง
ท่ีเกิดขึ้น แต่หลักๆ แล้ว การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์เหมาะสมกับการส่งเสริมการคิดสร้างสรรค์
มากกว่าทักษะการคิดวิเคราะห์รวมไปถึงทางด้านการศึกษาด้วยเป็นทฤษฎีทางวิธีการมุ่งท่ีจะรวม
บุคคลท่ีมีความแตกต่างกัน ท้ังบุคลิกภาพและความคิด เพื่อร่วมกันกำหนดปัญหาและแก้ปัญหาเชิง
สร้างสรรค์เป็นทฤษฎีเชิงปฏิบัติการ ท่ีนำกลไกทางจิตวิทยาท่ีซ่อนเร้นทางความคิด (Preconscious 
thought) มาใช้ในทางความคิดสร้างสรรค์ จุดมุ่งหมายเพื่อเป็นแนวทางสำหรับการพัฒนาการเรียน
การสอนในทุกระดับช้ัน และเพื่อการพัฒนาความสำเร็จในการแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
สอดคล้องกับทักษะท่ีจำเป็นของผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 ซินเนคติกส์คือแนวทางการสอนเพื่อพัฒนา
ความคิดสร้างสรรค์สำหรับผู้เรียนใช้การเปรียบเทียบเพื่อฝึกฝน ให้เกิดความคิดจินตนาการสร้างสรรค์
ซึ่งจะช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนมีโอกาสในการพิจารณา การมองปัญหาในมุมท่ีแตกต่างออกไปจากเดิมและ
มีความชัดเจนยิ่งขึ้น รูปแบบการสอนท่ีเน้นการส่งเสริมนวัตกรรมและความคิดสร้างสรรค์จึงต้อง
แตกต่างไปจากเดิม และเทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนจึงเพิ่มความซับซ้อนมากขึ้น ดังนั้นการ
จัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ท่ีมีการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นการอุปมาโดยตรง การอุปมาตนเอง 
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การอุปมาสัญลักษณ์ และการอุปมาแบบเพ้อฝันเป็นแนวทางในการสอนเพื่อส่งเสริมนวัตกรรมและ
ความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนอันเป็นทักษะท่ีจำเป็นใน ศตวรรษท่ี 21 ได้อีกวิธีการหนึ่ง (อติยศ สรร
คบุรานุรักษ และธนาเทพ พรหมสุข, 2560) อย่างไรก็ตามการเรียนรู้มีความสำคัญและต้องมีการ
ปรับเปล่ียน โดยเฉพาะวิธีคิด ดังนั้น แนวคิดและทางปฏิบัติตลอดจนเครื่องมือและส่ือท่ีใช้ในการ
เรียนรู้ แก้ปัญหา ต้องมีการปรับเปล่ียนให้ทันกับสถานการณ์ใหม่  ๆ อยู่เสมอ  จากเดิมท่ีเราเคยใช้
วิธีการสอนแบบเขียนจดบันทึกแบบเป็นบรรทัด ใช้ปากกาหรือดินสอสีเดียว มาเขียนบันทึก มา
เปล่ียนเป็นการใช้ด้วยคำท่ีเป็นกุญแจ ภาพ สัญลักษณ์แบบแผ่เป็นรัศมีออกรอบ ๆ ศูนย์กลาง และใช้
สีสัน ซึ่งต่อมาพบว่า วิธีการนี้เมื่อนำไปใช้กับกิจกรรมอื่น ทำให้สามารถจัดลำดับการใช้ชีวิตส่วนตัว
และชีวิตงานได้ง่ายขึ้นด้วย เช่น ใช้ในการวางแผนวิเคราะห์ ตัดสินใจ แก้ปัญหา และช่วยความจำ 
ฯลฯ ท่ีเรียกว่า Mind Mapping ศิริรัตน์ นีละคุปต์ (2532) กล่าวถึงความหมายของแผนผังความคิด 
(Mind Mapping) ว่า คือการจดบันทึกเนื้อความจากส่ิงท่ีอ่านมาเขียนเป็นแผนภูมิ ซึ่งต้องคิดวิเคราะห์
ประเมินข้อมูลท่ีจะเติม  และให้เหตุผลเชิงวิพากษ์วิจารณ์ว่า นักเรียนจะต้องเรียบเรียง และจำแนก
ความคิดตามแบบการเขียนของผู้เขียน อาจกล่าวได้ว่าการเติมข้อมูลในแผนภูมิเป็นแบบฝึกหัด
ความคิดท่ีนักเรียนต้องใช้สติปัญญา ถ้านักเรียนเขียนแผนภูมิได้ก็แสดงว่าอ่านเข้าใจ แผนผังความคิด 
(Mind Mapping) หมายถึงแผนผังท่ีแสดงถึงความรู้ ความคิด ความเข้าใจของผู้เรียน ท่ีผ่านการ
ประมวลความรู้ความคิดตามลำดับขั้นตอนและเช่ือมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่ ด้วยการเขียนคำ 
ประโยค วลี สัญลักษณ์และเส้นเช่ือม โดยให้คำสำคัญหรือหัวเรื่องอยู่ตรงกลางหรือด้านบนสุดของ
แผนผัง ส่วนใจความรองกระจายออกไปหรือแตกสาขาออกมา ซึ่งประกอบไปด้วยส่วนสำคัญ 3 ส่วน 
คือ คำสำคัญ เส้นเช่ือมโยง และคำหรือวลีท่ีแสดงถึงข้อมูลหรือคำสำคัญนั้น ๆ ซึ่งวิธีการเรียนลักษณะ
นี้จะช่วยให้ผู้เรียนเรียนอย่างเข้าใจอย่างถ่องแท้และวิธีการจัดการเรียนรู้ท้ังนี้หากการสอนสามารถ
เลือกใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสมกับผู้เรียนย่อมทำผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
 ธรรมชาติของการเรียนแบบ Mind Mapping นั้นสามารถเช่ือมโยงอย่างแนบแน่นกับการ
ทำงานของการคิด และยังสามารถนำไปใช้กับแทบทุกกิจกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับความคิด การฟื้นความจำ 
การวางแผนหรือการใช้ความคิดสร้างสรรค์ โทนี บูซาน (Tony Buzan, 2006) ซึ่งสอดคล้องกับ
แนวคิดของ สมศักด์ิ สินธุรเวชญ์ (2542: 1 ; อ้างอิงจาก สุพิศ กล่ินบุบผา, 2545) กล่าวถึง แผนท่ี
ความคิด (Mind Mapping) ว่า แผนท่ีความคิดช่วยให้ประหยัดเวลาในการเรียนรู้เกี่ยวกับการจัดกลุ่ม 
เนื้อหา มีคุณค่าอย่างยิ่งสำหรับการคิดไตร่ตรองและการเรียนรู้ แผนท่ีความคิดใช้ได้กับผู้เรียนทุก
ระดับอายุและทุกวิชาวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนผังความคิด (Mind Mapping) และความเห็นของ
นักวิชาการหลาย ๆ ท่าน และจากการศึกษาผลของการวิจัยเกี่ยวกับ วิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนผัง
ความคิด (Mind Mapping) ท่ีกล่าวมานี้ พบว่า สามารถพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนโดยนักเรียนท่ี
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ได้รับการเรียนรู้ด้วยวิธีการเรียนรู้แบบผังความคิด (Mind Mapping มีผลการเรียนรู้สูงกว่านักเรียนท่ี
ไม่ได้เรียนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบผังความคิด (Mind Mapping) และการเรียนด้วยวิธีนี้ยังจะช่วยวาง
กรอบความคิดของผู้เรียนในการผสมผสานความรู้ใหม่ให้เข้ากับความรู้เดิมท่ีมีอยู่แล้ว ทำให้ผู้เรียน
สามารถจดจำความรู้ได้ง่ายข้ึน 
 จากความเป็นมาและความสำคัญท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบซินเนค
ติกส์ร่วมกับผังความคิด สามารถทำให้นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์เพิ่มขึ้น ช่วยให้
ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาสาระท่ีต้องการส่ือได้ง่ายข้ึนและรวดเร็วขึ้น โดยการออกแบบท่ีผ่านการสรุป เรียบ
เรียงให้ส้ัน กระชับและเข้าใจง่าย ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน โดย
ใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด เพื่อมุ่งหวังท่ีจะส่งเสริมให้ประสิทธิภาพของ
การเรียนการสอนรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน) ดีขึ้น 
อันจะส่งผลไปยังทักษะการคิดวิเคราะห์ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจท่ีมีต่อรายวิชา
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน) ท้ังเป็นการตอบสนองนโยบาย
ปฏิรูปการศึกษาให้ครูมีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตรและส่ือการเรียนการสอนให้เกิดประโยชน์สูงสุด 
 
2. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายของการวิจัย ดังต่อไปนี้ 

1. เพื่ อ เปรียบเทียบทักษะการคิดวิ เคราะห์ของนักเรียน ก่อนและหลังเรียน เรื่อง 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ก่อนและหลังเรียน  เรื่อง 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 

3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 

 
3. สมมติฐานของการวิจัย 

1. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีทักษะการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ 

2. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ 
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4. ความสำคัญของการวิจัย 
 1. เป็นการส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์และยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
 2. ได้ทางเลือกเพื่อเป็นแนวทางแก่ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ 
วัฒนธรรมและกลุ่มสาระอื่น ๆ ในการนำไปประยุกต์ใช้กับการจัดการเรียนการสอนระดับช้ันต่าง ๆ 
 3. ได้ทราบถึงความพึงพอใจของนักเรียนต่อรายวิชาสังคมศึกษา เรื่องเศรษฐศาสตร์ใน
ชีวิตประจำวัน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด  เพื่อนำไปเป็นแนวทางใน
การพัฒนาการเรียนการสอนรายวิชาอื่น ๆ ได้ 
 
5. ขอบเขตของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตการวิจัย ดังนี ้
 1. กลุ่มเป้าหมาย 
   กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบ้านคุย 
อำเภอกุฉินารายณ์ จังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 21 คน โดยเลือกแบบ
เจาะจง (Purposive sampling) 
 2. ตัวแปรของการวิจัย 
  2.1 ตัวแปรอิสระ ได้แก่ 
   การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
  2.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ 
   2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
   2.2.2 ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
   2.2.3 ความพึงพอใจของนักเรียน 
 3. เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย 
   กรอบเนื้อหาในการวิจัยครั้งนี้ คือเนื้อหารายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
(เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน) ซึ่งประกอบด้วยเนื้อหารายวิชาท่ีจัดทำเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ 7 
แผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีรายละเอียดดังนี้  
   1. สินค้าและบริการ      จำนวน 2 ช่ัวโมง 
   2. ปัจจัยท่ีมีผลต่อการเลือกซื้อฯ  จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   3. สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 1   จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   4. สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 2   จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   5. สินค้าและบริการฯ 1     จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   6. สินค้าและบริการฯ 2     จำนวน 1 ช่ัวโมง 
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   7. กิจกรรมเสริมความรู้ฯ     จำนวน 1 ช่ัวโมง 
 4. ระยะเวลาท่ีใช้ในการวิจัย 
   การวิจัยครั้งนี้กำหนดเวลาในการดำเนินการวิจัย คือ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2566 สัปดาห์ละ 1 ช่ัวโมง จำนวน 8 สัปดาห์ รวม 8 ช่ัวโมง 
 
6. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

1. การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด หมายถึง การจัดการเรียนรู้ โดย
การวิเคราะห์แยกเนื้อหาออกเป็นประเด็นหลัก เพื่อหาส่วนประกอบของประเด็นรองท่ีเกี่ยวข้อง
เช่ือมโยง เพื่อใช้ในการกระตุ้นความคิดใหม่ ๆ ไว้ 3 แบบ คือ การเปรียบเทียบแบบตรง  การ
เปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ  และการเปรียบเทียบคำคู่ขัดแย้ง  และเพื่อให้ เกิดความเข้าใจ
ความสัมพันธ์ของเนื้อหาหลักและเนื้อหารอง เป็นการนำเสนอข้อมูลหรือความรู้ท่ีได้จากการรวบรวม
อย่างเป็นระบบ เพื่อให้เข้าใจง่าย มีขั้นตอนการสอนโดยให้นักเรียนได้สรุปประเด็นหลักและประเด็น
รอง จากนั้นสรุปความเข้าใจเป็นแผนผังความคิด โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

 ขั้นท่ี 1 ขั้นนำ  ผู้สอนให้ผู้เรียนทำงานต่าง ๆ ท่ีต้องการให้ผู้เรียนทำ เช่น ให้เขียน 
บรรยาย เล่า ทำ แสดง วาดภาพ สร้าง ปั้น เป็นต้น ผู้เรียนทำงานนั้น ๆ ตามปกติท่ีเคยทำ เสร็จแล้ว
ให้เก็บผลงานไว้ก่อน 

           ขั้นท่ี 2 ขั้นการสร้างอุปมาแบบตรงหรือเปรียบเทียบแบบตรง  ผู้สอนเสนอคำคู่ให้
ผู้เรียนเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่าง เช่น ลูกบอลกับมะนาว เหมือนหรือต่างกันอย่างไร 
คำคู่ทีผู้สอนเลือกมาควรให้มีลักษณะท่ีสัมพันธ์กับเนื้อหาหรืองานท่ีให้ผู้เรียนทำในขั้นท่ี 1 ผู้สอนเสนอ
คำคู่ให้ผู้เรียนเปรียบเทียบหลาย ๆ คู่ และจดคำตอบของผู้เรียนไว้บนกระดาน 

           ขั้นท่ี 3 ขั้นการสร้างอุปมาบุคคลหรือเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ  ผู้สอนให้ผู้เรียน
สมมติตัวเองเป็นส่ิงใดส่ิงหนึ่ง และแสดงความรู้สึกออกมาเช่น ถ้าเปรียบเทียบผู้เรียนเป็นเครื่องซักผ้า 
จะรู้สึกอย่างไร  ผู้สอนจดคำตอบของผู้เรียนไว้บนกระดาน 

            ขั้นท่ี 4 ขั้นการสร้างอุปมาคำคู่ขัดแย้ง  ผู้สอนให้ผู้เรียนนำคำหรือวลีท่ีได้จากการ
เปรียบเทียบในขั้นท่ี 2 และ 3 มาประกอบกันเป็นคำใหม่ท่ีมีความหมายขัดแย้งกันในตัวเอง เช่น ไฟ
เย็น น้ำผ้ึงขม มัจจุราชสีน้ำผ้ึง เชือดนิ่ม ๆ เป็นต้น 

             ขั้นที่ 5 ขั้นการอธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้ง  ผู้สอนให้ผู้เรียนช่วยกันอธิบาย
ความหมายของคำคู่ขัดแย้งท่ีได้ 
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            ขั้นท่ี 6 ขั้นการนำความคิดใหม่มาสร้างสรรค์งาน  ผู้สอนให้ผู้เรียนนำงานท่ีทำไว้
เดิมในขั้นท่ี 1 ออกมาทบทวนใหม่ และลองเลือกนำความคิดท่ีได้มาใหม่จากกิจกรรมข้ันท่ี 5 มาใช้ใน
งานของตน ทำให้งานของตนมีความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น 

2. ทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง กระบวนการทางปัญญา เป็นการคิดอย่างรอบคอบตาม
หลัก ของการประเมินและมีหลักฐานอ้างอิง เพื่อหาข้อสรุปท่ีน่าเป็นไปได้ ตามทฤษฎีการคิดของบลูม 
(Bloom's Taxonomy) ได้แก่ 

1) ความจำ คือ สามารถจำเรื่องต่าง ๆ ได้ เช่น คำจำกัดความสูตรต่าง ๆ วิธีการ เช่น 
นักเรียนสามารถบอกช่ือสารอาหาร 5 ชนิดได้ นักเรียนสามารถบอกช่ือธาตุท่ีเป็นองค์ประกอบของ
โปรตีนได้ครบถ้วน  

2) ความเข้าใจ คือ สามารถแปลความ ขยายความ และสรุปใจความสำคัญได้  
3) การนำไปใช้ คือ สามารถนำความรู้ ซึ่งเป็นหลักการ ทฤษฎี ฯลฯ ไปใช้ในสภาพการณ์ท่ี

ต่างออกไปได้  
4) การวิเคราะห์ คือ สามารถแยกแยะข้อมูลและปัญหาต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อยเช่น 

วิเคราะห์องค์ประกอบ ความสัมพันธ์ หลักการดำเนินการ  
5) การสังเคราะห์ คือ สามารถนำองค์ประกอบ หรือส่วนต่าง ๆ เข้ามารวมกันเป็นหมวดหมู่

อย่างมีความหมาย  
6) การประเมินค่า คือ สามารถพิจารณาและตัดสินจากข้อมูล คุณค่าของ หลักการโดยใช้

มาตรการท่ีผู้อื่นกำหนดไว้หรือตัวเองกำหนดขึ้น วัดได้จากแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ ตาม
แนวคิดของ บลูม เป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 
 3. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ระดับความรู้ความสามารถท่ีได้รับและพัฒนามาจาก
การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
(เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน) โดยอาศัยเครื่องมือในการวัดผลหลังจากการเรียน คะแนนท่ีได้จาก
ก่อนและหลังเรียน 
 4. ความพึงพอใจของนักเรียน หมายถึง ความรู้สึกชอบหรือพอใจในเจตคติท่ีดีของผู้คนท่ีมี
ต่อความสำเร็จของตนเอง หรือท่าทีของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงต่าง ๆ ในสถานการณ์หนึ่งๆท่ีเอนเอียงไป
ในทางท่ีบวก การชอบใจในการปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ และต้องการดำเนินกิจกรรมนั้นจนบรรลุผล
สำเร็จ เป็นคำถามลักษณะแบบให้เลือกตอบ แบบมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ 
ประกอบด้วย มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยท่ีสุด แบ่งออกเป็น 4 ด้าน  (14 ข้อคำถาม) 
ดังนี้ ด้านเนื้อหาสาระ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านส่ือการเรียน และด้านการวัดประเมินผล 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

 

 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร ตำรา 
และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง และได้นำเสนอตามหัวข้อต่อไปนี้ 
 1. กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) 
  1.1 ความสำคัญของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
  1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  1.3 คุณภาพของผู้เรียน 
  1.4 ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ช้ัน ป.4 
 2. แนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 
 2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
 2.2 ทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom's Taxonomy) 
 2.3 ความสำคัญของการคิดวิเคราะห์ 
 2.4 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
 2.5 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 3. การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ (Synectics Instructional Model) 
  3.1 ความหมายของการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบซินเนคติกส์ 
  3.2 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบชินเนคติกส์ 
  3.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบชินเนคติกส์ 
  3.4 บทบาทหน้าท่ีของครูผู้สอนและผู้เรียนตามรูปแบบซินเนคติกส์ 
 4. แผนผังความคิด (Mind Mapping) 
 4.1 ความหมายของแผนผังความคิด 
 4.2 หลักการทำแผนผังความคิด  
 4.3 วิธีการเขียนแผนผังความคิด  
 4.4 ข้อเสนอแนะการเขียน Mind Mapping 
 4.5 รูปแบบของแผนผังความคิด 
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 4.6 การใช้กิจกรรมแผนผังความคิดประกอบการเรียนการสอน 
 5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  5.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  5.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  5.4 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 6. ความพึงพอใจ 
  6.1 ความหมายของความพึงพอใจ 
  6.2 แนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับความพึงพอใจ 
  6.3 การวัดความพึงพอใจ 
  6.4 วิธีเขียนข้อความความพึงพอใจ 
 7. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
  7.1 งานวิจัยในประเทศไทย 
  7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 8. กรอบแนวคิดการวิจัย 
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1. กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560)  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และคู่มือการจัดการเรียนรู้ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สามารถสรุปสาระสำคัญได้ดังนี้  
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2555) 
 

 1.1 ความสำคัญของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
  สังคมโลกมีการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็วตลอดเวลา กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจ ว่ามนุษย์ดำรงชีวิตอย่างไร ท้ังใน
ฐานะปัจเจกบุคคล และการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากร
ท่ีมีอยู่อย่างจํากัด นอกจากนี้ ยังช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถึงการพัฒนา เปล่ียนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลา 
ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ ทำให้เกิดความเข้าใจในตนเอง และผู้อื่น มีความอดทน อดกล้ัน ยอมรับในความ
แตกต่าง และมี คุณธรรม สามารถนำความรู้ไปปรับใช้ในการดำเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของ
ประเทศชาติ และสังคมโลก 

 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมว่าด้วยการอยู่ร่วมกันใน
สังคม ท่ีมีความเช่ือมสัมพันธ์กัน และมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลาย เพื่อช่วยให้สามารถปรับ
ตนเองกับบริบทสภาพแวดล้อม เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู้ ทักษะ คุณธรรม และ
ค่านิยมท่ีเหมาะสม โดยได้กำหนดสาระต่าง ๆ ไว้ดังนี้ 
 

 1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้กำหนดมาตรฐาน      
การเรียนรู้ ตัวช้ีวัดของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมไว้อย่างชัดเจนซึ่ง
กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้กำหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม จำนวน 5 สาระ 11 มาตรฐาน เพื่อใช้เป็นกรอบในการพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษาและการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
  สาระท่ี 1  ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
   มาตรฐาน  ส 1.1  รู้  และเข้าใจประวัติ ความสำคัญ ศาสดา หลักธรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือและศาสนาอื่น มีศรัทธาท่ีถูกต้อง ยึดมั่น และปฏิบัติตาม
หลักธรรม เพื่ออยู่ร่วมกันอย่างสันติสุข 
   มาตรฐาน ส  1.2 เข้าใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี และธำรงรักษา
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือ 
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  สาระท่ี 2 หน้าท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดำเนินชีวิตในสังคม 
   มาตรฐาน ส 2.1 เข้าใจและปฏิบัติตนตามหน้าท่ีของการเป็นพลเมืองดี มีค่านิยมท่ีดี
งาม และธำรงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย  ดำรงชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมไทย และ สังคมโลก
อย่างสันติสุข                       
   มาตรฐาน  ส 2.1 เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธา  
และธำรงรักษาไว้ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
  สาระท่ี 3 เศรษฐศาสตร์ 
   มาตรฐาน ส.3.1 เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการ
บริโภคการใช้ทรัพยากรท่ีมีอยู่จำกัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมท้ังเข้าใจหลักการของ
เศรษฐกิจพอเพียง เพื่อการดำรงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ  
   มาตรฐาน ส.3.2 เข้าใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ ความสัมพันธ์ทาง
เศรษฐกิจ และความจำเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
  สาระท่ี 4 ประวัติศาสตร์ 
   มาตรฐาน ส 4.1 เข้าใจความหมาย ความสำคัญของเวลาและยุคสมัยทาง
ประวัติศาสตร์ สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ 
   มาตรฐาน ส 4.2 เข้าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปัจจุบัน ในด้าน
ความสัมพันธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเนื่อง ตระหนักถึงความสำคัญและสามารถ  
วิเคราะห์ผลกระทบท่ีเกิดขึ้น 
   มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความ
รัก ความภูมิใจและธำรงความเป็นไทย 
  สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์                                                             
   มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธ์ของสรรพส่ิง
ซึ่งมีผลต่อกันและกันในระบบของธรรมชาติ ใช้แผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ในการค้นหา
วิเคราะห์ สรุป และใช้ข้อมูลภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ                                                                                                                          
  มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพท่ี
ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วัฒนธรรม มีจิตสำนึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์ทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม  
เพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน 
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 1.3 คุณภาพของผู้เรียน 
  ด้านมาตรฐานของคุณภาพของผู้เรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม กระทรวงศึกษาธิการ กำหนดคุณลักษณะทีผู้เรียนท่ีจบประถมศึกษาปีท่ี 3 ไว้ดังต่อไปนี้
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 

  จบช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
 • มีความรู้เรื่องของจังหวัด ภาค และประเทศของตนเอง ท้ังเชิงประวัติศาสตร์ ลักษณะ
ทางกายภาพ สังคมประเพณี และวัฒนธรรม รวมท้ังการเมือง การปกครอง และสภาพเศรษฐกิจโดย
เน้นความเป็นประเทศไทย 
 • มีความรู้และความเข้าใจในเรื่องศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ปฏิบัติตนตามหลักธรรมคำ
สอนของศาสนาท่ีตนนับถือ รวมทั้งมีส่วนร่วมศาสนพิธี และพิธีกรรมทางศาสนามากยิ่งขึ้น  
 • ปฏิบัติตนตามสถานภาพ บทบาท สิทธิหน้าท่ีในฐานะพลเมืองดีของท้องถิ่น จังหวัด 
ภาค และประเทศ รวมท้ังได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมตามขนบธรรมเนียมประเพณี และวัฒนธรรมของ
ท้องถิ่นตนเอง มากยิ่งขึ้น 
 • สามารถเปรียบเทียบเรื่องราวของจังหวัดและภาคต่าง ๆ ของประเทศไทยกับประเทศ
เพื่อนบ้าน ได้รับการพัฒนาแนวคิดทางสังคมศาสตร์ เกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม หน้าท่ี
พลเมือง เศรษฐศาสตร์ ประวัติศาสตร์ และภูมิศาสตร์ เพื่อขยายประสบการณ์ไปสู่การทำความเข้าใจ
ในภูมิภาค ซีกโลกตะวันออกและตะวันตกเกี่ยวกับศาสนา คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยม ความเช่ือ 
ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม การดำเนินชีวิต การจัดระเบียบทางสังคม และการเปล่ียนแปลง
ทางสังคมจากอดีตสู่ปัจจุบัน 
 

คำอธิบายรายวิชา 
รายวิชา ส14101 สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม 4 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 จำนวน 80 ช่ัวโมง/ป ี
 

เศรษฐศาสตร์ 
  ศึกษา ระบุ บอก อธิบายสินค้าและบริการ ปัจจัยท่ีมีผลต่อการเลือกซื้อสินค้าและบริการสิทธิพื้นฐาน
ของผู้บริโภค สินค้าและบริการท่ีมีเครื่องหมายรับรองคุณภาพ หลักการและวิธีการเลือกบริโภค หลักการ
ของเศรษฐกิจพอเพียงการประยุกต์ใช้เศรษฐกิจพอเพียงในการซื้อสินค้าและบริการ ปัจจัยท่ีมีผลต่อการ
เลือกซื้ อ สิน ค้าและบริการ สิทธิพื้ นฐานของผู้บริ โภคสินค้าและบริการท่ีมี เครื่องหมายรับรอง
คุณภาพ หลักการและวิธีการเลือกบริโภค หลักการของเศรษฐกิจพอเพียงการประยุกต์ใช้เศรษฐกิจพอเพียง
ในการดำรงชีวิต เช่น การแต่งกาย การกินอาหาร การใช้จ่าย  อาชีพ สินค้าและบริการต่าง ๆ ท่ีผลิตใน
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ชุมชน การพึ่งพาอาศัยกันภายในชุมชนทาง ด้านเศรษฐกิจ การสร้างความเข้มแข็งให้ชุมชนด้วยการใช้
ส่ิงของท่ีผลิตในชุมชน ความหมายและประเภทของเงินหน้าท่ีเบ้ืองต้นของเงินในระบบเศรษฐกิจ สกุลเงิน
สำคัญท่ีใช้ในการซื้อขายแลกเปล่ียนระหว่างประเทศ 

 
เป้าหมายการเรียนรู้ (หน่วยยอ่ย) 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
เวลา 20 ชั่วโมง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ความรู้ 

1. ความหมายของสินค้าและบริการ 

2. ปัจจัยการผลิตสินค้าและบริการ 

3. หลักการและแนวคิดของเศรษฐกิจพอเพียง 

4. เทคโนโลยีในการผลิตสินค้าและบริการ 

 

ทักษะ/กระบวนการ/ 
สมรรถนะสำคัญ/ 
สมรรถนะสำคัญ 

1. ทักษะการศึกษาค้นคว้า 

2. ทักษะกระบวนการทำงาน 

3. ทักษะการส่ือสาร 

4. ทักษะการแก้ปัญหา 

5. การใช้เทคโนโลยี 
 

ภาระงาน / ชิ้นงาน 

1. การทำแบบทดลอง 

2. การสืบค้นข้อมูล 

3. การแสดงความคิดเห็น 

4. การนำเสนอผลงาน 

 

 

หน่วยการเรียนรู้ที่  1 
ชื่อหน่วย  

เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประ
จำวัน 

 

คุณลักษณะที่พึงประสงค์ 
ใฝ่เรียนรู้ 
มีวินัย 

มีความรับผิดชอบ 

มีเหตุผล 

อยู่อย่างพอเพียง 
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 1.4 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ช้ัน ป.4 
   

สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ 
มาตรฐาน  ส 3.1  เข้าใจและสามารถบริหารจัดการในการผลิตและการบริโภค การใช้ทรัพยากรที่

มีอยู่จำกัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมทั้งเข้าใจหลักการของเศรษฐกิจ
พอเพียงเพือ่การดำรงชีวิตอย่างมีคุณค่า 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ 
1. ระบุทรัพยากรท่ีนำมาผลิต

สินค้าและบริการท่ีใช้ใน
ชีวิตประจำวัน 

 

• ทรัพยากรท่ีนำมาใช้ในการผลิตสินค้าและบริการท่ีใช้
ในครอบครัวและโรงเรียน เช่น ดินสอและกระดาษท่ี
ผลิตจากไม้ รวมทั้งเครื่องจักรและแรงงานการผลิต 

• ผลของการใช้ทรัพยากรในการผลิตท่ีหลากหลายท่ีมี
ต่อราคา คุณค่า และประโยชน์ของสินค้าและบริการ 
รวมทั้งส่ิงแวดล้อม 

2. บอกท่ีมาของรายได้และ
รายจ่ายของตนเองและ
ครอบครัว 

• การประกอบอาชีพของครอบครัว 

• การแสวงหารายได้ท่ีสุจริตและเหมาะสม 

• รายได้และรายจ่ายในภาพรวมของครอบครัว 

• รายได้และรายจ่ายของตนเอง 
3. บันทึกรายรับ - รายจ่ายของ

ตนเอง 
• วิธีการทำบัญชีรายรับ – รายจ่ายของตนเองอย่างง่าย 

ๆ 
4. สรุปผลดีของการใช้จ่ายท่ี

เหมาะสมกับรายได้และการ
ออม 

• รายการของรายรับท่ีเป็นรายได้ท่ีเหมาะสมและไม่
เหมาะสม 

• รายการของรายจ่ายท่ีเหมาะสมและไม่เหมาะสม 

• ท่ีมาของรายได้ท่ีสุจริต 

• การใช้จ่ายท่ีเหมาะสม 

• ผลดีของการใช้จ่ายท่ีเหมาะสมกับรายได้ 

• การออมและผลดีของการออม 

• การนำเงินท่ีออมมาใช้ให้เกิดประโยชน์ เช่น  
การช่วยเหลือสาธารณกุศล 
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สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 3.2 เข้าใจระบบและสถาบันทางเศรษฐกิจต่าง ๆ ความสัมพันธ์ทางเศรษฐกิจและ

ความจำเป็นของการร่วมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้ 

1. อธิบายการแลกเปล่ียนสินค้า
และบริการโดยวิธีการต่าง ๆ 

 

• ความหมายและความสำคัญของสินค้าและบริการ
และการแลกเปล่ียนสินค้าและบริการ 

• ลักษณะของการแลกเปล่ียนสินค้าและบริการโดย
ไม่ใช้เงิน รวมทั้งการแบ่งปัน การช่วยเหลือ 

• ลักษณะของการแลกเปล่ียนสินค้าและบริการโดย
การใช้เงิน 

2. บอกความสัมพันธ์ระหว่างผู้ซื้อ
และผู้ขาย 

• ความหมายและบทบาทของผู้ซื้อและผู้ขาย ผู้ผลิต  
และผู้บริโภคพอสังเขป 

• ความสัมพันธ์ระหว่างผู้ซื้อและผู้ขาย ในการ
กำหนดราคาสินค้าและบริการ 

• ความสัมพันธ์ระหว่างผู้ซื้อและผู้ขาย ทำให้สังคม
สงบสุขและประเทศมั่นคง 
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2. แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 
2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
มีนักการศึกษาและนักวิชาการหลายท่าน ได้ให้ความหมายหรือนิยามของการคิดวิเคราะห์ไว้

อย่างหลากหลาย ดังนี้  
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2542 (ราชบัณฑิตยสถาน , 2546) ได้ระบุ

ความหมายของคำว่า “คิด” หมายถึง ทำให้ปรากฏเป็นรูปหรือประกอบให้เป็นรูปหรือเป็นเรื่องขึ้น ใน
ใจ ใคร่ครวญ ไตร่ตรอง คาดคะเน คำนวณ มุ่ ง จงใจต้ังใจ นึก และให้ความหมายของคำว่า 
“วิเคราะห์” หมายถึง ใคร่ครวญแยกออกเป็นส่วน ๆ เพื่อศึกษาให้ถ่องแท้ดังนั้น คำว่า คิดวิเคราะห์จึง
มีความหมายโดยรวมว่า การใคร่ครวญ ไตร่ตรอง คาดคะเน คำนวณด้วยความต้ังใจพิจารณาแยก
ออกเป็นส่วน ๆ เพื่อศึกษาให้ถ่องแท้ 

บลูม (Bloom, 1956) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถ ในการแยกแยะเพื่อหา
ส่วนย่อยของเหตุการณ์เรื่องราวหรือเนื้อหาต่าง ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มีความสำคัญอย่างไร มีอะไร
เป็นสาเหตุ มีอะไรเป็นผลและท่ีเป็นอย่างนั้นด้วยหลักการอะไร 
 รัสเซล (Russell, 1956) ให้ความหมายว่า การคิดวิเคราะห์นั้นเป็นการคิดเพื่อแก้ปัญหาชนิด
หนึ่ง โดยผู้คิดจะต้องพิจารณาตัดสินเรื่องราวต่าง ๆ ว่าเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย การคิดวิเคราะห์จึง
เป็นกระบวนการประเมินหรือหรือการจัดหมวดหมู่โดยอาศัยเกณฑ์ท่ีเคยยอมรับกันมาก่อน แล้วสรุป
หรือพิจารณาตัดสิน 

วัตสัน และเกรเซอร์ (Watson & Glaser, 1964) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า
เป็นส่ิงท่ีเกิดจากส่วนประกอบของทัศนคติ ความรู้และทักษะ โดยทัศนคติเป็นการแสดงออกทางจิตใจ
ต้องการสืบค้นจากปัญหาท่ีมีอยู่ ความรู้จะเกี่ยวกับการใช้เหตุผลในการประเมินสถานการณ์ การสรุป
ความเท่ียงตรงและการเข้าใจในความเป็นนามธรรม ส่วนทักษะจะประยุกต์รวมอยู่ในทัศนคติและ
ความรู้ 

กู๊ด (Good, 1973) ระบุว่าการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดอย่างรอบคอบตามหลักของการ
ประเมินและมีหลักฐานอ้างอิงเพื่อหาข้อสรุปท่ีน่าจะเป็นไปได้ ตลอดจนพิจารณาองค์ประกอบท่ี
เกี่ยวข้องท้ังหมด และใช้กระบวนการตรรกวิทยาได้อย่างถูกต้อง สมเหตุสมผล 

ดิวอี้ (Dewey, 1993) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึงการคิดพิจารณาอย่างรอบคอบและ
จริงจังเกี่ยวกับความเช่ือใด ๆ หรือความรู้ในรูปแบบต่าง ๆ บนพื้นฐานของส่ิงสนับสนุนการคิด
พิจารณานั้นและหมายถึงการพินิจพิจารณาข้อสรุปท่ีเป็นเป้าหมายของการคิดนั้นซึ่งกว้างไกลกว่า
สภาวะท่ีความคิดนั้นปรากฏอยู่ 
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ไซเนอร์ (Zeichner, 1991) ระบุว่าการคิดวิเคราะห์เป็นความคิดท่ีจะต้องใช้เหตุผลในการ
วิเคราะห์ข้อมูลต่าง ๆ หรือวิเคราะห์ความคิดของตนเองด้วย แล้วพยายามตอบโต้ความคิดนั้นด้วยการ
สะท้อนแง่มุมต่าง ๆ ของความคิดนั้น ๆ ออกมา 

อัลฟาโร่และลีเฟบเร่ (Alfaro & LeFevre, 1995) อธิบายความหมายของการวิเคราะห์ว่า 
การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการทางปัญญาท่ีบุคคลจะใช้เพื่อให้เกิดความเข้าใจธรรมชาติของบางส่ิง
บางอย่างได้ดีขึ้น โดยการแยกส่วนรวมหรือภาพรวมของส่ิงนั้นอย่างระมัดระวังให้ได้เป็นส่วนย่อย 

สเติร์นเบิร์ก (Sternberg, 1999) ได้อธิบายว่า การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการท่ีทำให้
องค์ประกอบท่ีเป็นภาพรวมที่ซับซ้อน แตกเป็นองค์ประกอบย่อย ๆ ได้ 

มาร์ซาโน (Marzano, 2001) กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์ ต้องใช้เหตุผล คิดอย่างลึกซึ้งและ
หลากหลาย มีการคิดโดยพิจารณาอย่างละเอียดถี่ถ้วนและต้องมีเหตุผลสามารถระบุความเหมือนหรือ
ความแตกต่าง สามารถจัดลำดับ จัดหมวดหมู่ หรือจัดประเภทของความรู้ของส่ิงต่าง ๆ ได้ ระบุ
เหตุผลของการเกิดข้อผิดพลาดของข้อมูลสามารถตีความ หรือบอกหลักเกณฑ์พื้นฐานของความรู้ ระบุ 
เจาะจง หรือสรุปอย่างมีเหตุผล จนสามารถเกิดเป็นความรู้ใหม่ได้ 

ทิศนา แขมมณี (2545) ระบุว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดท่ีต้องใช้คำตอบแยกแยะ
ข้อมูลและหาความสัมพันธ์ของข้อมูลท่ีแยกแยะนั้นหรืออีกนัยหนึ่งคือการเรียนรู้ในระดับท่ีผู้เรียน
สามารถบอกได้ว่าอะไรเป็นสาเหตุ เหตุผล หรือแรงจูงใจ ท่ีอยู่เบื้องหลังปรากฏการณ์ใดปรากฏการณ์
หนึ่ง 

ชาติ แจ่มนุช (2545) ได้ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นการคิดท่ีสามารถแยกส่ิง
สำเร็จรูป ได้แก่ วัตถุส่ิงของต่าง ๆ ท่ีอยู่รอบตัว หรือบรรดาเรื่องราว เนื้อเรื่องหรือส่ิงต่าง ๆ ออกเป็น
ส่วนย่อย ๆ ตามหลักเกณฑ์หรือหลักการท่ีกำหนดให้ เพื่อค้นหาความจริงหรือความสำคัญท่ีแฝงอยู่
ภายใน 

 สุวิทย์ มูลคำ (2549) สรุปว่า การคิดวิเคราะห์ คือ ความสามารถในการจำแนกแยกแยะ
องค์ประกอบต่าง ๆ ของส่ิงใดส่ิงหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ ส่ิงของ เรื่องราวหรือเหตุการณ์และหา
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นเพื่อค้นหาสภาพ ความเป็นจริงหรือส่ิงสำคัญ
ของส่ิงท่ีกำหนดให ้

เกรียงศักด์ิเจริญ วงศ์ศักด์ิ (2553) ได้ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การจำแนก 
แยกแยะ องค์ประกอบของส่ิงใดส่ิงหนึ่งออกเป็นส่วน ๆ เพื่อค้นหาว่าทำมาจากอะไรประกอบข้ึนมาได้
อย่างไร เช่ือมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร 

สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2550) ระบุว่าการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดโดยพิจารณาจำแนก 
แยกแยะ ไตร่ตรอง ใคร่ครวญ แจกแจงส่วนประกอบของการจัดหมวดหมู่ในเรื่องราวหรือสถานการณ์
โดยใช้ความรู้ ความคิดในการแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผล เพื่อนำไปสู่ข้อสรุปท่ีเป็นไปได้ 
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ปรีดาวรรณ อ่อนนางใย (2555) ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ หมายถึงการพิจารณา 
แยกแยะส่วนย่อย ๆ ของเรื่องราวหรือเนื้อเรื่องต่าง ๆ อย่างมีเหตุผลบนพื้นฐานความรู้เดิม และ
พิจารณาได้ว่าส่วนย่อย ๆ ท่ีสำคัญนั้นแต่ละเหตุการณ์เกี่ยวพันธ์กันอย่างไรบ้าง อะไรท่ีเป็นสาเหตุ 
อะไรท่ีเป็นผล และเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด ซึ่งจะทำให้เราได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นพื้นฐานในการ
ตัดสินใจแก้ปัญหา ประเมินและตัดสินใจในเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 

สุนทรี วัฒนพันธุ์ (2555) การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจำแนก การให้
รายละเอียด ให้เหตุผลและจับประเด็นเช่ือมโยงความสัมพันธ์เหตุการณ์ระหว่างเรียนกับหลักคุณธรรม 
จริยธรรม โดยใช้กระบวนการคิด นำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ 

วรรณา โรจนะบุรานนท์ (2557) การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดระดับสูงท่ีเกิด ขึ้นด้วย
กระบวนการท่ีซับซ้อน เป็นความสามารถในการคิดท่ีใช้เหตุผลในการแก้ปัญหาสามารถจำแนก
แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ หรือเป็นหมวดหมู่ได้ โดยพิจารณาอย่ารอบคอบถึง
สภาพการณ์หรือข้อมูลต่าง ๆ ว่ามีข้อเท็จจริงเพียงใดในการตัดสินใจ 

จากความหมายของการคิดวิเคราะห์ท่ีนักการศึกษา กล่าวไว้ข้างต้น ผู้วิจัยจึงใช้ทฤษฎี
ของบลูม (Bloom, 1956) มาใช้ในการวิจัยครั้งนี้ สรุปได้ว่า การคิดท่ีมีความซับซ้อนอย่างลึกซึ้ง
ละเอียดถี่ถ้วนในการพิจารณาส่ิงต่าง ๆ ซึ่งอาจเป็นข้อมูล เรื่องราวหรือสถานการณ์ ประกอบด้วย
ความสามารถในการจำแนกแยกแยะองค์ประกอบออกเป็นส่วนย่อย โดยสามารถให้รายละเอียดด้วย
การให้เหตุผลท่ีถูกต้องจากพื้นฐานความรู้หรือหลักการ ระบุได้ว่าองค์ประกอบหรือส่วนย่อยนั้น  ๆ มี
ความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันอย่างไร ระบุได้ว่าส่ิงใดเป็นเหตุส่ิงใดเป็นผล นำไปสู่ข้อสรุปหรือการตัดสินใจ
ท่ีถูกต้องเพื่อแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ การคาดการณ์ทำนายคำตอบล่วงหน้า นำไปประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ต่าง ๆ หรือเกิดเป็นความรู้ใหม่ 
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 2.2 ทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom's taxonomy) 
 ในปี ค.ศ.1956 บลูมและคณะ (Bloom et al., 1956) ได้พัฒนากรอบทฤษฎีท่ีใช้

เป็นเครื่องมือการจัดประเภทพฤติกรรมท่ีเกี่ยวข้องกับการแสดงออกทางปัญญาและการคิดอันเป็นผล
มาจากประสบการณ์การศึกษา เรียกว่า Bloom’s taxonomy ซึ่งแบ่งเป็น 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย 
ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย โดยในแต่ละด้านจะมีการจำแนกระดับความสามารถจากต่ำสุดไปถึง
สูงสุด เช่น ด้านพุทธิพิสัย เริ่มจากความรู้ ความเข้าใจ การนำไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ การ
ประเมิน นอกจากนี้ยังนำเสนอระดับความสามารถท่ีมีการปรับปรุงใหม่ตามแนวคิดของ Anderson 
and Krathwohl (2 0 0 1 ) เป็ น ก ารจ ำ  (Remembering) ก าร เข้ า ใจ  (Understanding) ก าร
ประยุกต์ใช้ (Applying) การวิเคราะห์ (Analysing) การประเมินผล (Evaluating) และการสร้างสรรค์ 
(Creating) ด้านจิตพิสัย จำแนกเป็น การรับรู้, การตอบสนอง, การสร้างค่านิยม, การจัดระบบ และ
การสร้างคุณลักษณะจากค่านิยม ด้านทักษะพิสัย จำแนกเป็น ทักษะการเคล่ือนไหวของร่างกาย , 
ทักษะการเคล่ือนไหวอวัยวะสองส่วนหรือมากกว่าพร้อม ๆ กัน, ทักษะการส่ือสารโดยใช้ท่าทาง และ
ทักษะการแสดงพฤติกรรมทางการพูด 

 
 ทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม Bloom ได้แบ่งการเรียนรู้เป็น 6 ระดับ ดังนี้ 
 

 
ภาพประกอบ 1 ทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม Bloom 

ท่ีมา : https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html 
 
 

https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html
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·       ความรู้ท่ีเกิดจากความจำ (knowledge) ซึ่งเป็นระดับล่างสุด 

·       ความเข้าใจ (Comprehend) 
·       การประยุกต์ (Application) 
·       การวิเคราะห์ (Analysis) สามารถแก้ปัญหา ตรวจสอบได้ 

·       การสังเคราะห์ (Synthesis) สามารถนำส่วนต่าง ๆ มาประกอบเป็นรูปแบบใหม่ได้ให้
แตกต่างจากรูปเดิม เน้นโครงสร้างใหม่ 

·       การประเมินค่า (Evaluation) วัดได้ และตัดสินได้ว่าอะไรถูกหรือผิด ประกอบการ
ตัดสินใจบนพื้นฐานของเหตุผลและเกณฑ์ท่ีแน่ชัด 

ทฤษฎีการเรียนรู้ เบนจามิน บลูมและคณะ (Bloom et al., 1956) ได้จำแนกจุดมุ่งหมาย
การเรียนรู้ออกเป็น 3 ด้าน  คือ 

1. พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) 
พฤติกรรมด้านสมองเป็นพฤติกรรมเกี่ยวกับสติปัญญา ความรู้ ความคิด ความเฉลียวฉลาด 

ความสามารถในการคิดเรื่องราวต่าง ๆ อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งเป็นความสามารถทางสติปัญญา 
 
พฤติกรรมทางพุทธิพิสัย 6 ระดับ ดังนี้ 
 

 
ภาพประกอบ 2 พฤติกรรมทางพุทธิพิสัย 

ท่ีมา : https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html 

https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html
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1. ความรู้ความจำ ความสามารถในการเก็บรักษามวลประสบการณ์ต่าง ๆ จากการท่ีได้รับรู้
ไว้และระลึกส่ิงนั้นได้เมื่อต้องการเปรียบดังเทปบันทึกเสียงหรือวีดิทัศน์ท่ีสามารถเก็บเสียงและภาพ
ของเรื่องราวต่าง ๆ ได้ สามารถเปิดฟังหรือ ดูภาพเหล่านั้นได้เมื่อต้องการ 

2. ความเข้าใจ เป็นความสามารถในการจับใจความสำคัญของส่ือ และสามารถแสดงออกมา
ในรูปของการแปลความ ตีความ คาดคะเน ขยายความ หรือ การกระทำอื่น ๆ  

3. การนำความรู้ไปใช้ เป็นขั้นท่ีผู้เรียนสามารถนำความรู้ ประสบการณ์ไปใช้ในการ
แก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้ ซึ่งจะต้องอาศัยความรู้ความเข้าใจ จึงจะสามารถนำไปใช้ได้ 

4. การวิเคราะห์ ผู้เรียนสามารถคิด หรือ แยกแยะเรื่องราวส่ิงต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย เป็น
องค์ประกอบท่ีสำคัญได้ และมองเห็นความสัมพันธ์ของส่วนท่ีเกี่ยวข้องกัน ความสามารถในการ
วิเคราะห์จะแตกต่างกันไปแล้วแต่ความคิดของแต่ละคน 

5. การสังเคราะห์ ความสามารถในการท่ีผสมผสานส่วนย่อย ๆ เข้าเป็นเรื่องราวเดียวกัน
อย่างมีระบบ เพื่อให้เกิดส่ิงใหม่ท่ีสมบูรณ์และดีกว่าเดิม อาจเป็นการถ่ายทอดความคิดออกมาให้ผู้อื่น
เข้าใจได้ง่าย การกำหนดวางแผนวิธีการดำเนินงานขึ้นใหม่ หรือ อาจจะเกิดความคิดในอันท่ีจะสร้าง
ความสัมพันธ์ของส่ิงท่ีเป็นนามธรรมข้ึนมาในรูปแบบ หรือ แนวคิดใหม่ 

6. การประเมินค่า เป็นความสามารถในการตัดสิน ตีราคา หรือ สรุปเกี่ยวกับคุณค่าของส่ิง
ต่าง ๆ ออกมาในรูปของคุณธรรมอย่างมีกฎเกณฑ์ท่ีเหมาะสม ซึ่งอาจเป็นไปตามเนื้อหาสาระในเรื่อง
นั้น ๆ หรืออาจเป็นกฎเกณฑ์ท่ีสังคมยอมรับก็ได้ 
 

2. จิตพิสัย (Affective Domain) (พฤติกรรมด้านจิตใจ) 
ค่านิยม ความรู้สึก ความซาบซึ้ง  ทัศนคติ ความเช่ือ ความสนใจและคุณธรรม พฤติกรรมด้าน

นี้อาจไม่เกิดขึ้นทันที ดังนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยจัดสภาพแวดล้อมท่ีเหมาะสม และ
สอดแทรกส่ิงท่ีดีงามอยู่ตลอดเวลา จะทำให้พฤติกรรมของผู้เรียนเปล่ียนไปในแนวทางท่ีพึงประสงค์ได้ 
 

ด้านจิตพิสัย จะประกอบด้วยพฤติกรรมย่อย ๆ 5 ระดับ ดังนี้ 
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ภาพประกอบ 3 ด้านจิตพิสัย (Affective Domain) 

ท่ีมา : https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html 
 

1. การรับรู้ เป็นความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นต่อปรากฏการณ์ หรือส่ิงเร้าอย่างใดอย่างหนึ่งซึ่งเป็นไปใน
ลักษณะของการแปลความหมายของส่ิงเร้านั้นว่าคืออะไร แล้วจะแสดงออกมาในรูปของความรู้สึกท่ี
เกิดขึ้น 

2. การตอบสนอง เป็นการกระทำท่ีแสดงออกมาในรูปของความเต็มใจ ยินยอม และพอใจ
ต่อส่ิงเร้านั้น ซึ่งเป็นการตอบสนองท่ีเกิดจากการเลือกสรรแล้ว 

3. การเกิดค่านิยม การเลือกปฏิบัติในส่ิงท่ีเป็นท่ียอมรับกันในสังคม การยอมรับนับถือใน
คุณค่านั้น ๆ หรือปฏิบัติตามในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง จนกลายเป็นความเช่ือ แล้วจึงเกิดทัศนคติท่ีดีในส่ิง
นั้น 

4. การจัดระบบ การสร้างแนวคิด จัดระบบของค่านิยมท่ีเกิดขึ้นโดยอาศัยความสัมพันธ์ 
ถ้าเข้ากันได้ก็จะยึดถือต่อไปแต่ถ้าขัดกันอาจไม่ยอมรับอาจจะยอมรับค่านิยมใหม่โดยยกเลิกค่านิยม
เก่า 

5. บุคลิกภาพ การนำค่านิยมท่ียึดถือมาแสดงพฤติกรรมท่ีเป็นนิสัยประจำตัว ให้ประพฤติ
ปฏิบัติแต่ส่ิงท่ีถูกต้องดีงามพฤติกรรมด้านนี้ จะเกี่ยวกับความรู้สึกและจิตใจ ซึ่งจะเริ่มจากการได้รับรู้
จากส่ิงแวดล้อม แล้วจึงเกิดปฏิกิริยาโต้ตอบ ขยายกลายเป็นความรู้สึกด้านต่าง ๆ จนกลายเป็นค่านิยม 
และยังพัฒนาต่อไปเป็นความคิด อุดมคติ ซึ่งจะเป็นการควบคุมทิศทางพฤติกรรมของคน คนจะรู้ดีรู้ช่ัว
อย่างไรนั้น ก็เป็นผลของพฤติกรรมด้านนี้ 
 

https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html
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3. ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) (พฤติกรรมด้านกล้ามเนื้อประสาท) 
       พฤติกรรมท่ีบ่งบอกถึงความสามารถในการปฏิบัติงานได้อย่างคล่องแคล่วชำนาญ ซึ่งแสดง
ออกมาได้โดยตรงโดยมีเวลาและคุณภาพของงานเป็นตัวชี้ระดับของทักษะ 
 
       พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย ประกอบด้วยพฤติกรรมย่อย ๆ 5 ข้ัน ดังนี้ 
 

 
 

ภาพประกอบ 4 พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย 
ท่ีมา : https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html 

 1. การรับรู้ เป็นการให้ผู้เรียนได้รับรู้หลักการปฏิบัติท่ีถูกต้อง หรือเป็นการเลือกหาตัวแบบท่ี
สนใจ 

2. กระทำตามแบบ หรือ เครื่องช้ีแนะ เป็นพฤติกรรมท่ีผู้เรียนพยายามฝึกตามแบบท่ีตนสนใจ
และพยายามทำซ้ำ เพื่อท่ีจะให้เกิดทักษะตามแบบท่ีตนสนใจให้ได้ หรือสามารถปฏิบัติงานได้ตาม
ข้อแนะนำ 

3. การหาความถูกต้อง พฤติกรรมสามารถปฏิบัติได้ด้วยตนเอง โดยไม่ต้องอาศัยเครื่องช้ีแนะ  
เมื่อได้กระทำซ้ำแล้วก็พยายามหาความถูกต้องในการปฏิบัติ 

4. การกระทำอย่างต่อเนื่องหลังจากตัดสินใจเลือกรูปแบบท่ีเป็นของตัวเองจะกระทำตาม
รูปแบบนั้นอย่างต่อเนื่อง จนปฏิบัติงานท่ียุ่งยากซับซ้อนได้อย่างรวดเร็ว ถูกต้อง คล่องแคล่ว  การท่ี
ผู้เรียนเกิดทักษะได้ต้องอาศัยการฝึกฝนและกระทำอย่างสม่ำเสมอ 

https://lifestyemyself.blogspot.com/p/bloom.html
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5. การกระทำได้อย่างเป็นธรรมชาติ พฤติกรรมท่ีได้จากการฝึกอย่างต่อเนื่อง จนสามารถ
ปฏิบัติได้คล่องแคล่วโดยอัตโนมัติ เป็นไปอย่างธรรมชาติ ซึ่งถือเป็นความสามารถของการปฏิบัติใน
ระดับสูง 

 

ทฤษฎีเก่ียวข้องกับกระบวนการเรียนการสอน 
ทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม ( Bloom 1976 ) ( อ้างจาก รศ.ดร.ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ , 

2535) บลูมได้เสนอทฤษฎีการเรียนรู้ในโรงเรียนไว้ ดังนี้ 
                  - พื้นฐานของผู้เรียนเป็นหัวใจในการเรียน ผู้เรียนแต่ละคนจะเข้าช้ันเรียนด้วยพื้นฐานท่ี
จะช่วยให้เขาประสบความสำเร็จในการเรียนรู้ต่างกัน ถ้าเขามีพื้นฐานท่ีคล้ายคลึงกัน ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนจะไม่แตกต่างกัน 
                  - คุณลักษณะของแต่ละคน เช่น ความรู้ท่ีจำเป็นก่อนเรียน แรงจูงใจในการเรียน และ
คุณภาพของการสอน เป็นส่ิงท่ีปรับปรุงได้ เพื่อให้แต่ละคนและท้ังกลุ่มมีระดับการเรียนรู้ท่ีสูงขึ้น 
 

สรุป 
       สรุปได้ว่า การเรียนรู้ หมายถึง กระบวนการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมจากเดิมไปสู่พฤติกรรมใหม่ท่ี
ค่อนข้างถาวร และพฤติกรรมใหม่นี้เป็นผลมาจากประสบการณ์หรือการฝึกฝน มิใช่เป็นผลจากการ
ตอบสนองตามธรรมชาติหรือสัญชาตญาณ หรือวุฒิภาวะ หรือพิษยาต่าง ๆ หรืออุบัติเหตุ หรือความ
บังเอิญ พฤติกรรมท่ีเปล่ียนไปจะต้องเปล่ียนไปอย่างค่อนข้างถาวร จึงจะถือว่าเกิดการเรียนรู้ขึ้น หาก
เป็นการเปล่ียนแปลงช่ัวคราวก็ยังไม่ถือว่าเป็นการเรียนรู้เมื่อบุคคลเกิดการเรียนรู้ จะเกิดการ
เปล่ียนแปลง ดังนี้ (Bloom, 1959) 

1. การเปล่ียนแปลงทางด้านความรู้  ความเข้าใจ และความคิด (Cognitive Domain) 
หมายถึง การเรียนรู้เกี่ยวกับเนื้อหาสาระใหม่ ก็จะทำให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจส่ิงแวดล้อมต่าง 
ๆ ได้มากขึ้น เป็นการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึ้นในสมอง 

2. การเปล่ียนแปลงทางด้านอารมณ์ ความรู้สึก ทัศนคติ ค่านิยม (Affective Domain) 
หมายถึง เมื่อบุคคลได้เรียนรู้ส่ิงใหม่ ก็ทำให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึกทางด้านจิตใจ ความเช่ือ ความสนใจ 

3. ความเปล่ียนแปลงทางด้านความชำนาญ (Psychomotor Domain) หมายถึง การท่ี
บุคคลได้เกิดการเรียนรู้ท้ังในด้านความคิด ความเข้าใจ และเกิดความรู้สึกนึกคิด ค่านิยม ความสมใจ
ด้วยแล้ว ได้นำเอาส่ิงท่ีได้เรียนรู้ไปปฏิบัติ จึงทำให้เกิดความชำนาญมากขึ้น เช่น การใช้มือ เป็นต้น 
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2.3 ความสำคัญของการคิดวิเคราะห์ 
กระทรวงศึกษาธิการ (2555) ได้ระบุแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการ

คิด ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรมโดยในระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ทักษะการคิดตามจุดเน้นการพัฒนาผู้เรียน 
ทักษะแรกคือ ทักษะการคิดวิเคราะห์ ซึ่งเป็นทักษะการคิดขั้นสูงลำดับแรกท่ีเป็นจุดเน้นของการ
พัฒนาผู้เรียนซึ่งผู้เรียนต้องได้รับการพัฒนา โดยมีการกำหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริม
การคิดวิเคราะห์ มีวิธีการวัดและประเมินผล และเกณฑ์การประเมินและยังเกี่ยวข้องกับการตัดสินผล
การเรียนในแต่ละระดับช้ันอีกด้วย 

เชน (Chen, A. Y., 1993) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ เป็นกระบวนการอันซับซ้อนเป็น
กระบวนการบูรณาการความคิด เป็นความสัมพันธ์ของการคิดอย่างมีวิจารณญาณและความคิด
สร้างสรรค์ในการแก้ปัญหาและการตัดสินใจกระทำโดยเช่ือมต่อความคิดกับบริบทสังคม 

ลักขณา สริวัฒน์ (2549) ให้รายละเอียดว่า การคิดวิเคราะห์มีประโยชน์ต่อบุคคลในการ
นำไปใช้เพื่อดำรงชีวิตร่วมกับผู้อื่นให้เกิดความสุข ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา เป็น
ความสามารถในการคิดนำมาใช้แก้ปัญหา ช่วยให้คำนึงถึงความสมเหตุสมผลในการสรุปเรื่องราวต่าง 
ๆ ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตัวจากข้อสรุปท่ัว ๆ ไป ซึ่งมีคนจำนวนไม่น้อยท่ีใช้ประสบการณ์
ของตนเองมาสรุปเรื่องท่ัว ๆ ไป ช่วยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรู้เดิม สามารถสรุปความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับการคาดการณ์ความน่าจะเป็นในอนาคตด้วยความสมเหตุสมผล ช่วยวินิจฉัย
ข้อเท็จจริงของประสบการณ์ส่วนบุคคลการคิดวิเคราะห์จะช่วยให้เราหาเหตุผลให้กับส่ิงท่ีเกิดขึ้นได้ 
เป็นพื้นฐานการคิดในมิติอื่น ๆ เช่น การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดเชิงสร้างสรรค์ การคิดวิเคราะห์ช่วยให้
เข้าใจอย่างชัดเจน ช่วยให้ประเมินและสรุปส่ิงต่าง ๆ บนข้อเท็จจริงท่ีปรากฏ ทำให้ได้รับข้อมูลท่ีเป็น
จริงเป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจ 

เกรียงศักดิ์เจริญ วงศ์ศักด์ิ (2547) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการคิดเชิงวิเคราะห์ว่าการคิด
เชิงวิเคราะห์เป็นตัวหลักในการคิดมิติอื่นไม่ว่าจะเป็นการคิดเชิงวิพากย์ การคิดเชิงสร้างสรรค์ การคิด
เชิงกลยุทธ์ การคิดเชิงบูรณาการ การคิดเชิงอนาคต ช่วยเสริมสร้างให้เกิดมุมมองเชิงลึกและครบถ้วน
ในเรื่องนั้น อันจะนำไปสู่การตัดสินใจและการแก้ปัญหาได้บรรลุวัตถุประสงค์การคิดช่วยในการ
แก้ปัญหา การคิดเชิงวิเคราะห์เกี่ยวกับการจำแนกแยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ และการทำความ
เข้าใจส่ิงท่ีเกิดขึ้น เมื่อพบปัญหาใด ๆ จะสามารถวิเคราะห์ปัญหานั้นได้ว่า มีองค์ประกอบอะไรบ้าง 
เพราะเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น ซึ่งจะนำไปสู่การแก้ปัญหาได้ตรงกับประเด็นของปัญหานั้น ช่วยในการ
ประเมินและการตัดสินใจ ช่วยให้มองเห็นโอกาสความเป็นไปได้ของส่ิงท่ียังไม่เกิดขึ้น ช่วยให้เกิดการ
คาดการณ์ในอนาคต และหากปฏิบัติตามนั้นโอกาสความสำเร็จย่อมมีความเป็นไปได้ ช่วยให้ความคิด
สร้างสรรค์สมเหตุสมผลช่วยให้การคิดต่าง ๆ อยู่บนรากฐานของตรรกะและความน่าจะเป็นไปได้ 
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อย่างมีเหตุมีผล มีหลักเกณฑ์ ส่งผลให้เมื่อคิดจินตนาการหรือสร้างสรรค์ส่ิงใหม่  ๆ จะได้รับการ
ตรวจสอบว่าความคิดใหม่นั้นใช้ได้จริงหรือไม่ ช่วยให้เราประเมินและสรุปผลส่ิงต่าง  ๆ ไปตาม
ข้อเท็จจริงท่ีปรากฏ ไม่ใช่สรุปตามอารมณ์ความรู้สึก ทำให้เรารับรู้ข้อมูลท่ีเป็นจริง ซึ่งจะเป็น
ประโยชน์ต่อการตัดสินใจ ท่ีสำคัญยังช่วยให้เราเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ ได้อย่างเข้าใจถ่องแท้มากขึ้น เพราะ
การคิดเชิงวิเคราะห์ทำให้ส่ิงท่ีคลุมเครือเกิดความกระจ่างมากขึ้น 

สุวิทย์ มูลคำ (2550) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการคิดวิเคราะห์ ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริง รู้
เหตุผลของส่ิงท่ีเกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง
ทำให้เราได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นความรู้ในการนำไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา การประเมินและการ
ตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องของข้อมูลท่ีปรากฏและไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์ ความรู้สึกหรือ
อคติ แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลท่ีเป็นจริง ไม่ด่วนสรุปส่ิงใดง่าย ๆ แต่ส่ือสารตามความเป็น
จริง ขณะเดียวกันจะช่วยให้เราไม่หลงเช่ือข้ออ้างท่ีเกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว แต่พิจารณา
เหตุผลและปัจจัยเฉพาะในแต่ละกรณีได้ ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต การหาความแตกต่างของ
ส่ิงท่ีปรากฏตามความสมเหตุสมผลของส่ิงท่ีเกิดข้ึนก่อนท่ีจะตัดสินใจสรุปส่ิงใดลงไป ให้เราหาเหตุผลท่ี
สมเหตุสมผลให้กับส่ิงท่ีเกิดขึ้นจริง ณ เวลานั้น โดยไม่พึ่งพิงอคติ ท่ีก่อตัวอยู่ในความทรงจำ ทำให้เรา
สามารถประเมินส่ิงต่าง ๆ ได้อย่างสมจริงสมจัง ประมาณการความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ข้อมูล
พื้นฐานท่ีเรามีวิเคราะห์ร่วมกับปัจจัยอื่น ๆ ของสถานการณ์นั้น ช่วยคาดการณ์ความน่าจะเป็นได้
สมเหตุสมผลมากกว่า 

มนตรี วงษ์สะพาน (2556) กระบวนการคิดวิเคราะห์เป็นทักษะพื้นฐานสำคัญท่ีส่งผลให้
ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดด้านอื่น ๆ ท่ีสูงขึ้น การคิดวิเคราะห์จะช่วยให้รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบ้ืองต้น
ของส่ิงท่ีเกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของเหตุการณ์ รู้ว่าเรื่องนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง  
รู้รายละเอียดของส่ิงต่าง ๆ ทำให้ได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นพื้นฐานความรู้ เพื่อนำไปใช้ในการตัดสินใจแก้ไข
ปัญหาได้อย่างถูกต้อง 

ไรย์วินท์ บุญสวัสด์ิ (2556) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ (analytical thinking) เป็นวิธีการคิดท่ี
คนไทยยังมีทักษะด้านนี้น้อย และคนไทยยังไม่มีทักษะการคิดประเภทนี้ท่ีดีเพียงพอเห็นได้จากการคิด
นึกเอาเองจากมโนทัศน์ส่วนตัวท่ีสร้างขึ้นเอง แล้วนำไปสู่การบิดเบือนข้อมูลข้อเท็จจริงให้สอดคล้อง
กับมโนทัศน์ของตน หรือการด่วนสรุปจากข้อมูลเท่าท่ีมีหรือสังเกตเห็นได้โดยการผูกโยงข้อมูลในเชิง
เหตุและผลอย่างผิด ๆ หรืออาจกล่าวได้ว่ามีการละเลยข้อมูลท่ีมีนัยสำคัญไป เนื่องจากการคิดเชิง
วิเคราะห์เป็นรากฐานของการคิดอื่น ๆ อาทิ การคิดเชิงกลยุทธ์ การคิดเชิงสร้างสรรค์ เป็นต้น 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งการแก้ปัญหาและตัดสินใจต้องพึ่งพาการคิดเชิงวิเคราะห์อย่างมาก ผลในเชิงลบท่ี
เกิดจากการด้อยทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ คือ การไม่สามารถแก้ไขปัญหาจากสาเหตุท่ีแท้จริง ซึ่งก็จะ
นำไปสู่ปัญหาท่ีเพิ่มขึ้น หรือเกิดปัญหาใหม่ ๆ ตามมา ทักษะการคิดแก้ปัญหาท่ีมีความสำคัญและ
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จำเป็นอย่างยิ่งความสามารถในการคิดต้องสามารถคิดในเชิงสังเคราะห์ (synthesis Thinking) ท่ีเป็น
รากฐานท่ีสำคัญของการคิดเชิงระบบ (systems Thinking) โดยเป็นการคิดแบบมองเห็นองค์ประกอบ
และนำองค์ประกอบต่าง ๆ มาบูรณาการกัน ซึ่งจะทำให้เราสามารถเห็นและเข้าใจภาพใหญ่ของ
ปัญหาได้ตามจริง เพื่อจะได้ออกแบบวิธีการแก้ไขได้อย่างเหมาะสมและยั่งยืน การคิดดังกล่าวล้วนอยู่
บนพื้นฐานของการคิดเชิงวิเคราะห์ (analytical Thinking) ท้ังส้ิน 

จากแนวคิดของนักการศึกษาข้างต้น สรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์มีความสำคัญและมีประโยชน์
เป็นอย่างยิ่งต่อการจัดการเรียนรู้ ผู้เรียนจึงมีความจำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องใช้การคิดวิเคราะห์  
คิดสังเคราะห์ ส่ิงต่าง ๆ รอบตัว และเลือกท่ีจะนำไปใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อตนเองและสังคม การ
คิดวิเคราะห์เป็นรากของการคิดในมิติอื่น ๆ จะช่วยให้เราเข้าใจส่ิงต่าง ๆ ได้ตามความเป็นจริงและลุ่ม
ลึก รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลของส่ิงท่ีเกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของส่ิงต่าง  ๆ รู้ว่าเรื่องนั้น ๆ  
มีองค์ประกอบอะไรบ้าง แต่ละองค์ประกอบสัมพันธ์เช่ือมโยงกันจนสามารถนำไปสู่การแก้ไขปัญหา
ต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 

2.4 องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
ฮัดกินส์ (Hudgins, 1977) กล่าวว่าผู้เรียนท่ีมีความสามารถคิดวิเคราะห์ต้องประกอบด้วย

ทักษะ 4 ประการ ซึ่งประกอบด้วย ผู้เรียนต้องมีความเข้าใจองค์ประกอบท่ีสำคัญของการอ้างเหตุผล 
โดยเริ่มจากผู้เรียนต้องมีความรู้พื้นฐานและข้อมูลท่ีเพียงพอ สำหรับการพิจารณาความจริงท่ีอาจ
เป็นไปได้ ของการอ้างเหตุผลหรือคาดการณ์ผลลัพธ์ที่เป็นไปได้ และผู้เรียนต้องมีลักษณะท่ีจำเป็นของ
การประเมินการอ้างเหตุผลด้วย ผู้เรียนต้องสามารถหาหลักฐานท่ีจะนำมาใช้ในการอ้างเหตุผลหรือลง
ข้อสรุป โดยพิจารณาว่าข้อสรุปท่ีนำมาอ้างนั้นมีข้อมูลสนับสนุนหรือไม่ พิจารณาว่าหลักฐานท่ีนำมา
อ้างอิงเช่ือถือได้หรือไม่ ผู้เรียนต้องพิจารณาให้รอบคอบ และประเมินท้ังหลักฐานท่ีนำมาใช้และ
ลักษณะของการใช้เหตุผลท่ีนำมาอ้างก่อนจะตัดสินใจยอมรับหรือปฏิเสธข้อสรุปนั้น ๆ และผู้เรียนต้อง
สามารถระบุข้อสันนิษฐานท่ีเกี่ยวข้องกับการอ้างอิงเหตุผลนั้น ๆ ได้ 

มาร์ซาโน (Marzano, 2001) อธิบายว่าการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วยทักษะ 5 ประการ 
ได้แก่ ทักษะการจำแนก เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์หรือเรื่องราว
ออกเป็นส่วน ๆ ให้เข้าใจง่ายโดยมีหลักการในการแบ่งแยก และสามารถบอกรายละเอียดได้ ทักษะ
การจัดหมวดหมู่ เป็นความสามารถจัดประเภท ลำดับ กลุ่มของส่ิงท่ีมีความคล้ายคลึงกันเข้าด้วยกัน
โดยลักษณะหรือคุณสมบัติท่ีเป็นประเภทเดียวกัน ทักษะการเช่ือมโยง เป็นความสามารถในการ
เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูลต่าง ๆ เข้าด้วยกันโดยบอกได้ว่าสัมพันธ์กันอย่างไร ทักษะการสรุป
ความ เป็นความสามารถในการจับประเด็นสำคัญและสามารถสรุปผลจากส่ิงท่ีกำหนดได้ และสุดท้าย
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คือทักษะการประยุกต์ เป็นความสามารถในการนำความรู้ หลักการ ทฤษฎีต่าง ๆ มาใช้ในสถานการณ์ 
สามารถคาดเดา พยากรณ์ ขยายความส่ิงท่ีจะเกิดขึ้นในอนาคตได้ 

เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2547)  ได้กล่าวถึงรายละเอียดขององค์ประกอบการเป็นผู้มี
ความคิดวิเคราะห์ ต้องมีความสามารถในด้านการตีความ ด้วยความเข้าใจข้อมูลท่ีปรากฏ พิจารณา
ข้อมูลท่ีได้รับด้วยการตีความ คือ การพยายามทำความเข้าใจและให้เหตุผลแก่ส่ิงท่ีเราจะวิเคราะห์เพื่อ
แปลความหมายท่ีไม่ปรากฏโดยตรงส่ิงนั้นเป็นการสร้างความเข้าใจต่อส่ิงท่ีต้องการจะวิเคราะห์ โดยส่ิง
นั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรงคือ ตัวข้อมูลไม่ได้บอกโดยตรง แต่เป็นการสร้างความเข้าใจท่ีเกินกว่าส่ิงท่ี
ปรากฏ อันเป็นการสร้างความเข้าใจบนพื้นฐานของส่ิงท่ีปรากฏในข้อมูลท่ีนำมาวิเคราะห์ ต้องเป็นผู้มี
ความรู้ความเข้าใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห์ เพราะความรู้จะช่วยในการกำหนดขอบเขตของการวิเคราะห์ 
แจกแจง และจำแนกได้ว่าเรื่องนั้นเกี่ยวข้องกับอะไรมีองค์ประกอบย่อย ๆ อะไรบ้าง จัดลำดับ
ความสำคัญอย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุให้เกิดอะไร ต้องเป็นผู้มีความช่างสังเกต กล้าซักถาม นัก
คิดวิเคราะห์สามารถค้นพบความผิดปกติท่ามกลางส่ิงท่ีดูอย่างผิวเผินเหมือนไม่มีอะไรเกิดขึ้น ต้องเป็น
คนช่างสงสัย เมื่อเห็นความผิดปกติจะพิจารณาคิดไตร่ตรอง และต้องเป็นคนช่างถามชอบต้ังคำถามกับ
ตัวเองและรอบข้างกับส่ิงท่ีเกิดขึ้น ต้องมีความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล จำแนก
แยกแยะได้ว่าส่ิงใดเป็นความจริง ส่ิงใดเป็นความเท็จ ส่ิงใดมีองค์ประกอบรายละเอียดเช่ือมโยง
สัมพันธ์กันอย่างไร 

สุวิทย์ มูลคำ (2549) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการคิดไว้ดังนี้ ต้องมีส่ือซึ่งเป็นส่ิงเร้า ท่ีเป็น
ตัวกระตุ้นให้บุคคลเกิดการรับรู้ ทำให้เกิดปัญหา ความสงสัยหรือความขัดแย้งจะก่อให้เกิดการคิด 
จากนั้นจะเกิดการรับรู้ บุคคลสามารถรับรู้ได้โดยโดยประสาทท้ัง 5 คือ หู  ตา จมูก ล้ินและผิวหนัง 
ระดับการรับรู้ท่ีเกิดขึ้นจะมากหรือน้อยขึ้นอยู่กับคุณภาพของส่ิงเร้า และความสามารถในการรับรู้ของ
แต่ละบุคคลเมื่อรับรู้แล้วเกิดปัญหา หรือเกิดข้อสงสัยท่ีจะกระตุ้นให้เกิดการคิด ผู้คิดจะต้องมี
จุดมุ่งหมายท่ีแน่นอนในการคิดแต่ละครั้งว่า ต้องการเหตุผลเพื่ออะไร เช่น เพื่อแก้ปัญหา ตัดสินใจ 
หรือสร้างส่ิงใหม่ๆ เป็นต้น จะช่วยให้เลือกใช้วิธีคิดได้ถูกต้องและได้ผลตรงกับความต้องการ เกิดเป็น
วิธีคิด การคิดแต่ละครั้งจะต้องเลือกวิธีท่ีตรงกับจุดมุ่งหมายในการคิดนั้น ๆ เช่น คิดเพื่อตัดสินใจ ควร
ใช้วิธีคิดอย่างมีวิจารณญาณ คิดแก้ปัญหา ควรใช้วิธีคิดแบบแก้ปัญหา ได้ข้อมูลหรือเนื้อหา ใช้
ประกอบความคิดใดอาจจะเป็นความรู้หรือประสบการณ์เดิม หรือข้อมูลการรับรู้ใหม่ท่ีศึกษาค้นคว้า
เพิ่มเติม ส่งผลไปสู่ความสำเร็จของการคิด เป็นผลท่ีได้จากการปฏิบัติงานทางสมองหรือกระบวนการ
คิดของสมอง 

จากแนวคิดข้างต้น สรุปได้ว่า องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ประกอบไปด้วยทักษะการ
จำแนกเพื่อจัดหมวดหมู่และการเช่ือมโยงไปสู่การสรุปความและการนำไปประยุกต์ใช้โดยจะเห็นว่าทุก
องค์ประกอบมีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกัน เป็นปัจจัยสำคัญท่ีจะทำให้ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ส่ิงต่าง 
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ๆ ได้ หากผู้เรียนมีความรู้ท่ีชัดเจนและแม่นยำในเรื่องนั้น ๆ ย่อมสามารถนำความรู้ท่ีมีไปประกอบการ
วิเคราะห์ แยกแยะเรื่องใดเรื่องหนึ่งได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 

2.5 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
บลูม (Bloom, 1956) กล่าวว่าการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์นั้นจะต้องพิจารณาให้

ครบท้ัง 3 ด้าน ซึ่งประกอบด้วย 
1. การวิเคราะห์ความสำคัญ โดยการให้ค้นหาข้อมูลเหตุ ผลลัพธ์และความสำคัญของ

เรื่องราวนั้น ๆ โดยใช้ทักษะวิเคราะห์ว่าตอนใดเป็นจริงหรือเป็นสมมติฐานส่วนใดเป็นข้อสรุปหรือ
อ้างอิง มีวัตถุประสงค์หรือความมุ่งหมายสำคัญใด วิเคราะห์ข้อสรุปนั้นมีอะไรสนับสนุน หรือวิเคราะห์
หาข้อผิดพลาด 

2. การวิเคราะห์หาความสัมพันธ์ เป็นการถามให้ค้นคว้าว่าความสำคัญย่อย ๆ ของเรื่องราว
นั้นสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันอย่างไร ใช้หลักการหรือทฤษฎีใดเป็นหลัก โดยพิจารณาว่าอะไรเป็นสาเหตุ
อะไรเป็นผลของการกระทำนั้น มีข้อสนับสนุนหรือคัดค้านใด ข้อสรุปท่ีมีเหตุและผลอย่างไร ส่วนใดท่ี
มีความสัมพันธ์กันมากน้อย ถ้าเกิดส่ิงนั้นส่ิงใดจะเกิดตามมายกเรื่องราวข้อเท็จจริงมาวิเคราะห์ว่า
สอดคล้องหรือขัดแย้งกัน 

3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นการถามให้ค้นว่าเรื่องราวนั้น ๆ อาศัยหลักการใด มีโครงสร้าง 
องค์ประกอบ ใจความสำคัญอย่างไร 

วัตสันและเกลเซอร์ (Watson & Glaser, 1964) อธิบายว่าการวัดความสามารถ ในการคิด
วิเคราะห์นั้นเป็นการวัดความสามารถในการวิเคราะห์วิจารณ์ ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์มาเป็น
เหตุผลในการพิจารณาตัดสินเรื่องราว เหตุการณ์ หรือสถานการณ์ต่าง ๆ โดยมีความเกี่ยวข้องเป็นเหตุ
และเป็นผลในเหตุการณ์หรือสถานการณ์นั้น  ๆ การคิดวิเคราะห์จะต้องมีการหาเหตุผลเพื่อนำมา
พิจารณาเสมอ 

 

ศรินธร วิทยะสิรินันท์ (2544) กล่าวว่า การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะพิจารณา 
3 ด้าน ซึ่งสามารถจัดหมวดหมู่ได้ดังนี้ 

1. การวิเคราะห์เนื้อหาหรือข้อความ เป็นการรวบรวมข้อมูลท้ังหมดมาจัดระดับ เรียบเรียง 
จัดหมวดหมู่ จัดระบบ แจกแจงเพื่อให้ง่ายต่อการทำความเข้าใจ 

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อความหรือประเด็นต่าง ๆ เป็นความสามารถในการ
เปรียบเทียบข้อมูลระหว่างในแต่ละหมวดหมู่ 

3. การวิเคราะห์หลักการ ความสามารถในการกำหนดหมวดหมู่ในมิติความสามารถในการ
แจกแจงข้อมูลท่ีมีอยู่ลงในหมวดหมู่โดยคำนึงถึงเหตุการณ์ หรือความสัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องโดยตรง 
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อัญญารัตน์ เจริญพฤตินาถ (2546) ได้ระบุการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต้องระบุ
คุณลักษณะและส่วนประกอบจากพิจารณาลักษณะหรือส่วนต่าง ๆ ของข้อมูลระบุความสัมพันธ์และ
รูปแบบท่ีบ่งบอกถึงความเกี่ยวข้อในแต่ละส่วนประกอบต่าง ๆ ระบุหลักสำคัญขององค์ประกอบ ระบุ
ข้อผิดพลาดตามตรรกะหรือข้อผิดพลาดอื่น ๆ 

ทิศนา แขมณี และคณะ (2549) กล่าวว่าการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์นั้นจะต้อง
ทำการวัดให้ครบท้ัง 3 ด้าน ดังนี้ 

 1. การวิเคราะห์หลักการ ในการกำหนดเกณฑ์ในการจำแนกข้อมูล 
 2. การวิเคราะห์เนื้อหา ในการแยกข้อมูลเนื้อเรื่องได้ตามเกณฑ์ 
 3. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของข้อมูลในแต่ละ

องค์ประกอบ 
เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2549) กล่าวว่า การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ต้อง

ประกอบด้วยทักษะการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
 1. ทักษะการระบุองค์ประกอบสำคัญหรือลักษณะเฉพาะ 
 2. ทักษะการระบุความสัมพันธ์ขององค์ประกอบและแบบแผนขององค์ประกอบเหล่านั้น 
 3. ทักษะการจับใจความสำคัญ 
 4. ทักษะการค้นหาและระบุความผิดพลาด 
จากท่ีกล่าวมาข้างต้น การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักวิชาการศึกษาผู้วิจัย

สรุปได้ว่าไม่ว่าจะมีการแบ่งระดับในการวัดการคิดวิเคราะห์ท่ีแตกต่างกันบ้างในบางข้อท่ีส่วนใหญ่จะมี
ลักษณะของการวัดท่ีคล้ายกัน หากแต่ต้องทำการวัดให้ครบทุกด้านหรือทุกทักษะท่ีเป็นองค์ประกอบ
ของการคิดวิเคราะห์ซึ่งจะมีการแบ่งท่ีแตกต่างกันออกไป 
 

3. รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิดสร้างสรรค์หรือแบบซินเนคติกส์ (Synectics 
Instructional Model) 
 

 3.1 ความหมายของการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบซินเนคติกส์ 
 การจัดการเรียนการสอนรูปแบบซินเนคติกส์ (synectics) เป็นวิธีการจัดการเรียนการสอน
ท่ีจอยส์และวีล (Joyce and Weil, 1996) พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของกอร์ดอน (Gordon, 1961) โดย
มีผู้ให้ความหมายของรูปแบบซินเนคติกส์ไว้ ดังนี้ 
 กรมวิชาการ (2535) ให้ความหมายของการเรียนแบบซินเนคติกส์ไว้ว่า  Synectics 
methods มาจากรากศัพท์ synectics หมายความว่า การเช่ือมเข้าด้วยกันของส่ิงท่ีไม่เกี่ยวข้องกัน 
Wiliam  J.J  Cordon เป็นผู้คิดขึ้นโดยการสร้างความคุ้นเคยท่ีแปลกใหม่ (Strange Familiar) และ
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ความแปลกใหม่ท่ีเป็นท่ีคุ้นเคย (Familiar-Strange) จากนั้นจึงสรุปเป็นแนวคิดใหม่กระบวนการของ
การคิด Cordon นี้มี 4 ประการ คือ 
 1. การสร้างจินตนาการขึ้นในจิตใจของเรา หรือการพิจารณาความคิดใหม่ 
 2. การประยุกต์เอาความรู้ในสาขาวิชา หรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งมาแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้น 
 3. การประยุกต์ใช้การเปรียบเทียบ หรืออุปมาในการแก้ปัญหา 
 4. การประยุกต์เอาความคิดใด ๆ ก็ตามท่ีเกิดจากจินตนาการมาใช้แก้ปัญหา 
 ทิศนา แขมมณี (2548) อธิบายความหมายเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนรูปแบบชินเน
คติกส์ไว้ว่า กระบวนการคิดสร้างสรรค์หรือ synectics instructional model เป็นรูปแบบท่ีจอยส์
และวีล (Joyce  and  Weil) พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของกอร์ดอน (Gordon) โดยกอร์ดอนเสนอวิธีการ
คิดเปรียบเทียบแบบอุปมาอุปไมย เพื่อใช้ในการกระตุ้นความคิดใหม่ ๆ ไว้ 3 แบบคือ การเปรียบเทียบ
แบบตรง (direct analogy) การเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ (personal analogy) และการ
เปรียบเทียบคำคู่ขัดแย้ง (compressed conflict) ซึ่ งรูปแบบการจัดการเรียนการสอนนี้ เป็น
ประโยชน์มากสำหรับการเรียนรู้เกี่ยวกับการเขียนและการพูดอย่างสร้างสรรค์ 
 วัชรา เล่าเรียนดี (2552) อธิบายความหมายการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบชินเนคติ
กส์ว่า การจัดการเรียนการสอนรูปแบบซินเนคติกส์ เป็นการจัดกิจกรรมท่ีไม่อิงข้อเท็จจริงหลักการ
และเหตุผล เป็นรูปแบบการคิดท่ีต้องใช้ความรู้สึกของตัวเอง นำตนเองให้เข้าไปเกี่ยวข้องกับเรื่องใด
เรื่องหนึ่งแล้วจินตนาการให้กว้างขวางหลากหลาย โดยกิจกรรมการคิดแบบซินเนคติกส์จะช่วยให้เกิด
ความคิดสร้างสรรค์แปลกใหม่ และส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ด้วยการคิดเปรียบเทียบอุปมาอุปไมย 
(analogy or  metaphor) ซึ่งการเปรียบเทียบสามารถแบ่งได้เป็น 3 ระดับ คือ 1) การเปรียบเทียบ
โดยตรง (direct analogy) 2) การเปรียบเทียบกับตน เอง (personal analogy) และ 3) การ
เปรียบเทียบความขัดแย้ง (compressed conflict) 
 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนการสอนรูปแบบซินเนคติกส์ (synectics) หรือ Synectic 
instructional model เป็นรูปแบบการเรียนท่ีพัฒนามาจากแนวคิดของกอร์ดอน โดย การจัดการ
เรียนการสอนรูปแบบชินเนคติกส์จะประกอบไปวิธีการคิดเปรียบเทียบแบบอุปมาอุปไมย เพื่อใช้ใน
การกระตุ้นความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 3 แบบ คือ 1) การเปรียบเทียบแบบตรง (direct analogy)  
2) การเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ (personal analogy) และ 3) การเปรียบเทียบคำคู่ขัดแย้ง
(compressed conflict) 
 

 3.2 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบชินเนคติกส์ 
 กอร์ดอน (Gordon) ได้อธิบายรูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบชินเนคติกส์  ว่า
จำเป็ น ต้อ งมี การ เปรียบ เที ยบ  3 แบบ  คือ  การเปรียบ เที ยบแบบตรง (direct analogy)  
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การเปรียบ เทียบบุคคลกับ ส่ิ งของ (personal analogy) และการเปรียบ เทียบคำคู่ขัดแย้ ง 
(compressed conflict) โดยมีผู้อธิบายรูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบซินเนคติกส์ไว้ ดังนี้ 
 ทิศนา แขมมณี (2550) อธิบายรูปแบบชินเนคติกส์ไว้ว่า ชินเนคติกส์เป็นการเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้ลองคิดแก้ปัญหาด้วยวิธีการท่ีไม่เคยคิดมาก่อน หรือคิดโดยสมมติตัวเองเป็นคนอื่นหรือส่ิงอื่น 
และถ้ายิ่งเปิดโอกาสให้บุคคลหลายกลุ่มประสบการณ์มาช่วยกันแก้ปัญหาก็จะยิ่งส่งเสริมให้เกิดวิธีการ
ท่ีหลากหลายและมีประสิทธิภาพมากขึ้น โดยรูปแบบชินเนคติกส์ประกอบไปด้วยวิธีการคิด
เปรียบ เทียบแบบอุปมาอุป ไมย 3 แบบ คือ การเปรียบ เทียบแบบตรง (direct analogy)  
การเปรียบ เทียบบุคคลกับ ส่ิ งของ (personal analogy) และการเปรียบ เทียบคำคู่ขัดแย้ ง 
(compressed conflict) 
 สมศักด์ิ ภูวิภาดาวรรธ์น (2544) อธิบายไว้ว่า รูปแบบซินเนคติกส์อาศัยกิจกรรมการ
เปรียบเทียบอุปมาอุปไมยเป็นหลัก โดยกิจกรรมดังกล่าวมี 3 วิธีด้วยกัน 
 1. การเอาตัวเองไปเปรียบเทียบกับส่ิงอื่น (personal analogy) การเปรียบเทียบแบบนี้
นักเรียนต้องทำตนเสมือนเป็นส่ิงท่ีต้องการเปรียบเทียบและบรรยายความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นเมื่อตนเป็นส่ิง
นั้น ส่ิงท่ีจะเปรียบเทียบอาจเป็นคน พืช สัตว์ หรือส่ิงของ เช่น ให้นักเรียนสมมติตัวเองว่าเป็น
เครื่องยนต์ในรถยนต์แล้วบอกว่านักเรียนรู้สึกอย่างไรเมื่อรถติดเครื่องในตอนเช้า หรือเมื่อไฟแบตเตอรี่ 
หมด หรือเมื่อรถจอดติดไฟแดง 
 2. การเปรียบเทียบทางตรง (direct analogy) เป็นการเปรียบเทียบทางตรงระหว่างของ 2 
ส่ิงหรือมากกว่า ส่ิงท่ีนำมาเปรียบเทียบอาจเป็นคน สัตว์ พืช หรือส่ิงของ โดยของท่ีนำมาเปรียบเทียบ
ไม่จำเป็นต้องเหมือนกันทุกประการ จุดประสงค์ก็คือ เพื่อให้มองเห็นปัญหาในอีกแนวหนึ่ง หรือเพื่อให้
เกิดความคิดใหม่ ซึ่งอาจนำมาใช้แก้ปัญหาท่ีต้องการได้ ตัวอย่างเช่น วิศวกรท่านหนึ่งเฝ้าสังเกตดู
หนอนเจาะท่อนไม้เป็นรูคล้ายอุโมงค์ ทำให้วิศวกรผู้นี้เกิดความคิดสร้างท่ออุโมงค์ทำงานใต้น้ำขึ้นมา 
 3. การเปรียบเทียบโดยใช้คำคู่ท่ีมีความหมายขัดแย้งกัน (compressed conflict) เป็นการ
ใช้คำเปรียบเทียบ 2 คำท่ีมีความหมายขัดแย้งกันหรือตรงกันข้ามมาอธิบายลักษณะของคน พืชสัตว์ 
หรือส่ิงของท่ีต้องการ ยกตัวอย่างคำในภาษาอังกฤษ เช่น ก้าวร้าวอย่างเหนื่อยหน่าย ( tiredly 
aggressive) ศัตรูฉันมิตร (friendly foe) หรือเครื่องทำลายท่ีช่วยชีวิต (Life-saving destroyer) เป็น
ต้น ในภาษาไทยอาจเป็นคำ เช่น ฉลาดในเรื่องโง่ หรือสวยโทรมๆ เป็นต้น 
 วัชรา เล่าเรียนดี (2552) อธิบายรูปแบบซินเนคติกส์ไว้ ดังนี้ 
 1. การเปรียบเทียบโดยตรง (direct analogy) การเปรียบเทียบโดยตรงเป็นการฝึกคิด
เปรียบเทียบท่ีเปรียบเทียบของส่ิงหนึ่งกับอีกส่ิงหนึ่งหรือให้เหตุผลว่า ทำไมของส่ิงนี้จึงเหมือนกับส่ิงนั้น 
ตัวอย่างเช่น ส้มเหมือนส่ิงมีชีวิตใด โรงเรียนเหมือนกับสลัดผักอย่างไร ระหว่างเสียงกระซิบกับขนแมว 
อะไรนุ่มกว่ากัน ทำไมหมีโคอาลาชอบกินโยเกิร์ต คำตอบท่ีได้จะเป็นการจินตนาการเอาเอง 
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 2. การเปรียบเทียบกับตนเอง (personal analogy) การเปรียบเทียบกับตนเองเป็นการฝึก
คิดเปรียบเทียบท่ีเปรียบเทียบตนเองกับส่ิงใดส่ิงหนึ่ง หรือเปรียบเทียบว่าถ้าตนเองเป็นส่ิงนั้นแล้วจะ
เป็นอย่างไรหรือรู้สึกอย่างไร เช่น ท่านรู้สึกอย่างไรถ้าแสงอาทิตย์เผาตัวเองให้ละลาย ถ้าท่านเป็นก้อน
เมฆท่านจะอยู่ท่ีไหนและทำอะไร ถ้าท่านเป็นหนังสือเล่มโปรดของท่าน ท่านจะเป็นอย่างไรรู้สึก
อย่างไร เป็นต้น คำตอบท่ีได้จากคำถามเหล่านี้จะแสดงถึงความรู้สึกของตนเองท่ีเป็นส่ิงนั้น ๆ โดยการ
ตอบคำถามในระดับเปรียบเทียบดังกล่าวต้องใช้จินตนาการของความรู้ความเข้าใจในส่ิงท่ีเปรียบเทียบ
เป็นพื้นฐานการคิดและจินตนาการท่ีลึกและกว้างขวาง 
 3. การเปรียบเทียบความขัดแย้ง (compressed conflict) การเปรียบเทียบความขัดแย้ง
เป็นการฝึกคิดท่ีเป็นการเปรียบเทียบระหว่างส่ิงท่ีตรงกันข้ามกัน ซึ่งการหาคำตอบต้องใช้ความคิดและ
จินตนาการซึ่งเกี่ยวกับของท่ีมีลักษณะแตกต่างกัน ซึ่งการหาคำตอบต้องใช้ความคิดและจินตนาการซึ่ง
เกี่ยวกับของท่ีมีลักษณะแตกต่างกัน เช่น คอมพิวเตอร์มีลักษณะขี้อายและก้าวร้าวอย่างไร เครื่องจักร
เหมือนกับการยิ้มและการขมวดค้ิวอย่างไร คนคุ้นเคยกันเป็นศัตรูกันอย่างไร ฯลฯ ดังนั้นทักษะการคิด
เปรียบเทียบความขัดแย้งมีความชับซ้อนมากท่ีสุด 
 เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) ได้อธิบายการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบซินเนค
ติกส์ไว้ ดังนี้ 
 1. การเปรียบเทียบตนเองกับส่ิงอื่น (personal analogy) การเล่นบทบาทสมมติ (role-
playing โดยการสมมติตนเองให้เหมือนส่ิงท่ีเปรียบเทียบ และบรรยายความรู้สึกเมื่อตนเองเป็นส่ิงนั้น 
เช่น ผู้ผลิตรองเท้าสมมติตัวเองเป็นเท้า ถามตัวเองว่า "รู้สึกอย่างไรเมื่ออยู่ในรองเท้านั้น" เขาอาจจะ
บอกตัวเองว่า จะตายอยู่แล้ว ร้อนอบอ้าวส้ินดี อึดอัดหายใจไม่ออก แถมมีเหงื่อไคลออกตลอดเวลา
เหม็นตัวเองจะแย่อยู่แล้ว 
 2. เปรียบเทียบส่ิงหนึ่งกับอีกส่ิงหนึ่งโดยตรง (direct analogy) เป็นการมองหาส่ิงหนึ่งแล้ว
พยายามนำมาเปรียบเทียบเช่ือมโยงกับปัญหาท่ีตนเองต้องการหาทางออกอยู่ พยายามหาลักษณะท่ี
เหมือนกันบางประการ เพื่อกระตุ้นให้เกิดการคิดสร้างสรรค์ต่อการเปรียบเทียบในลักษณะนี้มักจะ
เทียบลักษณะเด่นท่ีเหมือนกันระหว่างคำอุปมาและพื้นฐานของปัญหา 
 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบซินเนคติกส์ เป็นการจัดการเรียนการสอนท่ี
มุ่งเน้นการสอนความคิดสร้างสรรค์ โดยผู้สอนต้องใช้การเปรียบเทียบ 3 แบบ คือ 1) การเปรียบเทียบ
แบบตรง (direct analogy) คือ การฝึกคิดเปรียบเทียบระหว่างคน สัตว์ หรือส่ิงของสองส่ิง 2) การ
เปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ (personal analogy) คือ การฝึกคิดเปรียบเทียบหากตนเองเป็นส่ิงใดส่ิง
หนึ่ง จะมีอารมณ์ความรู้สึกนึกคิดอย่างไร และ 3) การเปรียบเทียบคำคู่ขัดแย้ง  (compressed 
conflict) คือ การฝึกคิดเปรียบเทียบระหว่างส่ิงท่ีตรงกันข้าม โดยการจัดการเรียนการสอนแบบ 



 

 

  35 

ซินเนคติกส์จำเป็นต้องใช้ลักษณะการเปรียบเทียบอุปมาอุปไมย 3 แบบเข้ามาเกี่ยวข้องด้วยเสมอ 
เพราะการเปรียบเทียบเหล่านี้จะช่วยสร้างความคิดแปลกใหม่แก่ผู้เรียน ฝึกหัดให้กล้าคิดนอกกรอบ 
 

 3.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบชินเนคติกส์ 
 ในการจัดการเรียนการสอนจำเป็นต้องมีขั้นตอนท่ีชัดเจนตายตัว จะขาดขั้นตอนใดขั้นตอน
หนึ่งไม่ได้ ซึ่งมีผู้อธิบายข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบซินเนคติกส์ไว้ ดังนี้ 
 ทัศนีย์ ศุภเมธี  (2542) ได้อธิบายลำดับขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนรูปแบบ 
ซินเนคติกส์ไว้ 6 ขั้นตอนเช่นกัน สรุปได้ดังนี้ 
 1. ครูให้นักเรียนเขียนบรรยายเรื่องราวตามหัวข้อท่ีครูกำหนดให้ โดยกำหนดระยะเวลาส้ัน 
ๆ หรือให้วาดภาพจากการกำหนดรูปภาพพื้นฐาน เช่น มีวงกลม 2 วง สามเหล่ียม 1 รูป ให้นักเรียน
ต่อเติมภาพอย่างอิสระ โดยกำหนดระยะเวลาให้เช่นกัน แล้วให้เก็บไว้ ดูขั้น 2 ต่อไป 
 2. ครูยกคำสองคำอาจะเริ่มจากคำท่ีมีความหมายหรือสาระใกล้เคียงกับหัวข้อเรื่อง หรือ
รูปภาพในขั้นท่ี 1 แล้วค่อย ๆ เปรียบเทียบกับส่ิงท่ีเป็นจินตนาการไปเรื่อย ๆ ยกตัวอย่างเช่น ครูให้
เขียนในหัวข้อ แม่ของฉัน ควรยกตัวอย่างคำเปรียบเทียบในขั้น 2 ดังนี้ แม่กับครู ครูกับรัฐบาล รัฐบาล
กับป่าไม้ ป่าไม้กับเมฆ 
 จากคำท่ีครูยกมานี้ ให้นักเรียนเปรียบเทียบของสองส่ิง ว่ามีอะไรท่ีมีส่วนเหมือน หรือมี
ลักษณะร่วม ให้นักเรียนตอบอย่างอิสระ ใครตอบได้ เขียนคำเหล่านั้นไว้บนกระดานดำท้ังหมด ไม่มี
การสกัดกั้นด้านความคิด ซึ่งจะได้คำมากมายและหลากหลายทางความคิด 
 3. ให้นักเรียนนำตัวเองไปเป็นส่ิงของ (คำต่าง ๆ ท่ีช่วยยกมาในขั้น 2) คือ นึกเปรียบเทียบ
ตัวเองเป็นส่ิงนั้น ๆ แล้วให้บอกความรู้สึกว่าเป็นอย่างไร ดังนั้นในขั้นนี้จะได้คำต่อเนื่องท่ีมาจากขั้นท่ี 2 
อีกมากมาย 
 4. ให้นักเรียนพิจารณาคำจากขั้นท่ี 3 จับคู่ให้ได้ความหมายใหม่ แต่ให้เป็นคำในลักษณะคำ
ประสมท่ีมีความขัดแย้ง (compressed conflict) แต่เป็นคำท่ีสามารถบอกความหมายได้ คำเหล่านี้
ได้แก่ ไฟหนาว ความสุขแบบเบ่ือ ๆ คู่กัด รักอันตราย ขนนกท่ีหนัก การสร้างท่ีสูญสลายฯลฯ 
 5. ให้นักเรียนท้ังห้องร่วมกันพิจารณาคำท่ีสร้างขึ้นในขั้น 4 ถ้าคำใดไม่เข้าใจความหมายก็
ให้ช่วยกันอธิบายเพิ่มเติมแล้วให้เลือกคำ (compressed conflict) ท่ีคิดว่าตนเองชอบ โดยอาจมีการ
ยกมือให้คะแนนนิยม (คนหนึ่งยกมือได้ไม่จำกัด แล้วเลือกคำท่ีได้รับความนิยมมากเรียงลำดับสัก 3-4 
คำ 
 6. ให้นักเรียนนำคำท่ีได้จากขั้นท่ี 5 ไปปรับปรุงงานเขียนท่ีทำไว้แล้วจากขั้นท่ี 1 ให้เวลา
เขียนหรือวาดใหม่ใช้เวลาเท่าๆ กันกับขั้นท่ี 1 แล้วให้นักเรียนออกมาอ่านท้ัง 2 ช้ิน (ท่ีเขียน) และให้
บอกว่าเขาได้ความคิดใหม่อะไรบ้าง ถ้าเป็นงานวาดก็ให้นำแสดงท้ัง 2 ช้ิน และแสดงความคิดเห็นจาก 
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ภาพวาด 
 ทิศนา แขมมณี (2548) อธิบายขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอนแบบซินเนคติกส์ไว้ 6 
ขั้นตอนดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ข้ันนำ 
 ผู้สอนให้ผู้เรียนทำงานต่าง ๆ ท่ีต้องการให้ผู้เรียนทำ เช่น ให้เขียนบรรยาย เล่า ทำ แสดง 
วาดภาพ สร้าง ปั้น เป็นต้น ผู้เรียนทำงานนั้น ๆ ตามปกติท่ีเคยทำ เสร็จแล้วให้เก็บผลงานไว้ 
 ขั้นท่ี 2 ขั้นการสร้างอุปมาแบบตรงหรือเปรียบเทียบแบบตรง (direct analogy) ผู้สอน
เสนอคำคู่ให้ผู้เรียนเปรียบเทียบความเหมือนความแตกต่าง เช่น ลูกบอลกับมะนาว เหมือนหรือ
ต่างกันอย่างไร คำคู่ท่ีผู้สอนเลือกมาควรให้มีลักษณะท่ีสัมพันธ์กับเนื้อหาหรืองานท่ีผู้เรียนทำในขั้นที่ 1 
ผู้สอนเสนอคำคู่ให้ผู้เรียนเปรียบเทียบหลาย ๆ คู่ และจดคำตอบของผู้เรียนไว้บนกระดาน 
 ขั้นท่ี 3 ขั้นการสร้างอุปมาหรือการเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ (personal analogy)
ผู้สอนให้ผู้เรียนสมมติตัวเองเป็นส่ิงใดส่ิงหนึ่ง และแสดงความรู้สึกออกมา เช่น ถ้าเปรียบเทียบผู้เรียน
เป็นเครื่องซักผ้า จะรู้สึกอย่างไร ผู้สอนจดคำตอบของผู้เรียนไว้บนกระดาน 
 ขั้นท่ี 4 ขั้นการสร้างอุปมาคำคู่ขัดแย้ง (compressed conflict) ผู้สอนให้ผู้เรียนนำคำ 
หรือวลีท่ีได้จากการเปรียบเทียบในขั้นที่ 2 และ 3 มาประกอบกันเป็นคำใหม่ท่ีมีความหมายขัดแย้งกัน
ในตัวเอง เช่น ไฟเย็น น้ำผ้ึงขม มัจจุราชสีน้ำผ้ึง เชือดนิ่ม ๆ เป็นต้น 
 ขั้น ท่ี 5 ขั้นการอธิบายความหมายของคำคู่ ขัดแย้งผู้สอนให้ ผู้ เรียนช่วยกันอธิบาย
ความหมายของคำคู่ขัดแย้งท่ีได้ 
 ขั้นท่ี 6 ขั้นการนำความคิดใหม่มาสร้างสรรค์งานผู้สอนให้ผู้เรียนนำงานท่ีทำไว้เดิมในขั้นท่ี 
1 ออกมาทบทวนใหม่ และลองเลือกนำความคิดท่ีได้มาใหม่จากกิจกรรมขั้นท่ี 5 มาใช้ในงานของตน 
ทำให้งานของตนมีความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น 
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ภาพประกอบ 5 แสดงขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบซินเนคติกส์ของทิศนา แขมมณี 

 
 สรุปได้ว่าขั้นตอนการเรียนแบบซินเนคติกส์ มีท้ังหมด 6 ขั้น คือ ขั้นนำ ขั้นการสร้างอุปมา
แบบตรงหรือเปรียบเทียบแบบตรง (direct analogy) ขั้นการสร้างอุปมาหรือการเปรียบเทียบบุคคล
กับส่ิงของ (personal  analogy) ขั้นการสร้างอุปมาคำคู่ขัดแย้ง (compressed conflict) ขั้นการ
อธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้ง ขั้นการนำความคิดใหม่มาสร้างสรรค์งาน โดยในกระบวนการ
ท้ังหมดจำเป็นต้องมีการเปรียบเทียบ 3 แบบ อันได้แก่ การเปรียบเทียบแบบตรง (direct analogy) 
การเปรียบ เทียบบุคคลกับ ส่ิ งของ (personal analogy) และการเปรียบ เทียบคำคู่ขัดแย้ ง 
(compressed conflict) เป็นขั้นตอนหลัก โดยการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้การจัดการเรียนการสอนตาม
รูปแบบซินเนคติกส์ของทิศนา แขมมณี เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน อันประกอบไปด้วย 
6 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นนำ 2) ขั้นการสร้างอุปมาแบบตรงหรือเปรียบเทียบแบบตรง (direct analogy) 
3) ขั้นการสร้างอุปมาหรือการเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ (personal analogy) 4) ขั้นการสร้าง
อุปมาคำคู่ขัดแย้ง (compressed conflict) 5) ขั้นการอธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้ง 6) ขั้นการ
นำความคิดใหม่มาสร้างสรรค์งาน 
 
 
 



 

 

  38 

 3.4 บทบาทหน้าที่ของครูผู้สอนและผูเ้รียนตามรูปแบบซินเนคติกส์ 
 นอกจากขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบซินเนคติกส์ 6 ขั้นตอน ซึ่งจำเป็น
อย่างยิ่งต่อการจัดการเรียนการสอนท่ีมุ่งส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ การเรียนรู้ถึงบทบาทหน้าท่ีของ
ครูผู้สอนและผู้เรียนก็ถือเป็นส่ิงสำคัญท่ีสามารถทำให้การจัดการเรียนรู้ ดังกล่าวสำเร็จและมี
ประสิทธิภาพ ดังท่ีมีผู้อธิบายบทบาทหน้าท่ีของครูผู้สอนและผู้เรียนตามรูปแบบซินเนคติกส์ไว้ ดังนี้ 
 สมศักดิ์ ภู่วิภาดาวรรธณ์ (2544) อธิบายบทบาทหน้าท่ีของครูผู้สอนและผู้เรียนไว้ว่าการจะ
ใช้การจัดการเรียนการสอนแบบท่ี 1 หรือแบบท่ี 2 ย่อมขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการสอน โดยการ
สอนแบบซินเนคติกส์มี 2 วิธีด้วยกัน คือ แบบท่ี 1 ใช้เพื่อสร้างผลงานท่ีแปลกใหม่ และแบบท่ี 2 ใช้
เพื่อสร้างความคุ้นเคยกับส่ิงท่ียังไม่รู้จัก 
 
ตารางท่ี 1 ซินเนคติกส์ แบบท่ี 1 : เพื่อสร้างผลงานท่ีแปลกใหม่ 
 

ขั้นตอนการสอน บทบาทหน้าที ่
ขั้นที่ 1 บรรยายสถานการณ์ปัจจุบัน 
 

ขั้นนี้ครูช้ีให้นักเรียนบรรยายสถานการณ์หรือ
หัวข้อตามท่ีนักเรียนมองเห็น 

ขั้นที่ 2 การเปรียบเทียบทางตรง 
 

ขั้นนี้นักเรียนเปรียบเทียบทางตรง โดยครู
กำหนดคำให้นักเรียนคิดหลากหลาย แล้วเลือก
อันท่ีดีท่ีสุดมาอธิบายให้กว้างขวางขึ้น 

ขั้นที่ 3 การเปรียบเทียบกับตนเอง 
 

ขั้นนี้นักเรียนเปรียบเทียบส่ิงท่ีเลือกในขั้นท่ี 2 
กับตนเอง 

ขั้นที่ 4 การหาคำคู่ท่ีมีความหมายขัดแย้งกัน 
 

จากการบรรยายในขั้นที่ 2 และขั้นท่ี 3 นักเรียน
คิดหาคำคู่ท่ีมีความหมายค้านกันมาหลาย ๆ คู่ 
แล้วเลือกคู่ท่ีดีท่ีสุด 

ขั้นที่ 5 การเปรียบเทียบทางตรง 
 

ขั้นนี้นักเรียนคิดหาการเปรียบเทียบทางตรงโดย
ใช้คำคู่ท่ีเลือกในขัน้ท่ี 4 

ขั้นที่ 6 ตรวจสอบปัญหาเริ่มแรกอีกครั้ง 
 

ขั้นนี้ครูให้นักเรียนหันกลับมาสำรวจปัญหา
เริ่มแรกแล้วใช้การเปรียบเทียบขั้นสุดท้าย โดย
ใช้ประสบการณ์ท้ังหมดท่ีได้จากกระบวนการ
ของซินเนคติกส์ 
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ตารางท่ี 2 ซินเนคติกส์ แบบท่ี 2 : เพื่อสร้างความคุ้นเคยกับส่ิงท่ียังไม่รู้จัก 
 

ขั้นตอนการสอน บทบาทหน้าที ่
ขั้นที่ 1 การให้ข้อมูล ครูให้ข้อมูลเกี่ยวกับหัวข้อใหม่ 
ขั้นที่ 2 การเปรียบเทียบ 
 

ครูแนะการเปรียบเทียบทางตรงแล้วให้นักเรียน 
บรรยายถึงการเปรียบเทียบนั้น 

ขั้นที่ 3 การเปรียบเทียบกับตัวเอง ครูให้นักเรียนเปรียบเทียบหัวข้อใหม่กับตนเอง 
ขั้นที่ 4 การบรรยายถึงความสัมพันธ์ในส่วนท่ี 
เป็นไปได้ 

นักเรียนอธิบายถึงการเปรียบเทียบในส่วนท่ี 
เหมือนกัน 

ขั้นที่ 5 การบรรยายถึงความสัมพันธ์ในส่วนท่ี 
เป็นไปไม่ได้ 

นักเรียนอธิบายว่าการเปรียบเทียบใช้ไม่ได้ใน
ส่วนใด 

ขั้นที่ 6 การสำรวจ นักเรียนสำรวจหัวข้อใหม่ท่ีต้องการศึกษาอีกครั้ง 
ขั้นที่ 7 การเปรียบเทียบ 
 

นักเรียนเปรียบเทียบระหว่างหัวข้อใหม่กับส่ิงท่ี
คิดขึ้นมาด้วยตนเอง และบรรยายถึงส่วนท่ี 2 ส่ิง 
คล้ายกันและส่วนท่ีการเปรียบเทียบใช้ไม่ได้หรือ 
เป็นไปไม่ได้ 

 
ท่ีมา : สมศักด์ิ ภู่วิภาดาวรรธน์. (2544). เทคนิคการส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์. พิมพ์ครั้งท่ี 7. 
กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนาพานิช. 
 

โดยกิจกรรมการสอนแบบนี้สามารถนำมาใช้ได้กับกิจกรรมต่อไปนี้ได้ เช่น การเขียนความ
เรียงเชิงสร้างสรรค์การสำรวจปัญหาสังคมการแก้ปัญหาต่าง ๆ การสร้างงานประดิษฐ์การทำความ
เข้าใจถึงความหมายของส่ิงต่าง ๆ 

วัชรา เล่าเรียนดี (2552) อธิบายถึงบทบาทหน้าท่ีของผู้เรียน ตามรูปแบบซินเนคติกส์ไว้ ดังนี้ 
1) เสนอปัญหา 2) วิเคราะห์ปัญหาเพื่อทำให้ส่ิงท่ีแปลกกลายเป็นความคุ้นเคย 3) ทำความเข้าใจกับ
ปัญหา 4) เปรียบเทียบอุปมาอุปไมย 5) ทำให้ส่ิงท่ีคุ้นเคยเป็นส่ิงท่ีแปลกใหม่ขึ้น 6) ส่งเสริมการมีส่วน
ร่วมของสมาชิก 7) บูรณาการแนวคิดเพื่อแก้ปัญหา 8) แสดงความคิดเห็น 9) เสนอแนวทางการ
แก้ปัญหาและเป้าหมายท่ีต้องการ 

รูปแบบการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสร้างสรรค์สำหรับผู้เรียนโดยใช้การเปรียบเทียบเพื่อ
ฝึกฝนให้เกิดความคิดจินตนาการอย่างสร้างสรรค์ซึ่งจะช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนมีโอกาสในการพิจารณา
การมองปัญหาในมุมท่ีแตกต่างออกไปจากเดิมและมีความชัดเจนยิ่งขึ้น รูปแบบการสอนท่ีเน้นการ
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ส่งเสริมนวัตกรรมและความคิดสร้างสรรค์จึงต้องแตกต่างไปจากเดิมและเทคนิควิธีการจัดการเรียน
การสอนจึงเพิ่มความซับซ้อนมากขึ้น (อติยศ สรรคบุรานุรักษ์และ ธนาเทพ พรหมสุข , 2560) การใช้
กระบวนการซินเนคติกส์เพื่อเสริมสร้างพลังความคิดสร้างสรรค์จำเป็นต้องมีการฝึกใช้ความคิด
เปรียบเทียบ เพื่อนำส่ิงแปลกใหม่เข้าสู่แนวความคิดในการแก้ปัญหาหรือสร้างสรรค์ผลงาน ท่ีมนุษย์
ต้องการเพื่อดำรงชีวิตท่ีดีขึ้น เพื่อเป็นแนวการเสริมความคิดสร้างสรรค์ให้กับผู้เข้าอบรมอาจทำได้โดย
การฝึกระดมความคิดโดยใช้ขั้นตอนของซินเนคติกส์ เพื่อเปิดความคิดกว้างไกล เกิดความคล่อง
ความคิดหลากหลายและความคิดริเริ่มท่ีมีคุณภาพ ท้ังนี้วิธีการใช้ความคิดเปรียบเทียบจะทำให้เกิด
การยืดหยุ่นความคิดท่ียึดติดกับความคิดเดิม ประสบการณ์เดิมออกไปเพื่อหาแนวทางใหม่ (อารี พันธ์
มณี, 2560) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ เป็นรูปแบบท่ีมุ่งพัฒนาความคิดสร้างสรรค์
ของผู้เรียน ช่วยให้ผู้เรียนเกิดแนวคิดใหม่แตกต่างไปจากเดิมและสามารถนำความคิดใหม่นั้นไปใช้ให้
เป็นประโยชน์ ทำให้งานของตนมีความแปลกใหม่ น่าสนใจมากขึ้น 

นอกจากนั้นผู้เรียนอาจเกิดความตระหนักในคุณค่าของการคิดและความคิดของผู้อื่นอีกด้วย 
(ทิศนา แขมมณี, 2562) ดังนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์เป็นกระบวนการเรียนรู้ท่ี
มุ่งพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนโดยใช้กระบวนการเปรียบเทียบ 3 รูปแบบ ได้แก่ การ
เปรียบเทียบโดยตรง (Direct Analogy) การเปรียบเทียบกับตนเอง (Personal Analogy) และการ
เปรียบเทียบความขัดแย้ง (Compressed Conflict) โดยใช้กระบวนการเปรียบเทียบให้ผู้เรียนเกิด
จินตนาการ ความคิดสร้างสรรค์และสามารถสะท้อนความรู้สึกนึกคิดออกมาได้อย่างชัดเจนเป็น
ความคิดท่ีแปลกใหม่ เป็นการส่งเสริมนวัตกรรมและความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนได้อีกวิธีการหนึ่ง
ผู้วิจัยจึงเห็นว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์เป็นรูปแบบการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมท่ีจะช่วย
แก้ไขปัญหาในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ รวมถึงสามารถพัฒนาและเพิ่มประสิทธิภาพของผู้เรียนได้ 
 

สรุปได้ว่าในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบชินเนคติกส์ ถือว่าบทบาทหน้าท่ีของ
ครูผู้สอนและผู้เรียนต่างก็มีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกันโดยครูต้องกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดอย่าง
สม่ำเสมอ มุ่งเน้นความคิดท่ีหลากหลาย สร้างบรรยากาศในการเรียนท่ีกระตือรือร้น ส่งเสริมให้ผู้เรียน
ต่ืนตัวและสนุกสนานกับการแสดงออกทางความคิด และเกิดสัมพันธ์อันดีกับบุคคลอื่น รวมทั้งผู้เรียนก็
ต้องมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรมการเรียนการสอนด้วยการหมั่นฝึกฝนการคิดริเริ่มสร้างสรรค์อย่าง
ต่อเนื่อง 
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4. การจัดการเรียนรู้แบบแผนผังความคิด 
 4.1 ความหมายของแผนผังความคิด 
  โทนี บูซาน เป็นผู้ท่ีคิดค้น เกิดท่ี ลอนดอน ปี พ.ศ.2485 สำเร็จการศึกษาจากมหาวิทยาลัย 
บริติซ โคลัมเบีย ในปี พ.ศ.2507 ได้รับเกียรตินิยมควบทางด้านจิตวิทยา ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร์
และวิทยาศาสตร์ท่ัวไป ในปี พ.ศ.2509 เขาเป็นบรรณาธิการวารสารต่างประเทศ (สโมสรไอคิวสูง)  
โทนี บูซาน เป็นนักเขียนระดับโลก หนังสือของเขาได้รับการตีพิมพ์ 20 เล่ม ในจำนวนนี้ 19 เล่มเป็น 
เรื่องเกี่ยวกับสมอง ความคิดสร้างสรรค์สูงท่ีสุดคนหนึ่งของโลก ปัจจุบันเป็นประธานของมูลนิธิสมอง 
โทนี บูชาน ได้เขียนหนังสือ Use your head (ใช้หัวคิด) Get ahead (ใช้หัวลุย) ร่วมกับแวนด้า 
นอร์ธ และธัญญา ผลอนันต์ ผู้แปลเป็นฉบับภาษาไทยและเป็นผู้ท่ีนำแนวคิดแผนท่ี ความคิดเข้ามา
เผยแพร่ในประเทศไทย เมื่อปลายเดือนมีนาคม พ.ศ.2541 ได้ทดลองฝึกอบรมร่วมกับศูนย์บริการ
วิชาการมหาวิทยาลัยวลัยลักษณ์ จังหวัดนครศรีธรรมราช นับได้ว่าเป็นครั้งแรก ท่ีได้มีการฝึกอบรมให้
คนไทยได้รู้จักกับแผนท่ีความคิดอย่างเต็มรูปแบบถูกต้องตามหลักการของ โทนี บูซาน ในการเรียน
การสอนท่ีปรากฎหลักฐานในการนำแผนท่ีความคิดไปใช้อย่างจริงจังท่ีโรงเรียนเมืองสุพรรณบุรี 
จังหวัดสุพรรณบุรีส่วนโรงเรียนอื่นจะนำไปใช้มากน้อยเพียงใดไม่มี ปรากฏ สรุปว่า ผู้ให้กำเนิดแผนผัง
ความคิด คือ โทนี บูซาน มีใช้ในประเทศไทยเมื่อ ปลายเดือนมีนาคม พ.ศ.2541 เป็นครั้งแรกท่ีคนไทย
ได้รู้จักกับแผนผังความคิดได้อย่างเต็มรูปแบบ และถูกต้อง (ธัญญา ผลอนันต์ , 2543) คำว่า "แผนผัง
ความคิด" นั้นได้มีผู้ให้ความหมายไว้หลายท่านดังนี้ 

บูซาน (Buzan, 1997) ได้ให้ความหมายของแผนท่ีความคิดไว้ว่าแผนท่ีความคิด เป็นแผนผัง
หรือแผนภาพท่ีแสดงออกของการคิดรอบทิศทาง ซึ่งเป็นลักษณะการทำงานท่ีตามธรรมชาติของสมอง
มนุษย์ และเป็นเทคนิคการแสดงออกด้วยภาพท่ีมีพลังนำไปสู่กุญแจสากลท่ีจะใช้ไขประตูไปสู่ศักยภาพ
ของสมอง แผนท่ีความคิดนำไปประยุกต์ใช้ได้กับทุกแง่มุมของชีวิต ซึ่งทำให้การเรียนรู้ได้รับการพัฒนา
และเกิดความคิดท่ีชัดเจนขึ้นจะนำไปสู่การพัฒนาการกระทำต่าง ๆ ของมนุษย์ นอกจากนี้ บูซานยังได้
กล่าวถึง คุณลักษณะสำคัญของแผนท่ีความคิดไว้ 4 ประการ ดังนี้ 

1. หัวเรื่องท่ีสนใจจะถูกสร้างขึ้นตรงกลางของแผนภาพ 
2. ใจความหลักของหัวเรื่องจะอยู่รอบหัวข้อซึ่ งอยู่ตรงกลางออกไปทุกทิศทางซึ่ ง

เปรียบเสมือนกิ่งก้านของต้นไม้ท่ีแตกแขนงออกมา 
3. กิ่งก้านท่ีแตกแขนงออกมาประกอบด้วยภาพหรือคำสำคัญท่ีเขียนบนเส้นท่ีโยงกัน ส่วน

ของคำอื่น ๆ ท่ีมีความสำคัญรองลงมาจะถูกเขียนบนกิ่งก้านท่ีแตกออกในลำดับต่อ ๆ ไป 
4. กิ่งก้านจะถูกเช่ือมโยงกันในลักษณะท่ีแตกต่างกันตามตำแหน่งและความสำคัญ ของ

ประเด็นต่าง ๆ 
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ทิศนา แขมมณี (2545) ได้ให้ความหมายของแผนผังความคิดไว้ว่า แผนผังความคิดเป็นผังท่ี
แสดงความสัมพันธ์ของสาระหรือความคิดต่าง ๆ โดยใช้ เส้น คำ ระยะห่างจาก จุดศูนย์กลาง สี
เครื่องหมาย รูปทรงเราขาคณิตและภาพแสดงความหมาย 

ไสว ฟักขาว (2542) ได้ให้ความหมายว่าของแผนผังความคิดไว้ว่า เป็นแผนผัง หรือแผนภาพ
ท่ีแสดงความสัมพันธ์ของมโนทัศน์หรือความคิดรวบยอด (Concept) ท่ีเริ่มจาก มโนทัศน์หลัก (Main 
Concepts) ซึ่งทำหน้าท่ีเป็นช่ือเรื่อง แล้วแตกแขนงไปสู่มโนทัศน์รองและ มโนทัศน์ย่อย ๆ กระจาย
ออกไปโดยรอบคล้ายกับลักษณะของเซลล์สมองซึ่งจะทำให้เกิดภาพ แห่งการเช่ือมโยงขององค์ความรู้
เรื่องใดเรื่องหนึ่งอย่างละเอียดลออทุกแง่มุม แผนท่ีความคิด (Mind Map) เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้
ท่ีใช้ในการช่วยผู้เรียนในการเช่ือมโยงสารสนเทศต่าง ๆ เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ระหว่างความคิด
หลัก ความคิดรอง และความคิดย่อยท่ีเกี่ยวข้องให้เห็นเป็นรูปธรรมในลักษณะแผนภาพ 

สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ (2544) กล่าวไว้ว่า แผนท่ีความคิด (Mind Mapping) เป็น
รูปแบบท่ีใช้แสดงการเช่ือมโยงข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ระหว่างความคิดหลัก ความคิดรองและ
ความคิดย่อยท่ีสัมพันธ์กัน 

ธัญญา ผลอนันต์ (2543) ได้เสนอไว้ว่า Mind Map คือเทคนิคการจดบันทึกท่ี พัฒนาขึ้นจาก
ความรู้เรื่องสมองและความทรงจำของมนุษย์ แผนท่ีความคิดเป็นเครื่องมือท่ีช่วยในการเรียนรู้รวบรวม 
บันทึก และสรุปความรู้ ความคิดโดยเริ่มจากความคิดหลักหรือหัวเรื่องแล้วแยกออกไปเป็นความคิด
รองและความคิดย่อย ๆ อย่างเป็นระบบ เป็นการทำงานร่วมกันของสมองท้ังซีกซ้ายและซีกขวา 

จากความหมายของแผนผังความคิดท่ีกล่าวมาข้างต้น อาจสรุปได้ว่า แผนผังความคิด เป็น
การแสดงโครงสร้างของการคิด กระบวนการคิด ความสัมพันธ์ของกระบวนการคิดต้ังต้นจนจบ เป็น
แผนผังหรือแผนภาพท่ีแสดงความสัมพันธ์ของสาระหรือความคิดต่าง  ๆ จากความคิดหลักไปสู่
ความคิดรองและความคิดย่อย ให้เห็นเป็นโครงสร้างในภาพรวม โดยใช้ เส้น คำ สี เครื่องหมาย
สัญลักษณ์และภาพแสดงความหมายและความเช่ือมโยงของความคิดหรือสาระนั้น ๆ ทำให้มองเห็น
ความสัมพันธ์ของความคิด ได้ชัดเจน 

 

4.2 หลักการทำแผนผังความคิด (Mind Mapping) 
วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2545) ได้กล่าวไว้ว่า 
1. เริ่มด้วยภาพท่ีตรงกึ่งกลางหน้ากระดาษ ภาพ ๆ เดียวมีค่ากว่าคำพันคำ และยังช่วยให้เกิด

ความคิดสร้างสรรค์ และยังเพิ่มความจำมากขึ้นด้วย 
2. ใช้ภาพให้มากท่ีสุดใน Mind Mapping ก่อนคำสำคัญ หรือรหัส เพื่อเป็นการช่วยการ

ทำงานของสมอง ดึงดูดสายตา และช่วยในการจำ 
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3. ควรเขียนคำสำคัญบรรจงตัวใหญ่ ๆ ถ้าเป็นภาษาอังกฤษให้ใช้ตัวพิมพ์ใหญ่ เมื่อย้อนกลับ
มาอ่านใหม่จะให้ภาพท่ีชัดเจน สะดุดตา อ่านง่าย และก่อผลกระทบต่อความคิดมากกว่าการใช้เวลา
เพิ่มอีกเล็กน้อยในการเขียนตัวให้ใหญ่จะทำให้อ่านง่าย ชัดเจน และจะช่วยให้สามารถประหยัดเวลาได้
เมื่อย้อนกลับมาอ่านใหม่อีกครั้ง 

4. เขียนคำสำคัญเหนือเส้น และแต่ละเส้นต้องเช่ือมต่อกับเส้นอื่น ๆ เพื่อให้แผนผังความคิด 
(Mind Mapping) มีโครงสร้างพื้นฐานรองรับ 

5. คำสำคัญควรมีลักษณะเป็น "หน่วย" โดยคำสำคัญ 1 คำ ต่อเส้น 1 เส้น คำละเส้นเพราะ
จะช่วยให้คำแต่ละคำเช่ือมโยงกับคำอื่น ๆ ได้อย่างอิสระ เปิดทางให้แผนผังความคิด (Mind 
Mapping) คล่องตัว และยืดหยุ่นมากขึ้น 

6. ระบายสีให้ท่ัวแผนผังความคิด (Mind Mapping) เพราะสีช่วยยกระดับความจำเพลินตา
กระตุ้นสมองซีกขวา 

7. เพื่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ ควรปล่อยให้หัวคิดมีอิสระมากท่ีสุดเท่าท่ีจะเป็นไป
ได้ อย่ามัวคิดว่าจะเขียนลงตรงไหนดี หรือว่าจะใส่หรือไม่ใส่อะไรลงไปเพราะล้วนแต่จะทำให้งานล่าช้า
อย่างน่าเสียดาย 

 

4.3 วิธีการเขียนแผนผังความคิด (Mind Mapping) 
1. เตรียมกระดาษเปล่าท่ีไม่มีเส้นบรรทัด และวางกระดาษภาพแนวนอน 
2. วาดภาพสี หรือเขียนคำ หรือข้อความท่ีส่ือหรือแสดงถึงเรื่องท่ีทำแผนผังความคิด (Mind 

Mapping) กลางหน้ากระดาษโดยใช้สีอย่างน้อย 3 สี และต้องไม่ตีกรอบด้วยรูปทรงเลขาคณิต 
3. คิดถึงหัวเรื่องสำคัญท่ีเป็นส่วนประกอบของเรื่องท่ีทำแผนผังความคิด (Mind Mapping) 

โดยให้เขียนเป็นคำท่ีมีลักษณะเป็นหน่วย หรือเป็นคำสำคัญส้ัน ๆ ท่ีมีความหมายบนเส้นซึ่งแต่ละเส้น
จะต้องแตกออกจากศูนย์กลางไม่ควรเกิน 8 กิ่ง 

4. แตกความคิดของหัวเรื่องสำคัญแต่ละหัวเรื่องในข้อ 3 ออกเป็นกิ่งหลาย ๆ กิ่งโดยเขียนคำ
หรือวลีบนเส้นท่ีแตกออกไป ลักษณะของกิ่งควรเอนไม่เกิน 60 องศา 

5. แตกความคิดลองไปท่ีเป็นส่วนประกอบของแต่ละกิ่งในข้อ 4 โดยเขียนคำหรือวลีเส้นท่ี
แตกออกไป ซึ่งสามารถแตกความคิดออกไปได้เรื่อย ๆ ตามท่ีความคิดจะไหลออกมา 

6. การเขียนคำ ควรเขียนด้วยคำท่ีเป็นคำสำคัญ หรือคำหลัก หรือเป็นวลีท่ีมีความหมาย
ชัดเจน 

7. คำ วลี สัญลักษณ์ หรือรูปภาพใดท่ีต้องการเน้น อาจใช้วิธีการทำให้เด่น เช่น  การล้อม
กรอบ หรือใส่กล่องเป็นต้น 

8. ตกแต่งแผนผังความคิด (Mind Mapping) ให้มีสีสันสวยงามสดใสน่าสนใจ 
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4.4 ข้อเสนอแนะการเขียน Mind Mapping 
1. การสร้างภาพศูนย์กลาง การทำภาพให้น่าสนใจดังนี้ 

1.1 ภาพควรมีสีไม่น้อยกว่า 3 สี 
1.2 ขนาดของภาพไม่ควรมีขนาดใหญ่จนเกินไป ขนาดพอเหมาะประมาณตารางนิ้ว 

 1.3 ภาพไม่จำเป็นต้องมีภาพเดียว อาจมีหลาย ๆ ภาพ หรือหลาย ๆ ส่ิง ท่ีเกี่ยวข้อง
กับเรื่องนั้น 

1.4 ถ้าเป็นภาพท่ีมีลักษณะเคล่ือนไหวก็จะดี 
 1.5 ไม่ควรจะใส่กรอบภาพศูนย์กลาง เพราะกรอบอาจจะเป็นส่ิงท่ีสกัดกั้นการไหล

ของความคิด 
2. การหาคำสำคัญ (Key Word) คำสำคัญควรมีลักษณะดังนี้ 

2.1 ควรเป็นคำเด่ียว วลี หรือข้อความส้ันๆ 
 2.2 ควรเป็นคำท่ีส่ือความหมายได้ดี แสดงถึงจุดเน้น กระตุ้นความสนใจ ง่ายแก่การ

จำ 
3. การหาความคิดรอง หรือการแตกกิ่งควรทำดังนี้ 
 3.1 เป็นคำสำคัญท่ีรองลงไป หรือเป็นส่วนประกอบท่ีเกี่ยวข้องกับคำสำคัญ/คำ

กุญแจเป็นการลงรายละเอียด 
3.2 ควรเขียนบนเส้นท่ีต่อออกไป แต่เส้นจะเรียวลงไปเรื่อย ๆ 

 3.3 ถ้าต้องการเน้นอาจทำให้เด่นเช่น การล้อมกรอบ ใส่กล่อง หรือขีดเส้นใต้ เป็น
ต้น 

 3.4 คำ / ภาพ เส้น บนสาขาเดียวกัน ควรใช้สีเดียวกัน 
 3.5 การแตกกิ่งไม่ควรให้เอียงไปข้างใดข้างหนึ่ง ควรแตกกิ่งเพื่อให้ได้ภาพ Mind 

Mapping ท่ีสมดุล 
3.6 การแตกกิ่ง ควรแตกทิศเจียงมากกว่าบน - ล่าง 

 และ ทิศนา แขมมณี (2548) ได้กล่าวถึงการเขียนแผนผังความคิดไว้ว่า ผังความคิด
เป็นผังท่ีแสดงความสัมพันธ์ของสาระหรือความคิดต่าง ๆ ให้เห็นเป็นโครงสร้าง ในภาพรวมโดยใช้เส้น 
คำ ระยะห่างจากจุดศูนย์กลาง สี เครื่องหมาย รูปทรงเรขาคณิต และภาพแสดงความหมายและความ
เช่ือมโยงของความคิดหรือสาระนั้น " โดยเขียนความคิดรวบยอดหลักไว้ตรงกลาง แล้วแตกสาขา
ออกไปเป็นความคิดย่อย ๆ จะใช้สัญลักษณ์เป็นตัวแทนความหมายของความคิดและความรู้สึกต่าง ๆ 
ได้ แล้วสร้างผังความคิดให้สมบูรณ์ตามความเข้าใจของตน 
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4.5 รูปแบบของแผนผังความคิด 
 รูปแบบของแผนผังความคิดหรือกรอบมโนทัศน์ หรือ ผังมโนทัศน์ หรือ ผังมโนภาพ มโนมติ
หรือ ผังความสัมพันธ์ทางความหมาย มีผู้นำเสนอไว้มากมาย หลากหลายรูปแบบ สำหรับการนำ
รูปแบบของแผนผังความคิดแต่ละรูปแบบมาใช้นั้นขึ้นอยู่กับลักษณะของข้อมูล องค์ประกอบต่าง  ๆ 
ของข้อมูล ท่ีมีความเหมาะสมกับโครงสร้างของแผนผังความคิด ตลอดจนความต้องการของผู้ใช้ 

สุวิทย์ มูลคำ และอรทัย มูลคำ (2545) ได้นำเสนอรูปแบบของกรอบมในทัศน์บางรูปแบบท่ี
เห็นว่าผู้สอนสามารถนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างสะดวกและเกิดประโยชน์ โดยมี
ลักษณะท่ีหลากหลาย ดังนี้ 

1. ผังมโนทัศน์หรือผังมโนภาพ (Concept Map) 
2. แผนผังความคิด (Mind Mapping) 
3. แผนผังใยแมงมุม (Web Diagram หรือ Spider Map) 
4. แผนภูมิโครงสร้างต้นไม้ (Tree Structure) 
5. แผนภูมิเวสน์ (Venn Diagram) 
6. แผนภูมิข้ันบันได (Descending Ladder หรือ Time Ladder Map) 
7. แผนภาพวงจร แผนภูมิแบบวัฎจักร (Cycle Graph) 
8. แผนผังการดำเนินงาน (Flowchart Diagram) 
9. แผนภาพหรือแผนรูปแสดงความสัมพันธ์ (Matrix Diagram) 
10. แผนภูมิ หรือแผนผังก้างปลา (Fishbone Map) 
11. แผนภาพแสดงความสัมพันธ์ของเหตุการณ์ต่าง ๆ (Interval Graph or Time Lin) 
12. แผนภาพแสดงลำดับเหตุการณ์ (Order Graph or Event Chain) 
13. แผนผังแสดงความสัมพันธ์แบบจำแนกประเภท (Classification Map) ประโยชน์ของ

การใช้แผนผังความคิดนักการศึกษาได้กล่าวถึงประโยชน์จากแผนผังความคิดไว้ดังนี้ 
ชาตรี สำราญ (2544) ได้กล่าวถึงการเทคนิคการสอนแผนผังความคิดของโทนี่ บูซาน ไว้ 
1) ครูสร้างสถานการณ์ให้นักเรียนคิดก่อน 
2) นักเรียนร่วมกันระดมพลังสมอง เพื่อคิดเกี่ยวกับสถานการณ์ท่ีครูสร้างขึ้น 
3) เขียนความคิดรวบยอดหลักไว้ ตรงกลางวงด้วยเส้นหนา แล้วแตกสาขาเป็นความคิดรวบ

ยอดย่อยตามลักษณะของความคิด 
4) ความคิดรวบยอดย่อยท่ีสำคัญจะอยู่ใกล้ความคิดหลัก แล้วลากเส้นออกไปสู่ความคิดรวบ

ยอดย่อม ๆ ออกไป โดยทุกเส้นจะเช่ือมโยงให้เห็นว่า แต่ละความคิดสัมพันธ์กันอย่างไร 
5) คำท่ีนำเขียนแต่ละคำควรมีลักษณะเป็นหน่วย หนึ่งคำต่อหนึ่งเส้น ช่วยให้แต่ละคำสามารถ

เช่ือมโยงกับคำอื่นได้ง่ายข้ึน 
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6) ควรให้ใช้สีประกอบลายเส้น และคำจะช่วยให้จดจำและจุดประกายความคิดสร้างสรรค์ 
7) ลูกศรจะช่วยแสดงให้เห็นว่า แนวคิดต่าง ๆ มีความเช่ือมโยงกันอย่างไร 
สมศักด์ิ สินธุระเวชญ์ (2543) ได้กล่าวถึงครูกับประโยชน์ของการใช้แผนผังความคิดไว้พอ

สังเขปดังต่อไปนี้ 
1) ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความสนใจเนื้อหาสาระ ความเช่ือมโยงของเนื้อหาหรือมโนทัศน์ต่าง ๆ 

เน้นให้เห็นวิธีการคิด 
2) ช่วยให้ผู้เรียนได้เข้าใจจุดประสงค์ของการเรียนรู้ เส้นทางการเรียนรู้ท่ีครูจะพัฒนาผู้เรียน 
3) เป็นเครื่องมือท่ีเรียกว่า Cognitive tools ช่วยให้ผู้เรียนวิเคราะห์หามโนทัศน์ท่ีกำลังศึกษา

รู้ความหมาย การแบ่งประเภท ความเกี่ยวข้องของข้อมูลท่ีแสดงลักษณะของมโนทัศน์นั้น  ๆ 
เรียงลำดับ (ข้ันตอน) ของส่ิงท่ีเกี่ยวข้องกับมโนทัศน์นั้น ๆ สาเหตุของเหตุการณ์นั้น ๆ หรือผลอันเกิด
จากเหตุต่าง ๆ 

4) เป็นเครื่องหมายท่ีช่วยพัฒนาให้ผู้เรียน เกิดทักษะการคิด ครูสามารถเข้าใจความคิดของ
ผู้เรียนหรืออีกนัยหนึ่งคือ สามารถตรวจสอบความคิดของผู้เรียนเกี่ยวกับเนื้อหาหรือมโนทัศน์ต่าง  ๆ 
ได้ หรือประเมินความคิดความเข้าใจของผู้เรียนได้ 

5) ใช้เป็นเครื่องมือในการวางแผนการสอนแบบบูรณาการ ครูใช้แผนท่ีความคิดเช่ือมโยง
ความเกี่ยวข้องของเนื้ อหาสาระ(Content) ท่ี เกี่ยวข้องในสาขาวิชาต่าง ๆ (disciplines) กับ
กระบวนการเรียนรู้ (Learning process) ท่ีทำให้เกิดทักษะ (Skill แผนท่ีความคิดท่ีเป็น web เป็น
เสมือนพิมพ์เขียวของครู ทำให้ครูวางแผนการสอนได้ชัดเจนขึ้น 

6) แผนท่ีความคิดท่ีเป็นแผนผังความคิด (Concept mapping) สามารถใช้เป็นเครื่องมือใน
การวิ เคราะห์หนังสือเรียนก่อนท่ีครูจะเลือกใช้เพื่ อศึกษาการพัฒนามโนทัศน์ (Conceptual 
development) ให้แก่ผู้เรียน ของผู้เขียนหนังสือเล่มนั้น ๆ เพื่อให้ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้และ
ความต้องการของครูและผู้เรียน 

ไสว ฟักขาว (2542) ได้สรุปประโยชน์ของแผนท่ีความคิดไว้ดังนี้ 
(1) ใช้ในการวิเคราะห์เนื้อหาหรืองานต่าง ๆ 
(2) ใช้ในการระดมพลังสมอง (Brainstorming) 
(3) ใช้ในการสรุปหรือสร้างองค์ความรู้ 
(4) ใช้จัดระบบความคิดและช่วยให้จำได้ดี 
(5) ช่วยส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์เช่นการเขียนเรียงความ การเขียนบทความ 
(6) ใช้ในการจดโน้ต หรือทำโน้ตสำหรับนำเสนอ 
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สำหรับการเรียนการสอนนั้น แผนท่ีความคิด มีประโยชน์อย่างน้อย 4 ประการ (ไสว ฟักขาว, 
254) คือ 

(1) ใช้ในการวางแผนการสอน 
(2) ใช้เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนสามารถทำเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่มก็ได้ 
(3) ใช้ในการสรุปความคิดรวบยอดของบทเรียน 
(4) ใช้เป็นเครื่องมือในการประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน 
บูซาน (Buzan, 1997) ได้เสนอแนะประโยชน์ ลักษณะเด่นของแผนผังความคิดตลอดจนการ

นำไปใช้ในชีวิตประจำวัน ล้วนแต่เป็นประโยซน์ซึ่งเราสามารถนำไปประยุกต์ใช้กับเหตุการณ์และ
ปัญหาท่ีเราต้องเผชิญอยู่ได้เป็นอย่างดี สรุปได้ดังนี้ 

1. ประโยชน์ของแผนผังความคิดต่อการเรียน/การศึกษา/การเตรียมสอบว่าแทนท่ีเราจะดู
สมุดงานหลาย ๆ หน้าในแต่ละวิชาท่ีเรียน เราใช้แผนผังความคิดแผ่นเดียวก็พอ สามารถนำมารวม
เป็นMaster Mind Map ซึ่งจะทำให้การสอบง่ายมากขึ้นไปอีก แผนผังความคิดจำง่าย ไม่เครียด  
ทำให้เราได้คะแนนดี และยังทำให้เราได้เรียนอย่างสนุกสนานอีกด้วย 

2. ประโยชน์ต่อสมาธิ/การผัดวันประกันพรุ่ง เพราะการล่ืนไหล ความสนุกสนาน ความ
รวดเร็ว สีสัน ภาพ ความรื่นตาในการเขียนแผนผังความคิดจะช่วยตรึงความสนใจของคุณไว้ได้ จึงช่วย
สร้างสมาธิให้เรา เราจะไม่ผัดวันประกันพรุ่ง และมีแรงจูงใจในการทำงาน 

3. ประโยซน์ต่อความคิดริเริ่มสร้างสรรค์/การระดมสมอง – การจัดรูป - การใช้ เหตุผล - 
การหยุดคิด เพราะจากการเริ่มคิดไปจนถึงการหยุดคิด เราจะเห็นว่าแผนผังความคิดช่วยเราได้ตลอด
ท้ังการไหล คุณภาพ ปริมาณ ความชัดเจน การจัดรูปความคิดของคุณ และช่วยให้มีการคิด ท่ีมี
ชีวิตชีวาดีขึ้น 

4. ประโยชน์ต่อการจำ และการฟื้นความจำ เพราะแผนผังความคิดเต็มไปด้วยสีสัน และคำท่ี
มีคุณภาพ ตลอดจนการป้อนข้อมูลให้โยงกันตามธรรมชาติ เข้าสู่สมองเรา ทำให้เราสามารถจำและ
เรียกความจำมาได้อย่างดีท่ีสุด 

5. ประโยชน์ต่อการส่ือสาร/การพูดในท่ีสาธารณะ เพราะเราสามารถเขียนหัวข้อท่ี เราอยาก
พูดในรูปแบบท่ียึดหยุ่นได้ด้วย แผนผังความคิดช่วยทำให้เรามั่นใจว่าจะไม่ตกหล่นประเด็นสำคัญฯ ไป
ในเวลาท่ีเราพูดกับคนหมู่มาก ท้ังยังจำง่าย และไม่หลงประเด็นอีกด้วย 

6. ประโยชน์ต่อการวางแผน/การจัดลำดับความสำคัญก่อนและหลัง เพราะเราสามารถเขียน
ส่ิงท่ีเราจะทำท้ังหลายแหล่ลงในหน้ากระดาษแผ่นเดียว อะไร ๆ ท่ีขาดตกบกพร่องหรือซ้ำซ้อนก็จะ
ชัดเจนขึ้นอีกด้วย เป็นการช่วยจัดลำดับสำคัญ ก่อน-หลัง และยังช่วยบริหารเวลาของเรื่องต่าง ๆ ท่ีจะ
ทำ การทบทวนครั้งสุดท้าย และการขีดเครื่องหมาย/ตามงานท่ีทำเสร็จแล้วจะทำให้แผนงานของคุณมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น 
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7. ประโยชน์ต่อปัญหา/การวิเคราะห์ การตัดสินใจ เพราะหลังจากท่ีได้ดูมุมมองต่าง ๆ และ
ข้อเท็จจริงแล้ว เราจะมีความรู้สึกและผลพวงอย่างรอบด้านแล้วในแผนผังความคิดแผ่นเดียว ก็จะช่วย
ให้การวิเคราะห์ และประเมินหาทางเลือกท่ีดีท่ีสุด มันทำให้เราเห็นภาพรวมได้ด้วยการมองปราดเดียว 

น้ำผ้ึง มีนิล (2545) กล่าวถึงประโยชน์ของแผนผังความคิด ในด้านต่าง ๆ ดังนี้ 
1. เป็นเครื่องมือท่ีใช้สำรวจความรู้เดิมของผู้เรียน ทำให้ได้ข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์สำหรับการ

สอนของครู 
2. เป็นเครื่องมือท่ีช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดและแสดงแบบของการคิดท่ีเข้าใจง่าย

สามารถอธิบาย และมองเห็นได้อย่างเป็นระบบชัดเจน 
3. เป็นเครื่องมือสำหรับการเรียนรู้ โดยใช้ผังกราฟฟิกสรุปส่ิงท่ีเรียนเพื่อจะทำให้เกิดความ

คงทนของการเรียนรู้เพราะผู้เรียนจะเห็นถึงความสัมพันธ์ของส่ิงท่ีเรียนไปท้ังหมด 
4. ช่วยพัฒนาสมองท้ังซีกซ้ายและซีกขวาของผู้เรียน 
สมศักด์ิ สินธุรเวชญ์ (2544) กล่าวถึงประโยชน์ของแผนผังความคิด (Mind Mapping) กับ

การใช้งานด้านการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
1. ด้านผู้เรียน ผู้เรียนสามารถนำแผนผังความคิด (Mind Mapping) มาใช้สำหรับจดบันทึก

ความรู้ การสรุป การอภิปราย ทบทวนความรู้เดิม การจัดระบบข้อมูลท่ีกระจัดกระจายให้เป็นระเบียบ
ตลอดจนการวางแผนการทำงาน การเสนอผลงาน และการเขียนรายงาน 

2. ด้านผู้สอน ครูผู้สอนสามารถนำแผนผังความคิด (Mind Mapping) มาใช้เป็นเครื่องมือใน
การวางแผนการสร้างหลักสูตร แผนการสอน การประเมินผลการเรียนรู้ การประเมินโครงการ  
การเตรียมบทเรียน การเสนอผลงาน การบันทึกการประชุม การสรุป การอภิปราย ใช้ในการระดม
ความคิดการตรวจสอบความรู้ของผู้เรียนและให้ผู้เรียนสรุปความเข้าใจจากบทเรียน 

และ ทวีศักดิ์ ภวนานันท์ (2545) ยังได้กล่าวถึงประโยชน์ของแผนผังความคิด ดังนี้ 
1. สำหรับข้อมูลท่ีซับซ้อนหากเขียนด้วยแผนผังความคิด จะช่วยทำให้เกิดความรวดเร็ว

มากกว่าการเขียนเป็นคำหรือเป็นประโยค 
2. เนื่องจากแผนผังความคิดเป็นวิธีการคิดท่ีต้องใช้สมองท้ังสองข้างซึ่งสมองซีกซ้ายจะทำ

หน้าท่ีในการวิเคราะห์คำ ภาษา สัญลักษณ์ ระบบ ลำดับ ความเป็นเหตุเป็นผล ตรรกวิทยา ส่วนสมอง
ซีกขวาจะทำหน้าท่ีสังเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ จินตนาการ ความงาม ศิลปะ จังหวะ โดยมีแถบ
เส้นประสาทคอร์ปัสคอโลซั่มเป็นเสมือนสะพานเช่ือม 

3. ช่วยทำให้ระลึกถึงข่าวสารท่ีเคยคิดวาดไว้ได้ง่าย เพราะแผนผังข้อมูลได้ถูกบันทึกในความ
ทรงจำอย่างมีโครงสร้างเป็นระบบ 

4. ช่วยจัดการกับข่าวสารต่าง ๆ ในรูปของโครงสร้างความสัมพันธ์ 
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5. สมองด้านขวาท่ีเกี่ยวข้องกับความคิดริเริ่มสร้างสรรค์หรือแนวคิดใหม่ ๆ จะถูกพัฒนาและ
ใช้งานมากขึ้น 

ปัจจุบันนี้ได้มีผู้ทำการวิจัยโดยนำแผนท่ีความคิดไปใช้ในการเรียนการสอนท้ังในต่างประเทศ
และภายในประเทศ สำหรับประเทศไทยมีผู้วิจัยไว้พบว่า การใช้แผนผังความคิดในการจัดการเรียนรู้ 
และพบว่า ช่วยให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นและมีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนวิชาด้วยตลอดจน 
ส่งเสริมความคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการทำแผนท่ีความคิดกับการสอนจะช่วยให้ครูจัดระเบียบ
การสอนได้ดี สามารถใช้แผนท่ีความคิดก่อนการสอนบทเรียนเพื่อนำเข้าสู่บทเรียน ใช้เป็นเครื่องมือ
สรุปบทเรียนเพื่อทบทวน บทเรียนหลังการสอน ก็จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจบทเรียนเพิ่มมากขึ้นได้ 

จะเห็นได้ว่า แผนผังความคิด (Mind Mapping) สามารถนำมาใช้ในกิจกรรมการเรียนรู้ ได้
อย่างเหมาะสมต่อครูและนักเรียน กล่าวคือ ครูนำแผนผังความคิดมาใช้สำหรับการวางแผนการจัดการ
เรียนรู้และตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียน สำหรับนักเรียนนั้น แผนผังความคิด (Mind Mapping)
เป็นเครื่องมือท่ีช่วยในการจดจำ การวางแผนการทำงาน การทบทวนความรู้เดิมและการสรุปเรื่องราว
ต่าง ๆ ได้เป็นอย่างดี 

 

4.6 การใช้กิจกรรมแผนผังความคิดประกอบการเรียนการสอน 
แผนผังความคิดสามารถนำมาใช้ได้อย่างหลากหลายในการเรียนการสอน ไม่ว่าจะเป็นช่วง

ก่อนเรียน ระหว่างเรียน หรือใช้ในการสรุปบทเรียนหลังจากสอนเสร็จ โดยการนำแผนผังความคิดมา
ใช้ในช่วงก่อนเรียนนั้น จะช่วยให้ครูประเมินความรู้ ทัศนคติ และประสบการณ์ของผู้เรียนท่ีมีเกี่ยวกับ
บทเรียนนั้น ๆ นอกจากนั้นแผนผังความคิดยังเป็นเครื่องมือท่ีช่วยให้ผู้เรียนสามารถตรวจสอบ
กระบวนการคิดของตน 

ไสว ฟักขาว (2542) ได้กล่าวถึง การใช้แผนผังความคิดในการสอนไว้ดังนี้ 
1. ใช้ในการเตรียมการอ่าน การอ่านและการฟังจะเกิดความเข้าใจได้ก็ต่อเมื่อผู้อ่านและผู้ฟัง

ต้องมีประสบการณ์พื้นฐานในเรื่องท่ีจะอ่านและฟังก่อนเสมอ แผนผังความคิดจะช่วยในการประเมิน
ความรู้และประสบการณ์ของผู้เรียน โดยให้ผู้เรียนช่วยกันระดมสมองเกี่ยวกับเรื่องท่ีจะอ่านก่อนว่าผู้
เรียนรู้เรื่องเกี่ยวกับเรื่องท่ีจะอ่านอย่างไรบ้าง ในระหว่างระดมสมอง ผู้เรียนจะใช้คำศัพท์ท่ีเกี่ยวข้อง
กับการอ่าน 

2. ใช้ในระหว่างอ่าน ในขณะท่ีผู้เรียนอ่านเรื่อง ผู้เรียนจะทำแผนผังความคิดโดยเขียน
เหตุการณ์ของเรื่องท่ีอ่านตามลำดับ 

3. ใช้หลังการอ่าน เมื่อผู้เรียนอ่านจบแล้ว ผู้เรียนจะสร้างแผนผังความคิดเพื่อช่วยในการสรุป
เรื่องราวเป็นแผนภาพทำให้จำเรื่องราวได้แม่นยำ 
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4. ใช้แผนผังความคิดในการเล่าเรื่องและการรายงาน ในขณะเล่าเรื่องและการรายงานผู้เรียน
จะใช้แผนผังท่ีสร้างขึ้นมาเล่าเรื่องหรือการรายงานเรื่องราวให้ช้ันเรียนทราบ 

5. ใช้แผนผังความคิดในการเขียนย่อเรื่องหรือย่อความ หากผู้เรียนอ่านเรื่องแล้วจัดทำแผนผัง
ความคิด และนำแผนผังความคิดนั้นมาเขียนสรุปความ จะทำให้ผู้เรียนสามารถจับประเด็นท่ีจะย่อ
เรื่องได้ครบถ้วนและสมบูรณ์ 

6. ใช้แผนผังความคิดช่วยในการเขียนเรื่อง การเตรียมการเขียน หากผู้เรียนช่วยกันระดม
สมองและจัดความคิดเป็นแผนผังความคิดเพื่อเป็นโครงเรื่องท่ีจะเขียนต่อไป 

7. แผนผังความคิดสามารถใช้เป็นเครื่องมือในการเรียน ช่วยพัฒนาความเข้าใจการอ่าน และ
ความสามารถในการจำเรื่องราวได้แม่นยำขึ้น ช่วยเช่ือมโยงความรู้เดิมกับความรู้ใหม่เข้าด้วยกัน 

Flood and Lapp (1999) กล่าวว่า แผนผังความคิด เป็นเครื่องมือสำคัญท่ีช่วยให้ผู้เรียนท่ีมี
ปัญหาทางการอ่านมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างความคิดหลัก และความคิดรองในเรื่องท่ีอ่าน ช่วยให้
ผู้เรียนเข้าใจเรื่องท่ีอ่านได้ตรงตามเจตนาของผู้เขียน อีกท้ังยังช่วยแก้ปัญหาทางการอ่านเพื่อความ
เข้าใจของผู้เรียนได้โดยได้เสนอแนะการนำแผนผังความคิดไปใช้ในการสอนอ่านภาษาอังกฤษไว้ 5 
ขั้นตอน ดังนี้ 

1. เตรียมความพร้อมให้กับผู้เรียน โดยการระดมความคิดเกี่ยวกับเรื่องท่ีจะอ่านหรือหัวข้อนั้น 
ๆ 

2. ครูนำเสนอแผนผังความคิด โดยอาจเป็นแผนผังความคิดท่ีมีข้อมูลเกี่ยวกับเนื้อเรื่องเพียง
บางส่วน รวมถึงการใช้สี ลูกศร สัญลักษณ์ต่าง ๆ เพื่อเป็นการช้ีนำให้ผู้เรียนเข้าใจบทอ่าน หรืออาจ
เป็นแผนผังความคิดโล่ง ๆ ท่ีให้ผู้เรียนเดิม ข้อมูลลงไปเอง ซึ่งท้ังนี้ ขึ้นอยู่กับระดับความสามารถทาง
ภาษาของผู้เรียน 

3. ครูอธิบายถึงลักษณะโครงสร้างหรือรูปแบบของแผนผังความคิดท่ีใช้ รวมถึงการจัดวาง
โครงสร้างของบทอ่านให้กับผู้เรียน 

4. ครูและผู้เรียนช่วยกันวิเคราะห์เนื้อเรื่อง และเติมข้อความลงในแผนผังความคิดให้สมบูรณ์ 
5. หลังจากการทำแผนผังความคิดเสร็จแล้ว ครูอาจใช้แผนผังความคิดท่ีสร้างขึ้น นำไปสู่การ

เรียนรู้ในทักษะอื่น ๆ เช่น การพูด หรือ การเขียน เป็นต้น 
นอกจากนั้น ชลวิภา เฟื่องกาญน์ (2547) ได้ให้ข้อเสนอแนะว่า ในการจัดการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษ แผนผังความคิดสามารถนำมาใช้ในการพัฒนาทักษะทางภาษาโดยตรงท้ัง 4 ด้าน คือฟัง 
พูด อ่าน เขียน โดยสามารถใช้ในการวางแผนการสอนแต่ละขั้น คือ ขั้นนำ (Presentation) ขั้นฝึก
(Practice) ขั้นนำไปใช้ (Production) ซึ่งทักษะการฟังและการอ่านสามารถปรากฎอยู่ในขั้นนำหรือ 
ขั้นฝึกได้ ส่วนทักษะการพูดและการเขียนนั้นสามารถปรากฎอยู่ในขั้นนำไปใช้ 
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โทนี่ บูซาน (Tony Buzan, 1997) ได้กล่าวถึงแนวทาง การใช้ Mind Mapping สำหรับการ
เรียนการสอนสรุปได้ดังนี้วิธีการศึกษาองค์ประกอบแผนท่ีความคิด แผนท่ีความคิดมีการใช้กับนักเรียน
ทุกอายุ และในทุกระดับช้ัน เป็นเวลาหลายปีมาแล้ว ด้วยเหตุผลเกี่ยวกับคุณค่า วิธีการศึกษา
องค์ประกอบแผนท่ีความคิดท่ีเขียนไว้ในหนังสือใช้หัวคิด ของโทนี่ บูชาน (Tony Buzan) มี 8 ขั้น
พื้นฐาน คือ 

1) ดูผ่าน ๆ อย่างเร็วมาก หรือมองโดยรวมท่ีหนังสือ หรือบทความ เตรียมหาทางพอเป็นเค้า
เพื่อจัดการรวบรวมให้เป็นระบบ 

2) คำนวณระยะเวลาท่ีใช้ในการพิจารณาท่ีหมดไป และตัดสินใจสรุปความ ครอบคลุมถึง
เนื้อหาในขณะนั้น 

3) แผนท่ีความคิด มีอะไรท่ีรู้แล้วในเนื้อหานั้น จัดระเบียบเช่ือมโยงด้วยความเข้าใจ เหมือน 
"ถูกเกี่ยวยึดด้วยตะขอ" 

4) กำหนดขอบเขตความมุ่งหมายและส่ิงท่ีจะเขียนของคุณ เพื่อการศึกษาภาคการศึกษานี้
และทำแผนท่ีความคิดต่าง ๆ ให้สมบูรณ์ โดยคำถามท้ังหมดนั้นล้วนต้องการคำตอบ 

5) สังเกตท่ีหัวเรื่อง สารบัญ หัวข้อท่ีสำคัญ เหตุผล การสรุป การย่อความ การวาด
ภาพประกอบหรือกราฟท่ีสำคัญซึ่งดึงดูดความสนใจ กระบวนการนี้จะช่วยให้ได้หัวข้อตรง กลางและ
สาขาหลัก (หรือพื้นฐานของความคิดท่ีถูกทำให้เป็นระเบียบ) และแนวทางใหม่ ๆ ของหัวเรื่องแผนท่ี
ความคิด นักเรียนจำนวนมากรายงานว่า พวกเขาทำให้สมบูรณ์ได้เสมอ 90 เปอร์เซ็นต์ ของงานการ
เรียน พวกเขาประสบความสำเร็จจากขั้นการสังเกตโดยท่ัวไป สังเกตในภาพรวมของโครงสร้างท้ังหมด
ส่วนประกอบใหญ่ของเรื่อง และในส่วนประกอบท่ีสำคัญของผู้แต่ง ถูกจัดเป็นระเบียบอย่างรวดเร็ว
กลายเป็นความชัดเจน และสามารถเป็นแผนท่ีความคิดได้อย่างง่ายดาย 

6) เคล่ือนไปตรวจดูท่ีปัจจัยสำคัญท้ังหมดท่ียังไม่ครอบคลุมอาจมองข้ามไป โดยเฉพาะอย่าง
ยิ่งการเริ่มต้น และการจบของข้อความในหนึ่งย่อหน้า การตัดออกเป็นส่วนและเป็นตอน ข้อมูล
ส่วนประกอบสำคัญท่ีนำไปสู่การรวบรวมความคิด แล้วเพิ่มเติมลงไปในแผนท่ีความคิด 

7) ขั้นต่อไปคือการตรวจดูภายใน ในส่วนซึ่งคุณรู้สึกว่าทำให้ยุ่งยากมากในการเรียน การมอง
ผ่านไปนิ่ง ๆ เหนือบริเวณปัญหาหลักบางส่วน ด้วยการทำตัวคุณเองให้เกิดความคุ้นเคยกับส่วนอื่น ๆ 
ของเรื่อง คุณจะได้พบว่ามันง่ายขึ้นมากท่ีจะทำความเข้าใจเนื้อหาแต่ละตอนและส่วนใหญ่ในแผนท่ี
ความคิดของคุณ 

8) เป็นขั้นการตรวจสอบ เมื่อคุณย้อนกลับไปท่ีบริเวณความยุ่งยาก คุณมองผ่านไปก่อนใน
ตอนแรก ๆ และมองกลับไปท่ีหัวเรื่อง เพื่อท่ีจะตอบคำถามท่ียังเหลืออยู่บ้าง หรือเติมเต็ม จุดประสงค์
ท่ียังเหลืออยู่ท่ีจุดนี้ คุณจะได้บันทึกแผนท่ีความคิดของคุณให้สมบูรณ์ 
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แวนด้า นอร์ธและโทนี บูซาน (Vanda North; & Tony Buzan, 1991; อ้างถึงใน พรพันธ์ 
อิสระ, 2545) ได้เสนอแนะขั้นตอนการใช้แผนท่ีความคิด (Mind Mapping) ในการเรียนการสอนไว้
ดังนี้ 

1. กำหนดคำถามให้คิด เช่น เมื่อผู้สอนพูดถึงน้ำ ผู้เรียนคิดถึงอะไร 
2. ระดมสมองเพื่อหาส่ิงท่ีผู้เรียนคิด จะเป็นการนำความรู้ท่ีมีอยู่ออกมาใช้ให้ผู้เรียนมีอิสระใน

การคิด คือ ปล่อยให้ความคิดเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งให้ไหลออกมาจากสมอง 
3. เขียนความคิดรวบยอดหลักไว้ตรงกลางของกระดาษตัวบรรจงใหญ่ ความคิดท่ีสำคัญ

น้อยลงไปอยู่บริเวณรอง คือ แตกสาขาออกไปเขียนคำบนเส้นท่ียาวเท่าตัวหนังสือ โดยเขียนเหนือเส้น 
4. ลากเส้นเช่ือมโยงในแต่ละความคิด เส้นสาขาหลักหนาเรียวไม่แข็งท่ือ เส้นแต่ละเส้นต้อง

เช่ือมต่อกับเส้นอื่น ๆ 
5. ใช้สีท่ีช่วยจดจำ เพลินตากระตุ้นสมองซีกขวา 
6. ใช้เครื่องหมาย รูปภาพ ลูกศร ช่วยให้เห็นว่าแนวคิดต่าง ๆ มีความเช่ือมโยงอย่างไร และ

ทำให้เกิดความโดดเด่นจากการศึกษาพบว่า การทำแผนท่ีความคิดนั้นสามารถทำได้หลายระดับ 
 

5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นความสามารถของนักเรียนในด้านต่าง  ๆ ซึ่งเกิดจากนักเรียน
ได้รับประสบการณ์จากกระบวนการเรียนการสอนของครู โดยครูต้องศึกษาแนวทางในการวัดและ
ประเมินผล การสร้างเครื่องมือวัดให้มีคุณภาพนั้นได้มีผู้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้
ดังนี้ 
           ปราณี กองจินดา (2549) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถหรือ
ผลสำเร็จท่ีได้รับจากกิจกรรมการเรียนการสอนเป็นการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ์
เรียนรู้ทางด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย และยังได้จำแนกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ตาม
ลักษณะของวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนท่ีแตกต่างกัน 

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2546) ให้ความหมายว่า การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เป็นการวัดความสำเร็จทางการเรียน หรือวัดประสบการณ์ทางการเรียนท่ีผู้เรียนได้รับจากการเรียน
การสอน โดยวัดตามจุดมุ่งหมายของการสอนหรือวัดผลสำเร็จจากการศึกษาอบรมในโปรแกรมต่าง ๆ 

 ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556) ให้คำจำกัดความผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า คือคุณลักษณะ 
รวมถึงความรู้ ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน หรือ มวลประสบการณ์ท้ัง
ปวงท่ีบุคคลได้รับจากการเรียนการสอน ทำให้บุคคลเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ของ
สมรรถภาพทางสมอง ซึ่งมีจุดมุ่งหมายเพื่อเป็นการตรวจสอบระดับความสามารถสมองของบุคคลว่า



 

 

  53 

เรียนแล้วรู้อะไรบ้าง และมีความสามารถด้านใดมากน้อยเท่าไร ตลอดจนผลท่ีเกิดขึ้นจากการเรียนการ
ฝึกฝนหรือประสบการณ์ต่าง ๆ ท้ังในโรงเรียน ท่ีบ้าน และส่ิงแวดล้อมอื่น ๆ รวมทั้งความรู้สึก ค่านิยม 
จริยธรรมต่าง ๆ ก็เป็นผลมาจากการฝึกฝนด้วย 

          ดังนั้นจึงสรุปได้ว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลท่ีเกิดจากกระบวนการเรียนการสอนท่ี
จะทำให้นักเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม และสามารถวัดได้โดยการแสดงออกมาท้ัง  3 ด้าน 
คือ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย 
 

5.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความจำเป็นต่อการเรียนการสอน หรือการตัดสินผลการ
เรียน เพราะเป็นการวัดระดับความสามารถในการเรียนรู้ของบุคคลหลังจากท่ีได้รับการฝึกฝน โดย
อาศัยเครื่องมือประเภทแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ซึ่งเป็นเครื่องมือท่ีนิยมมากท่ีสุด 

การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแนวคิดของ Bloom (1976) ถือว่าส่ิงใดก็ตามท่ีมีปริมาณ
อยู่จริงส่ิงนั้นสามารถวัดได้ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็อยู่ภายใต้กรอบแนวคิดดังกล่าว ซึ่งผลการวัดจะ
เป็นประโยชน์ในลักษณะทราบและประเมินระดับความรู้ ทักษะและเจตคติของนักเรียน และระดับ
ความรู้ความสามารถตามแนวคิดของ Bloom มี 6 ระดับ ดังนี้ 

 1) ความจำ คือ สามารถจำเรื่องต่าง ๆ ได้ เช่น คำจำกัดความ สูตรต่าง ๆ วิธีการ 
เช่น นักเรียนสามารถบอกช่ือสารอาหาร 5 ชนิดได้ นักเรียนสามารถบอกช่ือธาตุท่ีเป็นองค์ประกอบ
ของโปรตีนได้ครบถ้วน 

 2) ความเข้าใจ คือ สามารถแปลความ ขยายความ และสรุปใจความสำคัญได้ 

3) การนำไปใช้ คือ สามารถนำความรู้ ซึ่งเป็นหลักการ ทฤษฎี ฯลฯ ไปใช้ใน
สภาพการณ์ท่ีต่างออกไปได้ 

4) การวิเคราะห์ คือ สามารถแยกแยะข้อมูลและปัญหาต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อยเช่น 
วิเคราะห์องค์ประกอบ ความสัมพันธ์ หลักการดำเนินการ 

5) การสังเคราะห์ คือ สามารถนำองค์ประกอบ หรือส่วนต่าง ๆ เข้ามารวมกันเป็น
หมวดหมู่อย่างมีความหมาย 

6) การประเมินค่า คือ สามารถพิจารณาและตัดสินจากข้อมูล คุณค่าของหลักการ
โดยใช้มาตรการท่ีผู้อื่นกำหนดไว้หรือตัวเองกำหนดขึ้น 

เยาวดี วิบูลย์ศรี (2545) ได้กล่าวถึงข้อตกลงเบ้ืองต้นท่ีควรคำนึงถึงในการสร้างแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ไว้ ดังนี้ 

1) เนื้อหา หรือทักษะภายในขอบเขตท่ีครอบคลุมในแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์นั้น 
จะต้องสามารถจำกัดอยู่ในรูปของพฤติกรรม ซึ่งมีความเฉพาะเจาะจงในลักษณะท่ีจะส่ือสารไปยัง
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บุคคลอื่นได้ ถ้าเป้าหมายทางการศึกษาไม่สามารถจำกัดอยู่ในรูปของพฤติกรรมแล้ว ย่อมไม่สามารถท่ี
จะวัดได้ในลักษณะของผลสัมฤทธิ์ได้อย่างชัดเจน 

2) ผลิตผลท่ีแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วัดนั้น จะต้องเป็นผลิตผลเฉพาะท่ีเกิดขึ้นจาก
การเรียนการสอนตามวัตถุประสงค์ท่ีต้องการเท่านั้น จะวัดผลผลิตผลอย่างอื่นไม่ได้ 

3) ผลสัมฤทธิ์หรือความรู้ต่าง ๆ ท่ีแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วัดได้นั้น ถ้าจะนำไป
เปรียบเทียบกันแล้ว ผู้เข้าสอบทุกคนจะต้องมีโอกาสได้เรียนรู้ในเรื่องนั้น ๆ เท่าเทียมกัน 

 

5.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

              สมบูรณ์ ตันยะ (2545) ได้ให้ความหมายว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น
แบบทดสอบท่ีใช้สำหรับวัดพฤติกรรมทางสมองของผู้เรียนว่ามีความรู้ ความสามารถในเรื่องท่ีเรียนรู้
มาแล้ว หรือได้รับการฝึกฝนอบรมมาแล้วมากน้อยเพียงใด  ส่วน พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544) กล่าวว่า 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็น แบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ ทักษะ และความสามารถทาง
วิชาการท่ีผู้เรียนได้เรียนรู้มาแล้วว่าบรรลุผลสำเร็จตามจุดประสงค์ท่ีกำหนดไว้เพียงใด  

พิชิต ฤทธิ์จรูญ  (2545) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง
แบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ ทักษะ และความสามารถทางวิชาการท่ีนักเรียนได้เรียนรู้มาแล้วว่า
บรรลุผลสำเร็จตามจุดประสงค์ท่ีกำหนดไว้เพียงใด 

          สิริพร ทิพย์คง (2545) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงชุดคำถามท่ี
มุ่งวัดพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนว่ามีความรู้ ทักษะ และสมรรถภาพด้านสมองด้านต่าง  ๆ  
ในเรื่องท่ีเรียนรู้ไปแล้วมากน้อยเพียงใด 

สมพร เช้ือพันธ์ (2547) กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง
แบบทดสอบหรือชุดของข้อสอบท่ีใช้วัดความสำเร็จหรือความสามารถในการทำกิจกรรมการเรียนรู้
ของนักเรียนท่ีเป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูผู้สอนว่าผ่านจุดประสงค์การ
เรียนรู้ท่ีต้ังไว้เพียงใด 

ดังนั้นสรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือแบบทดสอบท่ีใช้วัดความรู้ และ
ทักษะความสามารถจากการเรียนรู้ในอดีตหรือในสภาพปัจจุบันของแต่ละบุคคล  

 

5.4 ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556) ได้จัดประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบ่ง
ออกเป็น 2 ประเภท คือแบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเอง  (Teacher made tests) และแบบทดสอบ
มาตรฐาน (Standardized tests) ซึ่งท้ัง 2 ประเภทจะถามเนื้อหาเหมือนกัน คือถามส่ิงท่ีผู้เรียนได้รับ
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จากการเรียนการสอนซึ่งจัดกลุ่มพฤติกรรมได้ 6 ประเภท คือ ความรู้ ความจำ ความเข้าใจ การ
นำไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมิน 

5.4.1 แบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเป็นแบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้นเองเพื่อใช้ในการ
ทดสอบผู้เรียนในช้ันเรียน แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 

        5.4.1.1 แบบทดสอบปรนัย (Objective tests) ได้แก่ 
แบบถูก – ผิด (True-false) แบบจับคู่ (Matching) แบบเติมคำให้สมบูรณ์ (Completion) หรือแบบ
คำตอบส้ัน (Short answer) และแบบเลือกตอบ (Multiple choice)   

      5.4.1.2 แบบอัตนัย (Essay tests) ได้แก่ แบบจำกัดคำตอบ (Restricted 
response items) และแบบไม่จำกัดคำตอบ หรือ ตอบอย่างเสรี (Extended response items) 

5.4.2 แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized tests) เป็นแบบทดสอบท่ีสร้าง โดย
ผู้เช่ียวชาญท่ีมีความรู้ในเนื้อหา และมีทักษะการสร้างแบบทดสอบ มีการวิเคราะห์หาคุณภาพของ
แบบทดสอบ มีคำช้ีแจงเกี่ยวกับการดำเนินการสอบ การให้คะแนนและการแปลผล มีความเป็น
ปรนัย  (Objective) มีความเท่ียงตรง  (Validity) และความเช่ือมั่น  (Reliability) แบบทดสอบ
ม า ต ร ฐ า น  ไ ด้ แ ก่  California Achievement Test, Iowa Test of Basic Skills, Standford 
Achievement Test และ the Metropolitan Achievement tests เป็นต้น 

ส่วนพวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2543)  ได้จัดประเภทแบบทดสอบไว้ 3 ประเภท ดังนี้ 
5.4.3 แบบปากเปล่า เป็นการทดสอบท่ีอาศัยการซักถามเป็นรายบุคคล ใช้ได้ผลดีถ้า

มีผู้เข้าสอบจำนวนน้อย เพราะต้องใช้เวลามาก ถามได้ละเอียด เพราะสามารถโต้ตอบกันได้ 

5.4.4 แบบเขียนตอบ เป็นการทดสอบท่ีเปล่ียนแปลงมาจากการสอบแบบปากเปล่า 
เนื่องจากจำนวนผู้เข้าสอบมากและมีจำนวนจำกัด แบ่งได้เป็น 2 แบบ คือ 

        5.4.4.1 แบบความเรียง หรืออัตนัย เป็นการสอบท่ีให้ผู้ตอบได้รวบรวมเรียบ
เรียงคำพูดของตนเองในการแสดงทัศนคติ ความรู้สึก และความคิดได้อย่างอิสระภายใต้หัวเรื่องท่ี
กำหนดให้ เป็นข้อสอบท่ีสามารถวัดพฤติกรรมด้านการสังเคราะห์ได้อย่างดี แต่มีข้อเสียท่ีการให้
คะแนน ซึ่งอาจไม่เท่ียงตรง ทำให้มีความเป็นปรนัยได้ยาก 

        5.4.4.2 แบบจำกัดคำตอบ เป็นข้อสอบ ท่ีมีคำตอบถูกใต้เงื่อนไขท่ีกำหนดให้
อย่างจำกัด ข้อสอบแบบนี้แบ่งออกเป็น 4 แบบ คือ แบบถูกผิด แบบเติมคำ แบบจับคู่ และแบบ
เลือกตอบ 

5.4.5 แบบปฏิบัติ เป็นการทดสอบท่ีผู้สอบได้แสดงพฤติกรรมออกมาโดยการกระทำ
หรือลงมือปฏิบัติจริง ๆ เช่น การทดสอบทางดนตรี ช่างกล พลศึกษา เป็นต้น 

สรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบ่ งได้  2 ประเภท คือ 
แบบทดสอบมาตรฐาน ซึ่งสร้างจากผู้เช่ียวชาญด้านเนื้อหาและด้านวัดผลการศึกษา มีการหาคุณภาพ
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เป็นอย่างดี ส่วนอีกประเภทหนึ่ง คือแบบทดสอบท่ีครูสร้างขึ้น เพื่อใช้ในการทดสอบในช้ันเรียน ในการ
ออกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคำศัพท์เพื่อการส่ือสาร ผู้วิจัยได้เลือกแบบทดสอบท่ีผู้วิจัย
สร้างขึ้น แบบปฏิบัติ ในการวัดความสามารถในการนำคำศัพท์ไปใช้ในการส่ือสารด้านการการพูด และ
การเขียน และเลือกแบบทดสอบแบบเขียนตอบท่ีจำกัดคำตอบโดยการเลือกตอบจากตัวเลือกท่ี
กำหนดให้ ในการวัดความรู้ความเข้าใจความหมายของคำศัพท์ และการนำคำศัพท์ไปใช้ในการฟังและ
การอ่าน 

 

6. ความพึงพอใจ  
 6.1 ความหมายความพึงพอใจ 
   ในการจัดการเรียนการสอนหรือการปฏิบัติทักษะใด ๆ ก็ตาม มักจะเกี่ยวข้องกับ
ความพึงพอใจท่ีเกิดขึ้นหลังจากการปฏิบัติงานเหล่านั้นทุกครั้ง ซึ่งความพอใจจะเกิดมากหรือน้อย
ขึ้นอยู่กับปัจจัยหลายประการด้วยกัน ประการหนึ่งนั้นก็คือ แรงจูงใจท่ีจะเป็นผลให้เกิดแรงผลักดัน
หรือจูงใจให้กระทำ หรือตอบสนองเพื่อกระตุ้นให้เกิดพฤติกรรมท่ีมีจุดหมาย ฉะนั้นในการเรียนหรือ
การปฏิบัติงานใด ๆ ก็ตาม ย่อมต้องใช้แรงจูงใจเข้ามาเกี่ยวข้องท้ังภายในและภายนอก เพื่อผลักดันให้
เกิดผลสำเร็จตามความมุ่งหมาย มีนักวิชาการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของความพึงพอใจ ไว้
ดังนี้ 
   Applewhite (1965) ได้กล่าวถึง ความพึงพอใจ เป็นความรู้สึกส่วนตัวของบุคคลใน
การปฏิบัติงาน ซึ่งรวมไปถึงความพึงพอใจเป็นความรู้สึกส่วนตัวของบุคคลในการปฏิบัติงาน ซึ่งรวมไป 
ถึงความพึงพอใจในสภาพแวดล้อมทางกายภาพด้วย การมีความสุขท่ีทำงานร่วมกับคนอื่นท่ีเข้ากัน ได้
มีทัศนคติท่ีดีต่องานด้วย 
   Good (1973) ได้ให้ความหมายความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพ
หรือระดับความพึงพอใจซึ่งเป็นผลรวมจากความสนใจต่างๆ และทัศนคติของบุคคลท่ีมีต่องาน 
   กชกร เป้าสุวรรณ และคณะ (2550) ได้กล่าวถึง ความหมายของความพึงพอใจว่า 
ส่ิงท่ีควรจะเป็นไปตามความต้องการ ความพึงพอใจเป็นผลของการแสดงออกของทัศนคติของบุคคล
อีกรูปแบบหนึ่ง ซึ่งเป็นความรู้สึกเอนเอียงของจิตใจท่ีมีประสบการณ์ท่ีมนุษย์เราได้รับอาจจะมากหรือ
น้อยก็ได้ และเป็นความรู้สึกท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่ง ซึ่งเป็นไปได้ท้ังทางบวกและทางลบ แต่ก็เมื่อได้ส่ิงนั้น  
สามารถตอบสนองความต้องการหรือทำให้บรรลุจุดมุ่งหมายได้ ก็จะเกิดความรู้สึกบวก เป็นความรู้สึก
ท่ีพึงพอใจ แต่ในทางตรงกันข้าม ถ้าส่ิงนั้นสร้างความรู้สึกผิดหวัง ก็จะทำให้เกิดความรู้สึกทางลบ เป็น
ความรู้สึกไม่พึงพอใจ 
   กัญญา หนูจีนเส้ง (2552) สรุปว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกเชิงบวกของ
บุคคลท่ีส่งผลให้เกิดความกระตือรือร้นและมุ่งมั่นในการทำส่ิงใดส่ิงหนึ่งให้สำเร็จ 
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   ปราณี เปล่งสูงเนิน (2554) สรุปว่า ความพึงพอใจ หมายถึง เจตคติท่ีดีของบุคคลท่ีมี
ต่อการทำงานหรือปฏิบัติกิจกรรมในเชิงบวก 
   อุดม กาญจนจันทร์ (2556) ให้ความหมายว่าความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกด้าน
บวกของบุคคลท่ีได้รับการตอบสนองทางประสาทสัมผัสท้ัง 5 ของส่ิงรอบข้างท้ังในด้านวัตถุและจิตใจ 
ทำให้มีผลต่อความรู้สึกนึกคิด ความรู้สึกชอบ ยินดี เต็มใจ พอใจ 
   สรุปได้ว่า ความพึงพอใจ คือความรู้สึกท่ีชอบหรือพอใจด้านบวกท่ีมีต่อองค์ประกอบ 
และส่ิงจูงใจในด้านต่าง ๆ ของนักเรียน 
 6.2 แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับความพึงพอใจ 
   จากการศึกษาพบว่า ทฤษฎีทางจิตวิทยา ท่ีส่งผลต่อความพึงพอใจในการเรียนของ
นักเรียน โดยมีนักวิชาการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงแนวทฤษฎีเกี่ยวกับการสร้างแรงจูงใจ ดังนี้ 
   ณัฐพรหม อินทุยศ (2553) กล่าวว่า การสร้างแรงจูงใจในการเรียนว่าด้วยเหตุเพราะ
แรงจูงใจในการเรียนส่งผลอย่างยิ่งต่อประสิทธิภาพในการเรียนรู้และความพึงพอใจต่อการการเรียน
ของผู้เรียน จึงมีความจำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องสร้างแรงจูงใจในการเรียนให้กับนักเรียนด้วยวิธีการต่าง 
ๆ โดยวิธีท่ีสามารถทำได้ ได้แก่ 
   1. การเสริมสร้างความเช่ือมั่นให้กับผู้เรียนด้วยวิธีการต่าง ๆ เช่น ให้เขาทำงานท่ี
เหมาะกับความสามารถ แบ่งจุดประสงค์การเรียนรู้ออกเป็นช่วงส้ัน ๆ เพื่อให้เขามีโอกาสประสบ
ผลสำเร็จในการเรียนรู้ซึ่งจะช่วยเป็นแรงกระตุ้นให้เด็กเกิดกำลังใจท่ีจะเรียนรู้ครั้งต่อไป ทำให้เกิด
ความมั่นใจในตัวเองเรื่องการเรียนมากขึ้น 
   2. ฝึกการคาดหวัง เชิงบวกในการเรียนให้ แก่ เด็ก  เช่น  ท ำให้ ผู้ เรียนทราบ
ความก้าวหน้าในการเรียนของตน พร้อมให้เช่ือว่าความสามารถในการเรียนพัฒนาได้ เสนอแม่แบบท่ีดี 
โดยการใช้ตัวแบบท่ีมีความสามารถระดับใกล้เคียงกับผู้เรียน เพื่อจะช่วยให้เขาเห็นว่าถ้าเขาใช้ความ
พยายามก็มีโอกาสจะประสบความสำเร็จได้เหมือนกัน 
   3. สร้างเจตคติท่ีดีต่อการเรียน การให้เด็กเห็นคุณค่าและประโยชน์ของส่ิงท่ีเรียน 
เช่น ทำให้การเรียนสนุกสนาน สอนให้คล้ายคลึงกับสถานการณ์ในชีวิตจริง แนะนำการนำความรู้ไปใช้
ให้เกิดประโยชน์ในการศึกษาต่อ การทำงาน หรือการดำเนินชีวิตประจำวัน เป็นต้น 
   4. สนองความต้องการเบื้องต้นหรือความต้องการท่ีขาดของผู้เรียน เช่น สร้าง
บรรยายกาศห้องเรียนให้มีความอบอุ่น สนใจผู้เรียนอย่างท่ัวถึง ไม่ทำให้ผู้เรียนแบ่งพรรคแบ่งพวกการ
เสริมแรงด้วยวิธีการต่าง ๆ อย่างเหมาะสม 
   5. การเร้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจหรือการต่ืนตัวอยู่เสมอด้วยวิธีการต่าง ๆ เช่น การ
สอนโดยใช้โจทย์ปัญหา สถานการณ์ เรื่องราวต่าง ๆ ส่ือ กิจกรรม เกมส์ มากระตุ้นความสนใจของ
ผู้เรียน การทดสอบแล้วแจ้งผลให้ทราบพร้อมทำให้รู้ว่าส่ิงท่ีตนเรียนรู้ไปนั้นมีความเข้าใจอย่างถ่องแท้
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เพียงใด การใช้ส่ือการสอนท่ีแปลกใหม่ การพาผู้เรียนออกไปทัศนศึกษา หรือการเชิญวิทยากร
ภายนอกออกมาให้ความรู้ 
   6. หลีกเล่ียงการทำให้ผู้เรียนเกิดความวิตกมากเกินไป ถึงแม้ว่าการเร้าความสนใจ 
หรือความต่ืนตัวจะมีความสำคัญอย่างยิ่ง แต่ต้องอยู่ในระดับท่ีเหมาะสมด้วย ตามหลักจิตวิทยาเช่ือว่า
ความคิดวิตกกังวลในระดับปานกลางจะมีผลดีต่อการเรียนมากท่ีสุด ดังนั้นครจึูงควรส่งเสริมให้ผู้เรียน
มีความวิตกกังวลในระดับปานกลาง ซึ่งสามารถทำได้เช่น ใช้คะแนนอื่นมาประกอบการตัดสินผลการ
เรียน สอนหรือส่ังงานให้ชัดเจน พร้อมท้ังกำหนดเวลาให้เพียงพอต่อการทำงานหรือกิจกรรม เป็นต้น 
   7. ลดสถานการณ์ท่ีผู้เรียนไม่พึงปรารถนา เช่น เสียงรบกวน ถูกทดสอบในส่ิงท่ีไม่ได้
เรียนบทเรียนยากเกินไป อยู่ในกลุ่มเพื่อนท่ีมีความแตกต่างมากเกินไป เป็นต้น 
   8. ให้ผู้เรียนตระหนักว่าการเรียนรู้หรือทำกิจกรรมใด ๆ ก็ตาม อาจประสบกับปัญหา
อุปสรรค หรืออาจล้มเหลวบ้างเป็นธรรมดา ถ้านำความล้มเหลวมาเป็นบทเรียนท่ีดี อาจทำให้เปิด
โอกาสให้ได้เรียนรู้มากกว่าเดิมก็ได้ 
   9. ครูควรให้ความสนใจ ให้ความเข้าใจและให้ความช่วยเหลือตามกำลังในเรื่อง
ปัญหาส่วนตัว หรือปัญหาทางอารมณ์อื่น ๆ ของผู้เรียนด้วย เพื่อทำให้ผู้เรียนมีความพร้อมและ
สามารถใส่ใจกับการเรียนได้มากขึ้น 
   10. ครูและผู้ปกครองควรร่วมมือกันในการส่งเสริมแรงจูงใจในการเรียนให้กับเด็ก 
เพื่อให้เด็กได้รับการสนับสนุนและส่งเสริมในเรื่องการเรียนอย่างต่อเนื่อง ท้ังจากโรงเรียนและท่ีบ้าน 
   สุวิทย์ พรหมหมวก (2556) สรุปว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของครู จะทำให้
ผู้เรียนมีความพึงพอใจได้ ครูจะต้องมีการสร้างแรงจูงใจให้ผู้เรียนอยากจะเรียนรู้ ส่ิงท่ีเรียนรู้จะต้อง
ตอบสนองความต้องการและมีความหมายต่อผู้เรียน ความสำเร็จของงานท่ีได้รับมอบหมาย และการ
ยอมรับจากผู้อื่นเป็นปัจจัยท่ีช่วยสร้างความพึงพอใจแก่ผู้เรียนเช่นกัน 
   บุปผา กัติยัง (2557) สรุปว่า บุคคลทุกคนมีความต้องการหลายส่ิงหลายอย่าง และมี
ความต้องการหลายระดับ ซึ่งหากได้รับการตอบสนองก็จะก่อให้เกิดความพอใจ การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ใด ๆ ท่ีทำให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจ ก็จะส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและประสิทธิภาพ
การปฏิบัติงาน 
   สรุปได้ว่า ความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียน ครูจะต้องมีการสร้างแรงจูงใจให้
ผู้เรียนอยากจะเรียนรู้ ส่ิงท่ีเรียนรู้จะต้องตอบสนองความต้องการและมีความหมายต่อผู้เรียน
ความสำเร็จของงานท่ีได้รับมอบหมาย และการยอมรับจากผู้อื่นเป็นปัจจัยท่ีช่วยสร้างความพึงพอใจ
แก่ผู้เรียน การสร้างแรงจูงใจในการเรียนส่งผลอย่างยิ่งต่อประสิทธิภาพในการเรียนรู้และความพึง
พอใจต่อการเรียนของผู้เรียน 
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 6.3 การวัดความพึงพอใจ 
   ชวลิต ชูกำแพง (2551) ได้กล่าวว่า วิธีเขียนข้อความแบบมาตรการวัดความพึง 
พอใจ (Attitude Scale) ว่าประกอบด้วยข้อคำถาม โดยทำหน้าท่ีเป็นตัวเร้าให้บุคคลแสดงความรู้สึก
ออกมา การวัดความพึงพอใจจะได้ผลท่ีถูกต้องและเช่ือถือได้มากน้อยเพียงใดย่อมขึ้นอยู่กับคุณภาพ
ของข้อความท่ีใช้ถาม การเขียนข้อความเพื่อวัดความพึงพอใจ จึงเป็นเรื่องสำคัญท่ีต้องพิจารณาโดยยึด
หลักต่อไปนี้ 
   1. ใช้ข้อความท่ีกล่าวถึงเหตุการณ์หรือเรื่องราวที่เป็นปัจจุบัน 
   2. หลีกเล่ียงข้อความท่ีเป็นข้อเท็จจริง ทำให้ไม่ทราบความรู้สึกหรือความคิดเห็นของ
บุคคล 
   3. ข้อความท่ีใช้ต้องสามารถเดาความหมายได้ คือสามารถบอกทิศทางหรือความ
คิดเห็นของบุคคลได้ 
   4. ข้อความนั้นต้องมีความเป็นปรนัย คือมีความชัดเจน มีความหมายแน่นอนไม่ใช้
ภาษาวกวน หรือคลุมเครือ 
   5. ข้อความหนึ่ง ๆ ควรถามแสดงความคิดเห็นเพียงอย่างเดียว เช่น ไม่ควรให้ผู้ตอบ
แสดงความคิดเห็นโดยใช้ข้อความว่า “การสอนแบบบรรยายทำให้เสียเวลามาก ได้ผลการเรียนไม่ดี” 
ควรแยกข้อความเป็นหลายข้อ เช่น 
     5.1 การสอนแบบบรรยายทำให้ผู้เรียนเบ่ือหน่าย 
     5.2 การสอนแบบบรรยายทำให้ผู้เรียนขาดความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
   6. ข้อความท่ีใช้ควรมีลักษณะเป็นกลาง ๆ เพื่อให้ผู้ตอบสามารถแสดงความคิดเห็น
ได้ท้ังทางบวกและทางลบ ควรหลีกเล่ียงการใช้คาบางคำ เช่น เสมอ ท้ังหมด ไม่เคยเลย เท่านั้นหรือ
เพียงเล็กน้อย 
   7. หลีกเล่ียงข้อความท่ีไม่อาจแสดงความคิดเห็นได้ หรือข้อความท่ีไม่ได้เกี่ยวข้องกับ
ประเด็นท่ีจะพิจารณาเช่น ข้อความท่ีกล่าวออกนอกเรื่องท่ีจะศึกษา 
   บุญชม ศรีสะอาด (2553) วิธีการวัดความพึงพอใจเป็นการศึกษาระดับความพึง
พอใจของนักเรียน โดยดำเนินการหลังจากนักเรียนได้ศึกษาบทเรียนและปฏิบัติการครบทุกหน่วยการ
เรียนแล้ว โดยใช้แบบสอบถามความพึงพอใจ ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (rating scale) แบ่ง
ระดับความพึงพอใจเป็น 5 ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยท่ีสุดแล้วหาค่าเฉล่ีย และ
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและนำค่าเฉล่ียไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 
   การวัดความพึงพอใจสามารถทำได้หลายวิธี เช่น การใช้แบบสอบถามเพื่อต้องการ
ทราบความคิดเห็น การสัมภาษณ์และการสังเกตเป็นวิธีการต้องอาศัยเทคนิค จึงจะได้ข้อมูลท่ีเป็นจริง
หรือการใช้แบบสอบถามความพึงพอใจ ซึ่งเป็นมาตราส่วนประมาณค่า แบ่งระดับความพึงพอใจเป็น  



 

 

  60 

5 ระดับ แล้วนำมาหาค่าทางสถิติ บทสรุป ครูผู้สอนต้องตระหนักถึงการนำกระบวนการสร้างแรงจูงใจ
เพื่อให้เกิดความพึงพอใจต่อนักเรียน จึงจะทำให้กระบวนการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและ 
มีประสิทธิผลเป็นไปตามความคาดหวังด้านพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน กล่าวได้ว่าผู้สอนต้อง
จัดการเรียนรู้โดยเน้นนักเรียนเป็นสำคัญ ต้องคำนึงถึงความต้องการของนักเรียนในช้ันเรียนเป็นอันดับ
แรก ประกอบกับการจัดองค์ประกอบสภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการเรียนรู้สามารถตอบสนองความ
ต้องการของนักเรียน เมื่อนักเรียนได้รับส่ิงท่ีต้องการจะเกิดความพึงพอใจ เช่น ความพึงพอใจต่อ
กระบวนการสอนของครูผู้สอน มีความพึงพอใจในรูปแบบวิธีการสอน เทคนิคการสอน กระตุ้นให้
ผู้เรียนเกิดความอยากรู้อยากเรียน อยากนำความรู้ท่ีได้ทดลองแก้ปัญหา ในกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีครูผู้สอน
สร้างขึ้น ผลท่ีได้รับตามมา คือ ช่วยลดปัญหาการมาสาย หรือ การขาดเรียน นักเรียนมีความสุขในการ
เรียนย่อมทำให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น ครูผู้สอนประสบผลสำเร็จในการจัดการเรียนการสอน
ตามวัตถุประสงค์ สามารถพัฒนานักเรียนให้มีศักยภาพ มีความรู้ ทักษะเพื่อนำไปต่อยอดเป็นองค์
ความรู้และประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ จากความสำคัญของการสร้างแรงจูงใจทำให้เกิดความพึง
พอใจต่อนักเรียนดังท่ีกล่าวมานั้น 
 

 6.4 การสร้างเคร่ืองมือวัดความพึงพอใจ 
   ในการจัดการศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนต่อการจัดการเรียนการสอนมีผลต่อการ
เรียนรู้ของผู้เรียนโดยตรงเพราะบุคคลย่อมมุ่งกระทำส่ิงท่ีตนเองมีความพึงพอใจ ดังนั้นการวัดความพึง
พอใจของผู้เรียนต่อวิธีการสอนท่ีใช้สอนย่อมส่งผลต่อการปรับปรุงพัฒนาการสอนให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้อย่างเต็มศักยภาพ 
   สิริวรรณ ศรีพหล (2551) ได้กล่าวถึงการวัดพฤติกรรมความพึงพอใจของผู้เรียนว่า 
นิยมใช้เครื่องมือท่ีเรียกว่าสเกล (Scale) ซึ่งเป็นเครื่องมือท่ีใช้วัดจุดมุ่งหมายทางเจตพิสัย เช่น ทัศนคติ 
ความพึงพอใจ ความสนใจ สเกลจำแนกออกเป็น 3 อย่างคือ 
   1. สเกลแบบเตอสโตน (Thurstone Scale) เป็นสเกลวัดท่ีอาศัยเทคนิคช่วงดูท่ี
เท่ากัน พัฒนาโดยเตอสโตน สร้างโดยกำหนดค่ามัธยฐานของข้อความแต่ละข้อท่ีผู้ตอบเห็นด้วยแล้ว
อาศัยการรวบรวมข้อมูลจากผู้ตอบมาวิเคราะห์ 
   2. สเกลแบบลิเคิร์ท (Likert Scale) เป็นวิธีการวัดท่ีมีผู้นิยมมากเพราะสร้างได้ง่าย
กว่า วิธีเตอสโตน ปกติจะสร้างข้อความลงบนแนวเส้นตรง ซึ่งแบ่งเป็น 5 ช่วงจากมากท่ีสุดไปหาน้อย
ท่ีสุดและต่อมาได้พัฒนาเป็นแบบประมาณค่าโดยแปลงอักษรเป็นตัวเลขเรียงกันตามช่วงความมาก
น้อยจาก 1-5 
   สมบูรณ์ ชิดพงศ์ (2550) กล่าวว่าเจตพิสัยเป็นความรู้สึกหรืออารมณ์ของบุคคล
ความรู้สึกนี้มีต้ังแต่ระดับเบ้ืองต้น เช่น ความสนใจ ความพึงพอใจ ไปจนถึงลักษณะท่ีค่อนข้างซับซ้อน 
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เช่น เจตคติ ค่านิยม รวมถึงคุณธรรมจริยธรรมท้ังหลาย ในการวัดด้านเจตพิสัยนั้นวัดจากการสังเกต 
การสัมภาษณ์ และการใช้แบบสอบถาม โดยมีองค์ประกอบของคุณลักษณะด้านเจตพิสัยท่ีควรคำนึง
คือ 
   1. เป็นลักษณะท่ีแสดงออกซึ่งอารมณ์และความรู้สึก 
   2. เป็นลักษณะท่ีมีแบบแผนเฉพาะคน เช่น คนท่ีมีความรู้สึกเหมือนกันแต่ไม่
จำเป็นต้องแสดงออกเหมือนกัน 
   3. มีทิศทาง หมายความว่าความรู้สึกนั้นเป็นไปในทิศทางท่ีพึงปรารถนาหรือไม่พึง
ปรารถนาก็ได้ เช่น ดี - เลว พอใจ - ไม่พอใจ 
   4. มีความเข้ม เป็นระดับความรู้สึกท่ีมีต่อส่ิงนั้น เช่น พอใจมาก-พอใจน้อยชอบมาก-
ชอบน้อย 
   5. มีเป้า บุคคลต้องการแสดงความรู้สึกต่อส่ิงท่ีเป็นเป้าซึ่งต้องกำหนดให้ชัดเจน เช่น 
“ความพึงพอใจต่อการสอนวิชาภาษาไทย” ย่อมชัดเจนกว่า “ความพึงพอใจต่อการสอน” เพราะ
ความพึงพอใจต่อการสอนวิชาภาษาไทยสามารถให้ขอบข่ายได้ชัดเจน 
   นอกจากนี้ สมบูรณ์ ชิดพงศ์ (2550) ยังได้กล่าวถึงเครื่องมือวัดเจตพิสัยว่ามีหลาย
รูปแบบและหลายระดับจากระดับเบ้ืองต้นจนถึงระดับท่ีมีความซับซ้อนมาก ในส่วนของการวัดความ
พึงพอใจเจตคติหรือทัศนคตินั้น ส่วนใหญ่นิยมใช้แบบวัดของลิเคิร์ท หรือมีช่ือเรียกอีกอย่างหนึ่งว่า  
ซัมเมตเรตต่ิงสเกล (Summated Rating Scale) มาตรวัดนี้ประกอบด้วยข้อความท่ีกล่าวถึงลักษณะท่ี
ต้องการวัดความรู้สึกหลาย ๆ ข้อความ และมีข้อแม้ว่าข้อความนั้นต้องมีความหมายเป็นบวกหรือเป็น
ลบเท่านั้น ส่วนการตอบสนองต่อข้อความในมาตรวัดแบบลิเคิร์ทนั้นให้ตอบสนองต่อระดับความรู้สึก 
5 ระดับ จาก มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยท่ีสุด หรือใช้ลำดับตัวเลขเช่น 5 4 3 2 1 ถ้า
ข้อความเชิงบวกอยู่ท่ีระดับ 5 แสดงว่าดีท่ีสุด ถ้าข้อความเชิงลบอยู่ท่ีระดับ 1 แสดงว่าน้อยท่ีสุด 
   จากความหมายและแนวคิดท่ีเกี่ยวกับความพึงพอใจและการประเมินความพึงพอใจ
ท่ีกล่าวมาจึงสรุปได้ว่าความพึงพอใจ คือความรู้สึกในด้านบวกของบุคคลท่ีได้รับการตอบสนองทาง
ประสาทสัมผัสท้ัง 5 ของส่ิงรอบข้างท้ังในด้านวัตถุและจิตใจ ทำให้มีผลต่อความรู้สึกนึกคิด ความรู้สึก
ชอบ ยินดี เต็มใจ พอใจ โดยวัดจากการสังเกต การสัมภาษณ์ และการใช้แบบสอบถาม ในการทำวิจัย
ครั้งนี้ผู้วิจัยจะใช้แบบสอบถามตามแบบลิเคิร์ทสเกล ในการวัดความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 
ได้แก่ ด้านผู้สอน ด้านรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ด้านส่ือการจัดการเรียนรู้ ด้านการวัดและการ
ประเมินผล และด้านประโยชน์ท่ีผู้เรียนได้รับ เกณฑ์การให้ความหมายของคะแนน แบบสอบถามวัด
ความพึงพอใจ แปลตาม (บุญชม ศรีสะอาด, 2553) ดังนี้ 
   ค่าเฉล่ีย   ความหมาย 
   4.51 – 5.00   มีความพึงพอใจมากท่ีสุด 



 

 

  62 

   3.51 – 4.50   มีความพึงพอใจมาก 
   2.51 – 3.50   มีความพึงพอใจปานกลาง 
   1.51 – 2.50  มีความพึงพอใจน้อย 
   1.00– 1.50   มีความพึงพอใจน้อยท่ีสุด 
 สรุปได้ว่า แบบวัดความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด เป็นคำถามลักษณะแบบให้เลือกตอบ แบบมาตราส่วน
ประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ ประกอบด้วย มากท่ีสุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยท่ีสุด 
แบ่งออกเป็น 4 ด้าน (14 ข้อคำถาม) ดังนี้ ด้านเนื้อหาสาระ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านส่ือ
การเรียน และด้านการวัดประเมินผล 
 

7. งานวิจัยที่เก่ียวข้อง  
7.1 งานวิจัยในประเทศไทย 
อัจฉรา อินทร์น้อย (2555) ได้ทำการศึกษาผลการสอนโดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนท่ี

ความคิดท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝ่ายประถม)  
มีวัตถุประสงค์การวิจัยเพื่ อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องเศรษฐศาสตร์ ท่ี ใช้ใน
ชีวิตประจำวัน ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนท่ี
ความคิด ระหว่างก่อนและหลังการทดลอง กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร (ฝ่ายประถม) ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย
ครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถศึกษาปีท่ี 3 ของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสาน
มิตร (ฝ่ายประถม) ท่ีกำลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2553 จำนวน 4 ห้องเรียนจำนวน 204 
คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการเรียนรู้เรื่องเศรษฐศาสตร์ท่ีใช้ในชีวิตประจำวัน โดยวิธีการ
จัดการเรียนรู้แบบแผนท่ีความคิด จำนวน 6 แผน ใช้เวลาในการทดลอง 18 ช่ัวโมง ภายในระยะเวลา 
8 สัปดาห์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่องเศรษฐศาสตร์ท่ีใช้
ในชีวิตประจำวันสถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์การเปรียบเทียบความต่างของคะแนนเฉล่ียก่อนและหลัง
การจัดการเรียนการสอนตามแผนหน่วยการเรียน เรื่อง เศรษฐศาสตร์ท่ีใช้ในชีวิตประจำวัน การ
ทดสอบความแตกต่างของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนและหลังเรียน โดยใช้ t-test ( Dependent 
Sample) ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องเศรษฐศาสตร์ท่ีใช้ในชีวิตประจำวันของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนท่ีความคิด (Mind Mapping) 
หลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
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หัถยา เคราะห์ดี และอังคณา ตุงคะสมิต (2560) ได้ทำการศึกษาการพัฒนาทักษะความคิด
สร้างสรรค์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้วยกระบวนการศึกษาช้ันเรียน  (Lesson Study) โดยใช้
รูปแบบการสอน Synectics รายวิชา ส 23102 สังคมศึกษาสำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ พัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ และพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้วยกระบวนการศึกษาช้ันเรียน (Lesson Study) โดยใช้รูปแบบการสอน
Synectics กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ใน การวิจัยเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ห้องเรียนท่ี 1 ท่ีกำลัง
ศึกษาภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียนน้ำพองศึกษา จำนวน 30 คน โดยการเลือกแบบ
เจาะจง (Purposive Sampling) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) เครื่องมือท่ีใช้ ในการ
ทดลองปฏิบัติการ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ด้วยกระบวนการศึกษาช้ันเรียน (Lesson Study)  
โดยใช้รูปแบบการสอน Synectics สาระเศรษฐศาสตร์ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง เศรษฐกิจกับการ
พัฒนาประเทศจำนวน 6 แผน 2) เครื่องมือท่ีใช้ในการสะท้อนผลการวิจัย ได้แก่ แบบบันทึกการร่วม
สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ แบบบันทึกผลการจัดการเรียนรู้ แบบบันทึกการสังเกตช้ันเรียน แบบ
บันทึกการสะท้อนการสังเกตช้ันเรียน แบบสัมภาษณ์ผู้เรียน  3) เครื่องมือท่ีใช้ในการประเมิน
ผลการวิจัย ได้แก่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบประเมินทักษะความคิด
สร้างสรรค์ ผลการวิจัยพบว่า 1) การใช้กระบวนการศึกษาช้ันเรียน (Lesson Study) ซึ่งประกอบไป
ด้วย 3 ขั้นตอน คือ 1. ขั้นวางแผนการสอนร่วมกัน (Planning) 2. ขั้นนำไปใช้และสังเกตการสอน
ร่วมกัน  (Implementing And Observing) 3. ขั้นการอภิปรายผลสะท้อนผลบทบาทร่วมกัน 
(Discussing And Reflecting) เป็นการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนท่ีอาศัยความร่วมมือกัน
ระหว่างผู้วิจัย ผู้ช่วยวิจัย และนักเรียน ในการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้เกิดการจัดการ
เรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพในช้ันเรียน อีกท้ังนำไปสู่การพัฒนาความคิดสร้างสรรค์และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียน อีกด้วย 2) ผลการพัฒนาทักษะความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนด้วยกระบวนการ
ศึกษาช้ันเรียน (Lesson Study)โดยใช้รูปแบบการสอน Synectics พบว่า นักเรียนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 
80.00 และมีคะแนนเฉล่ียร้อยละ 73.33 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 3) ผลการพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ด้วยกระบวนการศึกษาช้ันเรียน (Lesson Study) โดยใช้รูปแบบการสอน Synectics 
พบว่า มีนักเรียนท่ีทดสอบผ่านเกณฑ์ร้อยละ 73.33 และมีคะแนนเฉล่ียร้อยละ 77.11 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์
ท่ีกำหนดไว้ 

วรพจน์  เหล็กดี และสิทธิพล อาจอินทร์  (2562) ได้ทำการศึกษาการเปรียบเทียบ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 1 โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ี
เน้นการคิดวิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เปรียบเทียบความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการคิด
วิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด (Mind Mapping) ก่อนและหลังเรียน 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนรายวิชา ส 21101 สังคมศึกษา 1 สาระเศรษฐศาสตร์ ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 1 
โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด (Mind Mapping) 
ก่อนและหลังเรียน กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีกำลังเรียนอยู่ในภาคการ
เรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนบ้านหัวนาคำ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาชัยภูมิ 
เขต 1 จำนวน 27 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์
ร่วมกับการใช้ผังความคิด (Mind Mapping) จำนวน 14 แผน เวลา 28 ช่ัวโมง แบบวัดความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งเป็นแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนซึ่งเป็นแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก วิเคราะห์ข้อมูล โดยหาค่าเฉล่ีย (Mean) 
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และการเปรียบเทียบคะแนนก่อนและหลังเรียน ด้วย
โปรแกรมสำเร็จรูป SPSS ด้วยวิธี Wilcoxon Matched-pairs Signed rank test ผลวิจัยพบว่า  1) 
นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด 
(Mind Mapping) มีคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หลังเรียนมีสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  2) นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการคิด
วิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด (Mind Mapping) มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

กนิษฐา ภูสมศรี และจริยา พิชัยคำ (2563) ได้ทำการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้สาระ
เศรษฐศาสตร์โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิดสำหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อสร้างแผนการจัดการเรียนรู้สาระ
เศรษฐศาสตร์โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด
เปรียบเทียบผลการเรียนรู้ก่อนและหลัง การจัดการเรียนรู้ และศึกษาความพึงพอใจในการเรียนรู้ของ
นักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด ประชากร
เป้าหมายท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 
โรงเรียนบ้านวังโป่ง สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาอุตรดิตถ์ เขต 1 จำนวน 12 คน 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยคือแผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
แบบสอบถามความพึงพอใจ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ความถี่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย และส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์โดยใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มี
จำนวน 8 แผน 16 ช่ัวโมง แต่ละแผนมีข้ันตอนการจัดกิจกรรม 5 ขั้น ผลการประเมินความเหมาะสม
ของแผนอยู่ในระดับมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉล่ีย 4.85 ประสิทธิภาพของแผนเท่ากับ 73.71/75.18 
ค่าเฉล่ียผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน มีความก้าวหน้าร้อยละ 24.81 
นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ อยู่ในระดับมาก 
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บังอร ใจกลางเมือง, พระวิทวัส โกฉกรรจ์ และอนุษา ใหม่ศรี (2566) ได้ทำการศึกษาการ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเศรษฐศาสตร์ โดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนผังความคิด (Mind 
Mapping) ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนวัดศรีสว่าง มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเศรษฐศาสตร์ เรื่องสินค้าและบริการ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 
4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรูrแบบแผนผังความคิด (Mind Mapping) ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย ในครั้งนี้คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนวัดศรีสว่าง สำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาเชียงใหม่ เขต 4 จำนวน 1 ห้องรวมท้ังหมด 8 คนโดย ผู้วิจัยได้เลือก
กลุ่มตัวอย่างแบบได้มาจากการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง เครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษาประกอบไป
ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระเศรษฐศาสตร์เรื่อง สินค้าและ
บริการ จำนวน 1 แผนการเรียนรู้เป็นเวลา 1 ช่ัวโมง แบบวัดผลสมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและ
หลังเรียน เรื่องสินค้าและบริการ จำนวน 1 ฉบับ เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จำนวน 10 
ข้อ ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนวิชาเศรษฐศาสตร์ เรื่อง สินค้าและบริการ โดย 
วิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนผังความคิด (Mind Mapping) ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 หลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งกล่าวคือ นักเรียนได้คะแนนผลสัมฤทธิ์หลังเรียนโดยมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 
7.50 คิดเป็นร้อยละ 87.5 ของจำนวนนักเรียนท้ังหมดซึ่งสูงกว่าก่อนเรียน 
  

7.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 Jeff Irvine (2017) ในปี 1998 Marzano เสนออนุกรมวิธานของการเรียนรู้ท่ีบูรณาการสาม
โดเมนหรือระบบ: ระบบตนเองซึ่งเกี่ยวข้องกับแรงจูงใจของนักเรียน ระบบอภิปัญญาท่ีเกี่ยวข้องกับ
การต้ังเป้าหมายและการวางแผน และระบบการรับรู้ซึ่งจำเป็นต่อการทำงานให้สำเร็จ แม้ว่าจะคงอยู่
มาเป็นเวลา 20 ปีแล้ว แต่การศึกษาจำนวนหนึ่งยังขาดแคลนได้ใช้อนุกรมวิธานนี้  แม้ว่าการใช้
อนุกรมวิธานของมาร์ซาโนเป็นกรอบมีความเหมาะสมเป็นพิเศษสำหรับการศึกษาท่ีเกี่ยวข้องกับ
ผลกระทบของนักเรียนก็ตาม การศึกษานี้เป็นตัวอย่างในการใช้อนุกรมวิธานของ Marzano เป็น
กรอบในการตรวจสอบผลกระทบของการแทรกแซงในช้ันเรียนโดยใช้กลยุทธ์เชิงรุกและทางสังคมเพื่อ
เพิ่มการมีส่วนร่วมของนักเรียน นอกจากนี้ บทความนี้ยังให้ข้อเสนอแนะในการใช้อนุกรมวิธานของ 
Marzano ในด้านอื่นๆ สำหรับการฝึกหัดครู นักการศึกษาครู และนักวิจัยทางการศึกษา 
 Justin M. Dubas a, Santiago A. Toledo (2016) บทความนี้ให้เหตุผลถึงความจำเป็นท่ี
ผู้สอนจะต้องส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงในนักศึกษาเศรษฐศาสตร์อย่างจงใจมากขึ้น เนื่องจากทักษะ
เหล่านี้ช่วยให้ความรู้สามารถถ่ายทอดได้ยาวนานยิ่งขึ้น บทความนี้เสนอการใช้อนุกรมวิธานของ 
Marzano เพื่อช่วยในความพยายามนี้ โดยให้การแบ่งแยกการทำงานท่ีชัดเจนระหว่างการคิดระดับ
ล่างและระดับสูง และเป็นวิธีธรรมชาติในการสร้างหลักสูตรเกี่ยวกับการสร้างทักษะการคิดของ
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นักเรียนแบบค่อยเป็นค่อยไปอย่างเป็นระบบ เราสรุปวิธีการใช้ในการออกแบบหลักสูตรเพื่อร่างผล
การเรียนรู้ของนักเรียน (SLO) สร้างการประเมินสำหรับหลักสูตร Principles of Economics และใช้
ประโยชน์จากหลักสูตรดังกล่าวเป็นเครื่องมือในการให้ข้อเสนอแนะท่ีตรงเป้าหมายมากขึ้นสำหรับ
นักเรียน นำเสนอข้อสังเกตเบ้ืองต้นเกี่ยวกับผลกระทบต่อการเรียนรู้ของนักเรียน 
 Dini Ramadhani, Ary Kiswanto Kenedi, Yullys Helsa, Ciptro Handrianto, and 
Muhammad Rizki Wardana,  (2021) ได้ศึกษาการทำแผนท่ีทักษะการคิดขั้นสูงของผู้มุ่งหวังเป็น
ครูโรงเรียนประถมศึกษาในการเผชิญกับสังคม 5.0 ความจำเป็นในการพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง 
(HOTS) สำหรับผู้มีโอกาสเป็นครูโรงเรียนประถมศึกษาในการเผชิญกับสังคม 5.0 ถือเป็นแรงจูงใจใน
การวิจัยนี้ กระบวนการพัฒนานี้ต้องการข้อมูลท่ีถูกต้องเกี่ยวกับคำอธิบาย HOTS ของผู้ท่ีจะมาเป็นครู
ในโรงเรียนประถมศึกษา การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินความสามารถของ HOTS ของผู้มี
โอกาสเป็นครูโรงเรียนประถมศึกษาในการเผชิญกับสังคม 5.0 การศึกษานี้เป็นการศึกษาเชิงพรรณนา
เชิงคุณภาพท่ีเกี่ยวข้องกับนักเรียนรุ่นพี่ 125 คนในภาควิชาการศึกษาครูโรงเรียนประถมศึกษา 
เครื่องมือรวบรวมข้อมูลใช้คำถามทดสอบ HOTS ทางคณิตศาสตร์ท่ีผ่านการตรวจสอบแล้ว คะแนนท่ี
ได้จะถูกแปลงเป็นคะแนนในอุดมคติและแมป คะแนนเฉล่ียท่ีนักเรียนในอนาคตจะเป็นครูโรงเรียน
ประถมศึกษาได้รับคือ 57.01 ตามผลการวิจัย คะแนนนี้บ่งช้ีว่าความสามารถ HOTS ของผู้สนใจจะ
เป็นครูอยู่ในประเภทท่ีค่อนข้างดี ผลการวิจัยนี้สามารถนำไปใช้ปรับปรุง HOTS สำหรับครูในอนาคต
ได้ 
 Jessica Goebel a, and Suriamurthee Maistry (2019) ได้ทำการศึกษาบทบาทของ
อารมณ์ในการเรียนรู้เศรษฐศาสตร์ การใช้กรอบแนวคิด เกณฑ์เพื่อสำรวจมิติทางอารมณ์ของการ
เรียนรู้ของนักเรียนนักเรียนหลายคน พบว่า เศรษฐศาสตร์เป็นเรื่องยาก หลักสูตรระดับปริญญาตรีมัก
มีอัตราความล้มเหลวสูง และการวิจัยด้านเศรษฐศาสตร์ศึกษาสะท้อนถึงความกังวลเกี่ยวกับคุณภาพ
การเรียนรู้ของนักเรียน ข้อกังวลดังกล่าวอาจรุนแรงมากขึ้นในบริบทของแอฟริกาใต้ ซึ่งการเตรียม
ความพร้อมทางวิชาการในหมู่นักเรียนท่ียังไม่พร้อมเป็นหนึ่งในความท้าทายหลายประการท่ีต้องเผชิญ
กับการศึกษาระดับอุดมศึกษา แม้จะมีความหมายแฝงทางอารมณ์ของความยากลำบากและความท้า
ทายซึ่งมักเกี่ยวข้องกับเศรษฐศาสตร์ แต่แง่มุมทางอารมณ์ของการเรียนรู้ไม่ค่อยได้รับการพิจารณา
อย่างชัดเจนในการออกแบบการสอนและหลักสูตร ในทำนองเดียวกัน อารมณ์แทบจะไม่ปรากฏใน
การวิจัยการสอนและการเรียนรู้ทางเศรษฐศาสตร์เลย กรอบแนวคิดเกณฑ์ (TCF) นำเสนอมุมมองของ
การเรียนรู้ท่ีครอบคลุมท้ังองค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจและอารมณ์ แนวทางนี้มีอิทธิพลมากขึ้น
ท้ังในและนอกเหนือระเบียบวินัยในการสำรวจมิติการเรียนรู้เชิงคุณภาพ อย่างไรก็ตาม ทุนการศึกษานี้
ยังไม่ได้เจาะลึกถึงแง่มุมทางอารมณ์ของการเรียนรู้เศรษฐศาสตร์ บทความนี้ใช้การศึกษาท่ีสำรวจ
กระบวนการและประสบการณ์การเรียนรู้ของนักศึกษาเศรษฐศาสตร์ในโปรแกรมการสอนท่ีเน้น
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แนวคิดตามเกณฑ์ขั้นต่ำ ซึ่งเสริมการเรียนระดับกลางแบบบรรยายแบบด้ังเดิมหลักสูตร เศรษฐศาสตร์
จุลภาคท่ีมหาวิทยาลัยแอฟริกาใต้ การศึกษานี้ใช้การวิเคราะห์เชิงคุณภาพเชิงโต้ตอบ ( IQA) ซึ่ง
ผู้เข้าร่วมจะสร้างและวิเคราะห์ข้อมูลท่ีแสดงถึงประสบการณ์ของตนเอง นักเรียนมีส่วนร่วมอย่างลึกซึ้ง
ในการสำรวจการเรียนรู้ของตนเอง ในการสนทนากลุ่ม การสัมภาษณ์รายบุคคล และการทบทวน
ข้อเขียน แหล่งข้อมูลเหล่านี้นำเสนอรายละเอียดการเรียนรู้ด้านเศรษฐศาสตร์ด้วยเสียงของผู้เข้าร่วม 
เรานำเสนอเรื่องราวการตอบสนองทางอารมณ์ท่ีหลากหลายท่ีพวกเขาอธิบายไว้ โดยอยู่เบื้องหน้า
คำพูดของพวกเขา คำอธิบายเหล่านี้บรรยายถึงการเรียนรู้เศรษฐศาสตร์ว่าเป็นกระบวนการท่ีส่งผล
กระทบอย่างรุนแรงและมีสีสันโดยการล้างอารมณ์ท้ังด้านบวกและความเจ็บปวด คำตอบเหล่านี้เกิด
จากการมีส่วนร่วมในเนื้อหาทางวินัย จากแนวทางการสอนและการประเมิน และจากมุมมองของ
นักเรียนท่ีตนเองเป็นผู้เรียนในสาขาวิชานั้น อารมณ์ส่งผลต่อแรงจูงใจ พฤติกรรมการเรียนรู้ และ
ผลลัพธ์ของนักเรียน เราไตร่ตรองว่าการค้นพบเหล่านี้อาจให้ข้อมูลแนวทางการสอนท่ีสนับสนุนและ
อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ทางวินัยได้อย่างไร 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยในประเทศและต่างประเทศท่ีเกี่ยวข้องสรุปได้ว่า การนำ
แผนผังความคิดมาใช้ในการเรียนการสอน ทำให้การจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น
นักเรียนมีความกระตือรือร้น สนุกสนาน กล้าแสดงออก มีทัศนคติท่ีดีต่อการเรียน ช่วยในการจดจำคำ
บรรยาย พัฒนาคุณภาพในการระดมสมองของนักเรียนทำให้การจดบันทึก มีความชัดเจน นักเรียนมี
ความคิดเป็นอิสระมากขึ้น รวมท้ังยังช่วยเพิ่มความเข้าใจ นอกจากนี้ยังพบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้
แผนผังความคิด เป็นรูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมความสามารถของนักเรียนให้มีการ
พัฒนากระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ แผนผังความคิด มีประโยชน์มากมายท้ังในชีวิตประจำวันและ
ชีวิตการทำงาน เช่นการวางแผน การช่วยจำ การสรุปบทเรียน เป็นต้น ทำให้ผู้เรียนมีความเช่ือมั่นใน
ตนเองและไว้วางใจผู้อื่น ทำให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ ส่งผลให้ ทักษะการคิด
วิเคราะห์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้น ผู้วิจัยจึงนำมาบูรณาการสอนในกลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม เพื่อพัฒนาการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพต่อไป 
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8. กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
 

ขั้นที่ 1 ขั้นนำ ผู้เรียนทำงานตามที่ผู้สอนมอบหมาย เช่น เขียน วาด
ภาพ สร้างผลงาน โดยใช้ผังความคิด (Mind Mapping) เพ่ือวางแผน
และจัดระเบียบแนวคิดก่อนเริ่มทำงาน เพ่ือให้เข้าใจและจัดการงานได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
ขั้นที่ 2 ขั้นการสร้างอุปมาแบบตรงหรือเปรียบเทียบแบบตรง ผู้เรียน
เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของคำคู่ที่ได้รับ เช่น ลูก
บอลกับมะนาว โดยใช้ผังความคิดเพ่ือเชื่อมโยงคุณลักษณะต่าง ๆ ที่
เหมือนและต่างกัน 
ขั้นที่ 3 ขั้นการสร้างอุปมาบุคคลหรือเปรียบเทียบบุคคลกับสิ่งของ 
ผู้เรียนสมมติตัวเองเป็นสิ่งของ เช่น เครื่องซักผ้า และแสดงความรู้สึก
ออกมา โดยใช้ผังความคิดในการวาดและระดมความคิดเกี่ยวกับ
บทบาทที่ตนเองสมมติ 
ขั้นที่ 4 ขั้นการสร้างอุปมาคำคู่ขัดแย้ง ผู้เรียนรวมคำหรือวลีจากการ
เปรียบเทียบในข้ันที่ 2 และ 3 มาสร้างคำคู่ใหม่ที่มีความหมายขัดแย้ง
กันในตัวเอง โดยใช้ผังความคิดในการเชื่อมโยงและสร้างคำใหม่ 
ขั้นที่ 5 ขั้นการอธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้ง ผู้เรียนช่วยกัน
อธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้งที่สร้างข้ึน โดยใช้ผังความคิดในการ
จัดระเบียบและสรุปความหมายและแนวคิดต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ 
ขั้นที่ 6 ขั้นการนำความคิดใหม่มาสร้างสรรค์งาน ผู้เรียนทบทวนงาน
ที่ทำไว้ในข้ันที่  1 และนำความคิดใหม่จากกิจกรรมมาใช้ในการ
ปรับปรุงผลงาน โดยใช้ผังความคิดในการวางแผนและระดมความคิด
เพ่ือเพ่ิมความคิดสร้างสรรค์ในงานเดิม 

1. ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
1. วิเคราะห์ความสำคัญ 
2. วิเคราะห์ความสัมพันธ์ 
3. วิเคราะห์หลักการ 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    3. ความพึงพอใจของนักเรียน 
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บทที่ 3 
วิธีดำเนินการวิจัย 

 
  การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลองเบื้องต้น (Pre-experimental Designs) ดำเนินการ
ทดลองตามแบบแผนการทดลอง (One Group Pretest – Posttest Design) มีวัตถุประสงค์เพื่อ
เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัยตามข้ันตอน ดังนี้ 
  1. แบบแผนการวิจัย 
  2. กลุ่มเป้าหมาย 
  3. เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
  4. การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ 
  5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  7. สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

3.1 แบบแผนการวิจัย  
  

 การวิ จัยครั้ งนี้ เป็นการวิ จัย เชิงทดลองเบื้องต้น  (Pre-experimental Designs)  โดย
ดำเนินการตามแบบแผนวิจัยแบบศึกษากลุ่มเดียว วัดผลการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (One 
Group Pretest – Posttest Design) (Cambell and Stanley, 1969) 
 

E 𝐎𝟏 X 𝐎𝟐 

 
E หมายถึง กลุ่มทดลอง (Experimental Group) 
X หมายถึง ส่ิงทดลองหรือทรีตเมนต์ (Treatment) 
O1 หมายถึง การสังเกต (หรือการวัดผล) ก่อนการทดลอง (Pre-Observation) 

   O2 หมายถึง การสังเกต (หรือการวัดผล) หลังการทดลอง (Post-Observation) 
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3.2 กลุ่มเป้าหมาย 
 

 กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้ เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบ้านคุย อำเภอ
กุฉินารายณ์ จังหวัดกาฬสินธุ์ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 21 คน โดยเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive sampling) 
 

3.3 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย  
 

 เครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย 
  1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด
เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน จำนวน 7 แผน 
   1. สินค้าและบริการ      จำนวน 2 ช่ัวโมง 
   2. ปัจจัยท่ีมีผลต่อการเลือกซื้อ ฯ  จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   3. สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 1   จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   4. สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 2   จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   5. สินค้าและบริการ ฯ 1    จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   6. สินค้าและบริการ ฯ 2     จำนวน 1 ช่ัวโมง 
   7. กิจกรรมเสริมความรู้ฯ     จำนวน 1 ช่ัวโมง 
  2. ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน จำนวน 30 
ข้อ 
  3. แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของบลูม เป็นแบบทดสอบ 
แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 
  4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดการ
เรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
 

3.4 การสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ  
 

 การสร้างและหาคุณภาพของเครื่องมือ ผู้วิจัยได้ดำเนินการดังนี้ 
   1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
   1.1 ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือท่ีใช้ในการทดลอง มีลำดับการสร้างดังนี้ 
    1.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ.2560) ในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มาตรฐาน ส.3.1 เข้าใจและ
สามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภคการใช้ทรัพยากรท่ีมีอยู่จำกัดได้อย่างมี
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ประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมท้ังเข้าใจหลักการของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อการดำรงชีวิตอย่างมีดุลย
ภาพ     
    1.1.2 วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ ขอบข่ายเนื้อหา 
หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม 
    1.1.3 กำหนดองค์ประกอบโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด ซึ่งสามารถกำหนดองค์ประกอบต่าง ๆ โดยมีองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีสำคัญ 
ดังนี้ 
     1.1.3.1 ช่ือหน่วยการเรียนรู้ 
     1.1.3.2 สาระสำคัญ 
     1.1.3.3 จุดประสงค์การเรียนรู้ 
     1.1.3.4 สาระการเรียนรู้ 
     1.1.3.5 การจัดการเรียนรู้โดยโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับ
ผังความคิด มีองค์ประกอบ ดังนี้ 
   1) กำหนดประเด็นปัญหา  

2) เข้ากลุ่มระดมสมอง  
3) รวบรวมข้อมูล/กำหนดประเด็นหลักและรอง  
4) เขียนแผนผังความคิด  
5) ตรวจสอบปรับปรุงข้อมูล  
6) นำเสนอผลงานในช้ันเรียน  

 ผู้สอนได้ทำการแบ่งขั้นตอนให้ง่ายต่อการเขียนแผนการสอน โดยแบ่งเป็น 6 ขั้นตอน 
 ขั้นท่ี 1 ขั้นนำ ผู้สอนให้ผู้เรียนทำงานต่าง ๆ ท่ีต้องการให้ผู้เรียนทำ เช่น ให้เขียน 

บรรยาย เล่า ทำ แสดง วาดภาพ สร้าง ปั้น เป็นต้น ผู้เรียนทำงานนั้น ๆ ตามปกติท่ีเคยทำ เสร็จแล้ว
ให้เก็บผลงานไว้ก่อน 

           ขั้นท่ี 2 ขั้นการสร้างอุปมาแบบตรงหรือเปรียบเทียบแบบตรง ผู้สอนเสนอคำคู่ให้
ผู้เรียนเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่าง เช่น ลูกบอลกับมะนาว เหมือนหรือต่างกันอย่างไร 
คำคู่ทีผู้สอนเลือกมาควรให้มีลักษณะท่ีสัมพันธ์กับเนื้อหาหรืองานท่ีให้ผู้เรียนทำในขั้นท่ี 1 ผู้สอนเสนอ
คำคู่ให้ผู้เรียนเปรียบเทียบหลาย ๆ คู่ และจดคำตอบของผู้เรียนไว้บนกระดาน 

           ขั้นท่ี 3 ขั้นการสร้างอุปมาบุคคลหรือเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ ผู้สอนให้ผู้เรียน
สมมติตัวเองเป็นส่ิงใดส่ิงหนึ่ง และแสดงความรู้สึกออกมาเช่น ถ้าเปรียบเทียบผู้เรียนเป็นเครื่องซักผ้า 
จะรู้สึกอย่างไร ผู้สอนจดคำตอบของผู้เรียนไว้บนกระดาน 
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            ขั้นท่ี 4 ขั้นการสร้างอุปมาคำคู่ขัดแย้ง ผู้สอนให้ผู้เรียนนำคำหรือวลีท่ีได้จากการ
เปรียบเทียบในขั้นท่ี 2 และ 3 มาประกอบกันเป็นคำใหม่ท่ีมีความหมายขัดแย้งกันในตัวเอง เช่น ไฟ
เย็น น้ำผ้ึงขม มัจจุราชสีน้ำผ้ึง เชือดนิ่ม ๆ เป็นต้น 

             ขั้นท่ี 5 ขั้นการอธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้ง ผู้สอนให้ผู้เรียนช่วยกันอธิบาย
ความหมายของคำคู่ขัดแย้งท่ีได้ 

            ขั้นที่ 6 ข้ันการนำความคิดใหม่มาสร้างสรรค์งาน ผู้สอนให้ผู้เรียนนำงานท่ีทำไว้เดิม
ในขั้นท่ี 1 ออกมาทบทวนใหม่ และลองเลือกนำความคิดท่ีได้มาใหม่จากกิจกรรมขั้นท่ี 5 มาใช้ในงาน
ของตน ทำให้งานของตนมีความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น 
     1.1.3.6 ส่ือและแหล่งเรียนรู้ 
     1.1.3.7 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
    1.1.4 นำแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับ
ผังความคิด ท่ีได้ปรับปรุงตามคำแนะนำของอาจารย์ท่ีปรึกษาแล้วนำไปเสนอผู้เช่ียวชาญ 5 ท่าน เพื่อ
ตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสม เพื่อแก้ไขและปรับปรุง โดยผู้เช่ียวชาญประกอบด้วย 
           1. รองศาสตราจารย์ ดร.อัฐพล   อินต๊ะเสนา  อาจารย์ประจำภาควิชาหลักสูตรและการสอน 
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน               
           2. อาจารย์ ดร.อารีย์รัตน์ โนนสุวรรณ อาจารย์ประจำภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน               
           3. รองศาสตราจารย์ ดร.ประเสริฐ เรือนนะการ อาจารย์ประจำภาควิชาวิจัยและพัฒนา
การศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล
การศึกษา ผู้เช่ียวชาญด้านการวิจัย การวัดและประเมินผล 
           4. นางวาสนา ศรีหาญ ครูชำนาญการพิเศษ ผู้เช่ียวชาญด้านการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระ
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
           5. นางเบญจพร วรรณู ครูชำนาญการพิเศษ ผู้เช่ียวชาญด้านการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระ
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
   การหาความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้เป็นการหาคุณภาพของการจัดการ
เรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด การประเมินใช้มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) มี
ระดับการประเมิน 5 ระดับ 
 

5 หมายถึง เหมาะสมมากท่ีสุด 
4 หมายถึง เหมาะสมมาก 
3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
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2 หมายถึง เหมาะสมน้อย 
1 หมายถึง เหมาะสมน้อยท่ีสุด 

 จากนั้นนำความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญมาหาค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
และแปลความหมายโดยใช้เกณฑ์ ดังนี้  

ค่าเฉล่ีย 4.51-5.00 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมมากท่ีสุด 
ค่าเฉล่ีย 3.51-4.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมมาก 
ค่าเฉล่ีย 2.51-3.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมปานกลาง 
ค่าเฉล่ีย 1.51-2.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมน้อย 
ค่าเฉล่ีย 1.00-1.50 หมายถึง แผนการสอนมีความเหมาะสมน้อยท่ีสุด 

 นำผลการประเมินของผู้เช่ียวชาญมาหาค่าเฉล่ีย โดยยึดเกณฑ์ตัดสินระดับคะแนน
เฉล่ีย 3.51 - 5.00 จึงจะถือว่าเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้ได้  
                   ซึ่งผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้จากผู้เช่ียวชาญ โดยรวมมี

ความเหมาะสมมากท่ีสุด (𝑥̅=4.75, S.D.=0.30) สามารถนำไปใช้สอนได้ (ภาคผนวก จ หน้า 144) 
     1.1.5 เมื่อผ่านการตรวจสอบจากผู้เช่ียวชาญ  จึงนำแผนการจัดการเรียนรู้
แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ท่ีปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของผู้เช่ียวชาญ แล้วนำไปหาค่า
ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
     1.1.6 ผู้วิจัยนำการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ท่ีผ่าน
การทดลองใช้ (Try-Out) และผ่านการอนุมัติจากคณะกรรมการพิจารณาจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ 
มหาวิทยาลัยมหาสารคามแล้วไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง เพื่อทำการศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูล เพื่อ
นำมาวิเคราะห์ในการทำวิจัยต่อไป 
  2. ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   2.1 ศึกษาวิธีการสร้างข้อสอบ จากหนังสือวิธีการต่าง ๆ 
   2.2 สร้างข้อสอบเรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน ก่อนและหลังเรียน (Pre-Post 
test) จำนวน 45 ข้อ ลักษณะเป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ 
   2.3 นำข้อสอบท่ีสร้างขึ้นต่อท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อพิจารณาความถูกต้องตาม
เนื้อหาและประเมินความสอดคล้องกับจุดประสงค์แล้วนำข้อสอบมาปรับปรุงแก้ไข 
   2.4 นำข้อสอบท่ีได้ปรับปรุงแก้ไขแล้วพร้อมประเมินนำเสนอต่อผู้เช่ียวชาญชุดเดิม 
จำนวน 5 ท่าน เพื่อพิจารณาว่าข้อสอบท่ีสร้างขึ้นนั้นสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ท่ีกำหนดไว้
หรือไม่ แล้วประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ซึ่งมีเกณฑ์ความ
สอดคล้องดังนี้ 

+1 เมื่อวัดได้ว่าข้อสอบนั้นตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู ้
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 0 เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อคำถามนั้นวัดตามจุดประสงค์การเรียนรู ้
-1 เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดได้ไม่ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

 แล้วนำไปหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์โดยคัดเลือก ข้อสอบท่ีมี
ค่าดัชนีความสอดคล้องท่ีแสดงว่าข้อสอบนั้นมีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา  
 ซึ่งผลการประเมินความสอดคล้องของข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากผู้เช่ียวชาญท้ัง 
5 ท่าน มีค่า IOC ต้ังแต่ 0.80 ขึ้นไปใช้ได้ (ภาคผนวก จ หน้า 146) 
   2.5 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีปรับปรุงแก้ไขไปใช้กับนักเรียน
นักเรียนช้ันประถมศึกษาช้ันปีท่ี 4 กลุ่มตัวอย่างและเรียนเรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวันมาแล้ว 
เพื่อหาคุณภาพแบบทดสอบ โดยนำแบบทดสอบมาตรวจให้คะแนน ข้อท่ีตอบถูกให้ 1 คะแนน ข้อท่ี
ตอบผิดหรือตอบมากกว่าหนึ่งคำตอบให้ 0 คะแนน เมื่อตรวจสอบคะแนนเรียบร้อยแล้วนำผลการวัด
มาเรียงค่าคะแนนจากสูงไปหาต่ำเพื่อวิเคราะห์ทางสถิติรายข้อ ด้วยการหาค่าความยากง่าย (p), ค่า
อำนาจจำแนก , การวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ โดยดัชนี B ของเบรนแนน (Brennan) และการหา
คุณภาพท้ังฉบับด้านความเช่ือมั่นของข้อสอบอิงเกณฑ์ โดยวิธีของโลเวทท์ (Lovett) 
   2.6 จากการวิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบ โดยมีความยากง่าย (p) ต้ังแต่ 
0.20-0.80 ซึ่งเป็นความยากง่ายพอเหมาะไม่ยากหรือไม่ง่ายเกินไป สอดคล้องกับจุดประสงค์ คัดเลือก
ข้อท่ีมีค่าอำนาจจำแนก (r) ต้ังแต่ 0.20 ขึ้นไป ซึ่งเป็นข้อท่ีสามารถจำแนกนักเรียนอ่อนและเก่งได้ 
และมีค่า Index B ต้ังแต่ 0.20 ขึ้นไป โดยกำหนดเกณฑ์การแปลความหมายค่าเฉล่ียคะแนนค่าความ
ยากง่าย, ค่าอำนาจจำแนก (r), และการวิเคราะห์ คุณภาพรายข้อ โดยดัชนี B ของเบรนแนน 
(Brennan) (ภัทรา นิคมานนท์, 2543) ดังนี้ 
   ค่าความยากง่าย 
    0.81 - 1.00 หมายความว่า ง่ายมาก 
    0.61 - 0.80 หมายความว่า ค่อนข้างง่าย 
    0.40 - 0.60 หมายความว่า ยากง่ายปานกลาง 
    0.20 - 0.39 หมายความว่า ค่อนข้างยาก 
    0.00 - 0.19 หมายความว่า ยากมาก 
     การพิจารณา 0.00 - 0.19 และ 0.81 - 1.00 ควรปรับปรุงหรือตัดท้ิง 
     การพิจารณา 0.20 - 0.39 และ 0.61 - 0.80 พอใช้ได้ 
     การพิจารณา 0.40 - 0.60 ใช้ได้ 
   ค่าอำนาจจำแนก และการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ 
    0.20 ถึง 1.00 หมายความว่า จำแนกได้ 
    -0.19 ถึง 0.19 หมายความว่า จำแนกไม่ได้ 
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    -0.20 ถึง -1.00 หมายความว่า จำแนกกลับ    
   2.7 คัดเลือกข้อสอบท่ีมีค่าอำนาจำแนกตามเกณฑ์ 30 ข้อ โดยเลือกให้ครอบคลุมทุก
จุดประสงค์ นำข้อสอบท่ีคัดเลือกไว้ จำนวน 30 ข้อ ไปวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบท้ัง
ฉบับ (rcc) โดยวิธีของ โลเวทท์ (Lovett Method) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553) ปรากฏว่าแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีค่าความเช่ือมั่นท้ังฉบับเท่ากับ 0.82 (ภาคผนวก จ หน้า 150) 
   2.8 นำแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีมีประสิทธิภาพจัดพิมพ์เป็นฉบับ
สมบูรณ์แล้วนำไปใช้ทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
 

   3. การสร้างแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน ผู้วิจัย ดำเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 
   3.1 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ จากเอกสารและตำรา
ท่ีเกี่ยวข้องกับเทคนิควิธีการสร้างข้อสอบ ดังตาราง 
 

ประเภทของการ 
คิดวิเคราะห์ 

ความหมาย จุดประสงค์การเรียนรู้ 

1. วิเคราะห์ 
ความสำคัญ 

แยกแยะส่ิงท่ีกำหนดมาว่า
อะไรคือความสำคัญหรือ
จำเป็นหรือมีบทบาทท่ีสุด 

อธิบายความสำคัญของ 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
ได้อย่างถูกต้อง 

2. วิเคราะห์ 
ความสัมพันธ์ 

หาความสัมพันธ์ระหว่าง
องค์ประกอบต่าง ๆ ว่ามีความ
เช่ือมโยง หรือเกี่ยวพันธ์กัน
อย่างไร 

อธิบายบทบาทและบอก 
ความสำคัญของเศรษฐศาสตร์
ในชีวิตประจำวันได้ 

3. วิเคราะห์ 
หลักการ 

การคิดแบบแยกแยะเรื่องราว
และการกระทำต่าง ๆ ว่าส่ิง
เหล่านั้นยึดอะไรเป็นหลักเป็น
แกนกลางอธิบายหลักการ 
แนวคิด ทฤษฎี และประโยชน์
ของเศรษฐศาสตร์ใน
ชีวิตประจำวัน 

อธิบายความสำคัญของ
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน
ได้อย่างถูกต้อง 
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 3.2 สร้างแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ ก่อนเรียนและหลังเรียน ตามทฤษฎีของ 
บลูม (Bloom’s Taxonomy) ประกอบด้วยทักษะย่อย 6 ด้าน คือ 1) ความจำ คือ สามารถจำเรื่อง
ต่าง ๆ ได้ เช่น คำจำกัดความสูตรต่าง ๆ วิธีการ เช่น นักเรียนสามารถบอกช่ือสารอาหาร 5 ชนิดได้ 
นักเรียนสามารถบอกช่ือธาตุท่ีเป็นองค์ประกอบของโปรตีนได้ครบถ้วน 2) ความเข้าใจ คือ สามารถ
แปลความ ขยายความ และสรุปใจความสำคัญได้ 3) การนำไปใช้ คือ สามารถนำความรู้ ซึ่งเป็น
หลักการ ทฤษฎี ฯลฯ ไปใช้ในสภาพการณ์ท่ีต่างออกไปได้ 4) การวิเคราะห์ คือ สามารถแยกแยะ
ข้อมูลและปัญหาต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อยเช่น วิเคราะห์องค์ประกอบ ความสัมพันธ์ หลักการ
ดำเนินการ 5) การสังเคราะห์ คือ สามารถนำองค์ประกอบ หรือส่วนต่าง ๆ เข้ามารวมกันเป็น
หมวดหมู่อย่างมีความหมาย 6) การประเมินค่า คือ สามารถพิจารณาและตัดสินจากข้อมูล คุณค่าของ 
หลักการโดยใช้มาตรการท่ีผู้อื่นกำหนดไว้หรือตัวเองกำหนดขึ้น เป็นข้อสอบแบบอัตนัย แบบทดสอบ
แบบถูกผิด และแบบจับคู่ 
   3.3 นำแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ท่ีสร้างขึ้นไปให้ผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับการ
เรียนการสอน จำนวน 5 ท่าน พิจารณาความครอบคลุมเนื้อหาของจุดประสงค์การเรียนรู้ความ
เหมาะสมของคำถามและตัวเลือก ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา พิจารณาความสอดคล้องข้อคำถาม
กับจุดประสงค์ หาดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของข้อคำถามกับทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของ บลูม  
ซึ่งเกณฑ์พิจารณา คือ 
  +1 แน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของบลูม 
   0 ไม่แน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของบลูม 
  -1 แน่ใจว่าข้อคำถามไม่สอดคล้องกับทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของบลูม 
  บันทึกผลการพิจารณาความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เช่ียวชาญในแต่ละข้อนำไปหา
ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC ได้ค่าความสอดคล้องระหว่าง 0.80 – 1.00 โดยในข้อสอบข้อพิจารณา
นั้ น ไ ด้ ค ะแ น น  6 0  ขึ้ น ไป  ถื อ ว่ าข้ อ นั้ น ส อ ดค ล้ อ งกั บ จุด ป ระ ส ง ค์ ก าร เรี ย น รู้ ท่ี ต้ั ง ไว้   
(นวลอนงค์ บุญฤทธิ์พงศ์, 2556) ในการวิจัยครั้งนี้คัดเลือกข้อสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ท่ีมีค่า
ความสอดคล้อง (IOC) มากกว่า .60 ข้ึนไป (ภาคผนวก จ หน้า 148) 
   3.4 นำแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ ท่ีขจัดความคลาดเคล่ือนแล้วมาหาค่า
ความเช่ือมั่น (Reliability) ใช้สูตรของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (KR - 21) ผลปรากฏว่า แบบทดสอบวัด
ทักษะการคิดวิเคราะห์ มีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.78 (ภาคผนวก จ หน้า 158) 
   3.5 นำแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ไปจัดพิมพ์ เพื่อใช้กับกลุ่มตัวอย่าง คือ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบ้านคุย อำเภอกุฉินารายณ์ จังหวัดกาฬสินธุ์จำนวน 21 คน 
ต่อไป 
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   4. แบบสอบถามความพึงพอใจ 
    แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ได้แก่ ด้านเนื้อหาสาระ 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านส่ือการเรียน ด้านการวัดผลประเมินผลเกณฑ์การให้ความหมาย
ของคะแนน แบบสอบถามความพึงพอใจ แปลตาม (บุญชม ศรีสะอาด, 2553) 
   4.1 ศึกษาเอกสาร ตำรา ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับความพึงพอใจเพื่อเป็น
แนวทางในการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจ 
   4.2 ศึกษาวิธีการสร้างและกำหนดรูปแบบแบบสอบถามความพึงพอใจ 
   4.3 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยผังความคิด จำนวน 14 ข้อ ตามวิธีการวัดของลิเคอร์ท (Likert) โดยกำหนด
รูปแบบของแบบสอบถามโดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า ระดับคะแนนแต่ละระดับเทียบกับระดับ
ความพึงพอใจ ดังนี้ 

ความพึงพอใจมากท่ีสุด กำหนดให้ 5 คะแนน  
ความพึงพอใจมาก กำหนดให้ 4 คะแนน 
ความพึงพอใจปานกลาง กำหนดให้ 3 คะแนน   
ความพึงพอใจน้อย กำหนดให้ 2 คะแนน 
ความพึงพอใจน้อยท่ีสุด กำหนดให้ 1 คะแนน 

   4.4 นำแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีสร้างเสร็จเรียบร้อยแล้ว พร้อมท้ังแบบประเมิน
ความเหมาะสม เสนอผู้เช่ียวชาญชุดเดิม เพื่อตรวจพิจารณาความเท่ียงตรงของเนื้อหา และหาค่า
ความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามวัดความพึงพอใจคัดเลือกข้อคำถามท่ีมีค่าความสอดคล้อง
ต้ังแต่ 0.67 - 1.00 จึงจะถือว่าใช้ได้ (ภาคผนวก จ หน้า 159) 
   4.5 นำแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีปรับปรุงแก้ ไข ตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เช่ียวชาญจัดพิมพ์แล้วนำไปใช้กับกลุ่มทดลองท่ีเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนบ้านคุย 
อำเภอกุฉินารายณ์ จังหวัดกาฬสินธุ์ ท่ีได้เรียนวิชารายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
(เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน) มาแล้ว จำนวน 21 คน แล้วนำผลมาหาหาค่าอำนาจจำแนกของ
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน โดยใช้ Item total Correlation แบบ Pearson (บุญชม 
ศรีสะอาด, 2553) โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูปได้ค่าอำนาจจำแนก (rxy) ปรากฏว่าแบบสอบถาม มีค่า
อำนาจจำแนกข้อ ต้ังแต่ 0.72 – 0.80 อยู่ในเกณฑ์ใช้ได้ทุกข้อ 
   4.6 นำแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีเข้าเกณฑ์มาวิเคราะห์หาความเช่ือมั่นท้ังฉบับ 

โดยวิธีหาค่าด้วยสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient) ตามวิธีของครอนบาค (Cronbach) (บุญชม 
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ศรีสะอาด, 2553) พบว่า แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน มีค่าความเช่ือมั่น ท้ังฉบับ เท่ากับ 
0.78 (ภาคผนวก จ หน้า 161) 
   4.7 นำแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีผ่านการทดลองใช้และปรับปรุงแก้ไขแล้ว 
จำนวน 14 ข้อ จัดพิมพ์เป็นแบบสอบถามวัดความพึงพอใจฉบับจริง และผ่านการอนุมัติจาก
คณะกรรมการพิจารณาจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์  มหาวิทยาลัยมหาสารคามแล้วไปใช้กับกลุ่ม
ตัวอย่าง เพื่อทำการศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูล เพื่อนำมาวิเคราะห์ในการทำวิจัยต่อไป 
 

3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัย โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
  1. การพิทักษ์สิทธิ์ของกลุ่มตัวอย่าง เมื่อผ่านขั้นตอนการจัดทำเค้าโครงและได้รับอนุมัติ 
จากคณะกรรมการจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ของมหาวิทยาลัยมหาสารคามแล้ว  (เลขท่ีการรับรอง 
042-046/2567) 
  2. ผู้วิ จัยทำหนังสือขอความอนุญาตเก็บข้อมูลเพื่ อการวิจัยจากมหาวิทยาลัย
มหาสารคามเสนอต่อผู้อำนวยการ โรงเรียนบ้านคุย อำเภอกุฉินารายณ์ จังหวัดกาฬสินธุ์ และได้สุ่ม
กลุ่มเป้าหมาย 21 คน โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) การเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัย
จะทำการพิทักษ์สิทธิ์ของกลุ่มตัวอย่าง โดยช้ีแจงวัตถุประสงค์และขั้นตอนการเก็บรวบรวมข้อมูล  
พร้อมท้ังขอความร่วมมือในการทำวิจัย โดยการเซ็นหนังสือยินยอมเข้าร่วมโครงการวิจัย และช้ีแจงให้
ทราบว่า หากเข้าร่วมการวิจัยแล้วสามารถออกจากการวิจัยได้ตลอดเวลา ข้อมูลท่ีได้จากกลุ่มตัวอย่าง
จะถือเป็นความลับและนำมาใช้เฉพาะในการวิจัยครั้งนี้เท่านั้น การนำเสนอข้อมูลกระทำในภาพรวม
และนำไปใช้ประโยชน์ทางวิชาการเท่านั้น ขั้นตอนและวิธีการศึกษาในครั้งนี้ ไม่ก่อให้เกิดอันตรายต่อ
กลุ่มตัวอย่าง และไม่รบกวนเวลาการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 และกิจวัตรประจำวัน
ของกลุ่มตัวอย่าง  เมื่อกลุ่มตัวอย่างยินดีเข้าร่วมการวิจัย ผู้วิจัยจึงดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป   
  3. ก่อนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด กลุ่มตัวอย่างจะได้รับการปฐมนิเทศก่อนทำการทดลองเพื่อให้ทราบวัตถุประสงค์ในการ
จัดการเรียนรู้ และการทำความเข้าใจเกี่ยวกับรายวิชาเศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน รวมท้ังเวลาใน
การจัดการเรียนการสอนตลอดจนข้อปฏิบัติต่าง ๆ  
  4. ทดสอบก่อนเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จำนวน 30 ข้อ 
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และข้อสอบแบบอัตนัย แบบทดสอบแบบถูกผิด และแบบจับคู่ 
  5. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิดท่ีสร้างขึ้น เพื่อพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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  6. เริ่มทำการทดลองโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด
ต้ังแต่วันท่ี 1 ธันวาคม 2566 ถึงวันท่ี 31 มกราคม 2567 รวมท้ังส้ิน 8 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 วัน ตาม
ช่ัวโมงการเรียน  
  7. ทดสอบหลังเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบทดสอบวัด
ทักษะการคิดวิเคราะห์ บันทึกข้อมูลเป็นรายบุคคลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สัปดาห์ท่ี 8 และ
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน แล้วนำข้อมูลท่ีได้ไปวิเคราะห์ทางสถิติ 
 

3.6 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยได้นำข้อมูลท่ีได้จากการทดลอง โดยใช้โปรแกรม
คอมพิวเตอร์คำนวณหาค่าทางสถิติ ดังนี้ 
  1. วิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน 
โดยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด โดยใช้สถิติ Wilcoxon signed-rank test 
เนื่องจากมีการแจกแจงข้อมูลแบบไม่ปกติ 
  2. วิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหว่างคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
และหลังเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด โดยใช้สถิติ Wilcoxon 
signed-rank test เนื่องจากมีการแจกแจงข้อมูลแบบไม่ปกติ 
  3. การหาคุณภาพของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน  
   3.1 หาค่าอำนาจจำแนกของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน โดยใช้ Item 
total Correlation แบบ Pearson (บุญชม ศรีสะอาด, 2553) 
   3.2 ค่าความเช่ือมั่นท้ังฉบับ ของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ด้วย

สัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient) ตามวิธีของครอนบาค (Cronbach) (บุญชม ศรีสะอาด, 
2553) 
  4. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน โดยใช้ค่าเฉล่ียค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
โดยมีเกณฑ์การพิจารณาค่าเฉล่ียไว้ 5 ระดับ ด้วยแบบวัดมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับใช้เกณฑ์ 
ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2553) 
      ค่าเฉล่ีย   ความหมาย 
      4.51 – 5.00   มีความพึงพอใจมากท่ีสุด 
      3.51 – 4.50   มีความพึงพอใจมาก 
      2.51 – 3.50   มีความพึงพอใจปานกลาง 
      1.51 – 2.50  มีความพึงพอใจน้อย 
      1.00– 1.50   มีความพึงพอใจน้อยท่ีสุด 
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3.7 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
  1. สถิติพื้นฐาน ได้แก่ 
  1.1 ค่าเฉล่ีย (Arithmetic Mean) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553)  
                                                          

𝑋̅ = 
∑𝑋

𝑁
 

 
     เมื่อ 𝑿̅   แทน ค่าเฉล่ีย 

ΣX  แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมดในกลุ่ม 
N   แทน จำนวนคะแนนในกลุ่ม 

  1.2 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Division) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553)  
 

S.D =√
𝑛𝛴x2−(Σx)2

n(n−1)
 

 
เมื่อ S.D.  แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  𝑋   แทน คะแนนแต่ละตัว 
  n   แทน จำนวนคะแนนในกลุ่ม 
  𝛴        แทน  ผลรวม 

2. สถิติท่ีใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
  2.1 ค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) (บุญชม ศรีสะอาด, 2553)   
 

IOC = ∑
R

N
 

 
     เมื่อ  IOC  แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับเนื้อหาหรือ
           ระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

       Σ𝑅  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 
       N   แทน จำนวนผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 
  2.2 หาค่าความยากง่าย (p) และค่าอำนาจจำแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน โดยใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อสอบรายข้อ เกณฑ์ความยากง่ายท่ียอมรับได้ มีค่าอยู่ระหว่าง 
0.20 - 0.80 ถ้าค่า p ไม่อยู่ในเกณฑ์ท่ีกำหนดจะต้องปรับปรุงข้อสอบนั้นหรือตัดท้ิงไป 
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   ความยากง่าย (p) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยหาค่าความยาก
ง่าย (p) จากสูตร ดังนี้ 

 

สูตร p =
R

N
 

 
   เมื่อ  p แทน ดัชนีความยากง่ายของข้อสอบ 
      R แทน จำนวนนักเรียนท่ีตอบข้อสอบข้อนั้นได้ถูกต้อง 
      N แทน จำนวนนักเรียนท่ีตอบข้อสอบท้ังหมด 
  2.3 หาค่าการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ โดยดัชนี B ของเบรนนอน (Brennan) ได้พัฒนา
สูตรอำนาจจำแนกเรียกวา Discrimination Index B มีสูตรดังนี้ 
 

สูตร 𝐵 =
𝐻

𝑁𝐻
−

𝐿

𝑁𝐿
 

 
  เมื่อ B แทน ดัชนีค่าอำนาจจำแนก 
   H  แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่มผู้รอบรู้ท่ีตอบข้อสอบข้อนั้นถูก 
   L  แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่มไม่รอบรู้ท่ีตอบข้อสอบข้อนั้นถูก 
    NH  แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่มรอบรู้ท้ังหมด 
    NL แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่มไม่รอบรู้ท้ังหมด 
  การแบ่งกลุ่มผู้เรียนออกเป็นกลุ่มรอบรู้และไม่รอบรู้ให้ยึดคะแนนจุดตัดเป็นหลัก 
และแน่นอนว่าจำนวนนักเรียนในกลุ่มรอบรู้และไม่รอบรู้อาจไม่เท่ากันได้ 
  2.4 การหาคุณภาพท้ังฉบับด้านความเช่ือมั่นของข้อสอบอิงเกณฑ์ โดยวิธีของโล
เวทท์ (Lovett) ใช้การสอบครั้งเดียวหลังเรียน มีสูตรดังนี ้

สูตร 𝑟𝑐𝑐 = 1 −
𝑘∑𝑥𝑖−∑𝑥𝑖

2

(𝑘−1)∑(𝑥𝑖−𝑐)
2 

 
     เมื่อ   rcc แทน ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
        xi  แทน คะแนนของแต่ละคน 
             k  แทน จำนวนข้อสอบท้ังฉบับ 
             c  แทน คะแนนจุดตัด 
        ∑xi แทน ผลรวมคะแนนของนักเรียนท้ังหมด 



 

 

  82 

        ∑xi
2 แทน ผลรวมของคะแนนยกกำลังสอง 

   2.5 ค่าความเช่ือมั่น (Reliability) ใช้โดยวิธีของ ครอนบาร์ค ในรูปสัมประสิทธิ์

แอลฟา (α-Coefficient) (สิรินธร สินจินดาวงศ์, 2547) 
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เมื่อ α แทน  ค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 
  N      แทน  จำนวนข้อสอบแบบทดสอบ 
  Si 2   แทน  ความแปรปรวนรายข้อของแบบทดสอบ 
  St 2   แทน  ความแปรปรวนของข้อสอบท้ังฉบับ 
 

3. สถิติท่ีใช้ทดสอบสมมติฐาน 
3.1 วิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน และวิเคราะห์

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติ Wilcoxon 
signed-rank test เนื่องจากมีการแจกแจงข้อมูลแบบไม่ปกติ 
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บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
ซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง เศรษฐศาสตร์ใน
ชีวิตประจำวัน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามวิธีการวิจัย และทำการ
วิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับดังต่อไปนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ลำดับข้ันในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
        

1. สัญลักษณ์ที่ใช้ในนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล      

 การนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลและการแปลความหมายของผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
ผู้วิจัยใช้สัญลักษณ์แทนความหมายต่าง ๆ ดังนี้ 

   

𝒙   แทน  ค่าเฉล่ียของคะแนน 
  ∑x   แทน  ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 
  S.D.  แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  Xi   แทน  ผลรวมของคะแนนท้ังหมด 
  Z   แทน  ค่าสถิติทดสอบ (Wilcoxon signed-rank test) 
  n   แทน  จำนวนนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 
 

2. ลำดับขั้นในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ในการวิเคราะห์ข้อมูลผู้วิจัยได้ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยแบ่งออกเป็น 3 ตอนดังนี้ 
  ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ก่อนเรียน
และหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
  ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหว่างคะแนนทดสอบ
ก่อนเรียน และหลังเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด สำหรับนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 
  ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
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3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ก่อนเรียนและ
หลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
ตารางท่ี  3 ผลการวิเคราะห์ คะแนนเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปรียบเทียบทักษะการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
(n=21) 

𝑥̅ 
 

S.D. Z P-Value 

ก่อนเรียน 13.52 4.06 3.87 0.001* 

หลังเรียน 22.48 4.67 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 
  จากตาราง 1 พบว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ก่อนเรียน เท่ากับ 13.52 ของคะแนนเต็ม 30 คะแนน และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 4.06 หลังเรียน เท่ากับ 22.48 ของคะแนนเต็ม 30 คะแนน และส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 4.67 เมื่อเปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า คะแนนหลัง
เรียนของนักเรียนสูงกว่าก่อนเรียน แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 
 ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหว่างคะแนนทดสอบก่อน
เรียน และหลังเรียน ด้วยการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
ตารางท่ี 4 ผลการวิเคราะห์ คะแนนเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน ของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (n=21) 
𝑥̅ 

 
S.D. Z P-Value 

ก่อนเรียน 17.05 2.67 4.01 0.001* 

หลังเรียน 24.19 3.88 

 *มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
  จากตาราง 2 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ก่อนเรียน เท่ากับ 17.05 ของคะแนนเต็ม 30 คะแนน และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 2.67 หลังเรียน เท่ากับ 24.19 ของคะแนนเต็ม 30 คะแนน และส่วน
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เบ่ียงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 3.88 เมื่อเปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า คะแนนหลัง
เรียนของนักเรียนสูงกว่าก่อนเรียน แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 

 ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4  ท่ีมีต่อการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
 
ตารางท่ี 5 ผลการวิเคราะห์ คะแนนเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความพึงพอใจของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 4   
ท่ี รายการ x̅ S.D. แปลผล 
ด้านเนื้อหาสาระ 
1 จัดเนื้อหาวิชาเป็นลำดับเหมาะสมกับผู้เรียน 4.86 0.36 มากท่ีสุด 

2 ส่งเสริม สนับสนุนให้เกิดการเรียนรู้ตามศักยภาพ
ผู้เรียน 

4.91 0.30 มากท่ีสุด 

3 สร้างบรรยากาศในการเรียนการสอนให้ผู้เรียนมี
ความสุข 

4.95 0.22 มากท่ีสุด 

4 สรุปบทเรียน เนื้อหาได้ถูกต้อง และง่ายต่อการเข้าใจ 4.67 0.48 มากท่ีสุด 

 รวม 4.85 0.34 มากท่ีสุด 

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้    
5 ผู้สอนให้ผู้เรียนทำงานต่าง ๆ ท่ีต้องการให้ผู้เรียนทำ 4.86 0.36 มากท่ีสุด 

6 ผู้สอนเสนอคำคู่ให้ผู้เรียนเปรียบเทียบความเหมือน
และความแตกต่าง 

4.76 0.44 มากท่ีสุด 

7 ผู้สอนให้ผู้เรียนสมมติตัวเองเป็นส่ิงใดส่ิงหนึ่ง และ
แสดงความรู้สึกออกมา 

4.62 0.50 มากท่ีสุด 

8 ผู้สอนให้ผู้เรียนนำคำหรือวลีท่ีได้จากการ
เปรียบเทียบ 

4.62 0.50 มากท่ีสุด 

9 ผู้สอนให้ผู้เรียนช่วยกันอธิบายความหมายของคำคู่
ขัดแย้งท่ีได้ 

4.71 0.46 มากท่ีสุด 

10 ผู้สอนให้ผู้เรียนนำงานท่ีทำไว้เดิม ออกมาทบทวน
ใหม่ และลองเลือกนำความคิดท่ีได้มาใหม่จาก
กิจกรรม มาใช้ในงานของตน ทำให้งานของตนมี
ความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น 

4.91 0.30 มากท่ีสุด 
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 รวม 4.75 0.43 มากท่ีสุด 

สื่อการเรียนการสอน/อปุกรณ์ที่ใช้ในการทดสอบ    
11 ใช้ส่ือการสอนท่ีเหมาะสมกับเนื้อหาเพื่อช่วยให้

ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
4.81 0.40 มากท่ีสุด 

12 มีตำรา เอกสาร ประกอบการสอนท่ีสอดคล้องกับ
เนื้อหา 

4.71 0.46 มากท่ีสุด 

 รวม 4.76 0.43 มากท่ีสุด 

ด้านการวัดผลประเมินผล    
13 ผู้สอนมีการวัดผลและประเมินผลหลากหลายวิธี 4.71 0.46 มากท่ีสุด 

14 ผู้สอนมีการวัดผลและประเมินผลท่ีเหมาะสมกับ
เนื้อหาวิชา 

4.91 0.30 มากท่ีสุด 

 รวม 4.81 0.38 มากท่ีสุด 

 โดยรวม 4.79 0.40 มากท่ีสุด 

 
  จากตาราง 5 พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนหลังได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนค

ติกส์ร่วมกับผังความคิด โดยรวมอยู่ในระดับความพึงพอใจมากท่ีสุด (𝑥̅ = 4.85/ S.D. = 0.30) เมื่อ
พิจารณาเป็นรายข้อพบว่ามีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด ท้ัง 14 ข้อ เรียงลำดับค่าเฉล่ียจากมาก
ไปหาน้อย 4 ลำดับแรก ดังนี้ สร้างบรรยากาศในการเรียนการสอนให้ผู้เรียนมีความสุข  มีคะแนน

เท่ากับ (𝑥̅ = 4.95, S.D. = 0.22), ส่งเสริม สนับสนุนให้เกิดการเรียนรู้ตามศักยภาพผู้เรียน มีคะแนน

เท่ากับ (𝑥̅ = 4.91, S.D. = 0.30, ผู้สอนให้ผู้เรียนนำงานท่ีทำไว้เดิม ออกมาทบทวนใหม่ และลอง
เลือกนำความคิดท่ีได้มาใหม่จากกิจกรรม มาใช้ในงานของตน ทำให้งานของตนมีความคิดสร้างสรรค์

มากขึ้น มีคะแนนเท่ากับ (𝑥̅ = 4.91, S.D. = 0.30) และผู้สอนมีการวัดผลและประเมินผลท่ีเหมาะสม

กับเนื้อหาวิชามีคะแนนเท่ากับ (𝑥̅ = 4.91, S.D. = 0.30) 
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บทที่ 5  
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

  
 การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบ
ซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง เศรษฐศาสตร์ใน
ชีวิตประจำวัน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีลำดับข้ันการสรุป อภิปราย และข้อเสนอแนะ 
ดังนี้ 
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผล 
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ 
 

1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 

1. เพื่ อ เปรียบเทียบทักษะการคิดวิ เคราะห์ของนักเรียน ก่อนและหลังเรียน เรื่อง 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ก่อนและหลังเรียน  เรื่อง 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 

3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบ
ซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
 

2. สรุปผล 
  
 1. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัย 
 2. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัย 
 3. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์
ร่วมกับผังความคิด โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
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3. อภิปรายผล 
 จากการศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใช้การ
จัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เรื่อง 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยอภิปรายผล ดังนี้ 
 1. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัย ท้ังนี้เนื่องมาจากในการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์
ร่วมกับผังความคิด สามารถทำให้นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
เพิ่มขึ้น ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาสาระท่ีต้องการส่ือได้ง่ายข้ึนและรวดเร็วขึ้น โดยการออกแบบท่ีผ่าน
การสรุป เรียบเรียงให้ส้ัน กระชับและเข้าใจง่าย มาเสริมการลงข้อสรุปอย่างมีเหตุมีผล ซึ่งนักเรียนต้อง
มีการวิเคราะห์ข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ เพื่อเช่ือมโยงกันจนกลายเป็นองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเอง เพราะ
ในการกำหนดประเด็นปัญหาแต่ละครั้ง นักเรียนต้องมีการรวบรวมข้อมูลท่ีหลากหลายจากแหล่งต่าง 
ๆ แล้วร่วมกันลงข้อสรุป นักเรียนจึงได้มีการฝึกฝนทักษะการคิดวิเคราะห์อย่างสม่ำเสมอ ซึ่งสอดคล้อง 
วรพจน์ เหล็กดี และสิทธิพล อาจอินทร์ (2565) ได้ทำการศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รายวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด มีวัตถุประสงค์เพื่อ  
1) เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ ท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด (Mind Mapping) ผลวิจัยพบว่า   
1) นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการคิดวิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด 
(Mind Mapping) มีคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หลังเรียนมีสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 2) นักเรียนท่ีเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการคิด
วิเคราะห์ร่วมกับการใช้ผังความคิด (Mind Mapping) มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .01 และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ Jessica 
Goebel a, and Suriamurthee Maistry (2019) ได้ทำการศึกษาบทบาทของอารมณ์ในการเรียนรู้
เศรษฐศาสตร์ การใช้กรอบแนวคิด เกณฑ์เพื่อสำรวจมิติทางอารมณ์ของการเรียนรู้ของนักเรียน
นักเรียนหลายคน พบว่า การศึกษานี้ใช้การวิเคราะห์เชิงคุณภาพเชิงโต้ตอบ ( IQA) ซึ่งผู้เข้าร่วมจะ
สร้างและวิเคราะห์ข้อมูลท่ีแสดงถึงประสบการณ์ของตนเอง นักเรียนมีส่วนร่วมอย่างลึกซึ้งในการ
สำรวจการเรียนรู้ของตนเอง ในการสนทนากลุ่ม การสัมภาษณ์รายบุคคล และการทบทวนบทเรียน
จากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ท่ีครูผู้สอนได้ให้นักเรียนนำเสนอในรูปแบบของผังความคิด จากการตรวจสอบ
รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนผัง
ความคิด เป็นรูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมความสามารถของนักเรียนให้มีการพัฒนา
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กระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ แผนผังความคิดมีประโยชน์มากมายท้ังในชีวิตประจำวันและชีวิตการ
ทำงาน เช่นการวางแผน การช่วยจำ การสรุปบทเรียน เป็นต้น ทำให้ผู้เรียนมีความเช่ือมั่นในตนเอง
และไว้วางใจผู้อื่น ทำให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ ส่งผลให้ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้น 
 2. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่ง
เป็นไปตามสมมติฐานของการวิจัย ท้ังนี้เนื่องมาจากการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด เป็นการจัดการเรียนการ
สอนโดยเน้นส่งเสริมให้ผู้เรียนลงมือค้นหาคำตอบด้วยตัวเอง เน้นผู้เรียนเป็นหลัก เพื่อใช้ในการกระตุ้น
ความคิดใหม่ ๆ การเปรียบเทียบแบบตรงการเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ และการเปรียบเทียบคำคู่
ขัดแย้ง และเพื่อให้เกิดความเข้าใจความสัมพันธ์ของเนื้อหาหลักและเนื้อหารอง เป็นการนำเสนอ
ข้อมูลหรือความรู้ท่ีได้จากการรวบรวมอย่างเป็นระบบ เพื่อให้เข้าใจง่าย มีขั้นตอนการสอนโดยให้
นักเรียนได้สรุปประเด็นหลักและประเด็นรอง จากการกล่าวมาข้างต้น พบว่า การจัดการเรียนรู้แบบซิ
นเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ทำให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้นและส่งผลให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น ซึ่งสอดคล้อง  กนิษฐา ภูสมศรี และจริยา พิชัยคำ (2563) ได้
ทำการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิดสำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 
เพื่อสร้างแผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้
ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิดเปรียบเทียบผลการเรียนรู้ก่อนและหลัง การจัดการเรียนรู้ และศึกษา
ความพึงพอใจในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิค
แผนผังความคิด ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้สาระเศรษฐศาสตร์โดยใช้การจัดการเรียนรู้
แบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับเทคนิคแผนผังความคิด สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 มีจำนวน 
8 แผน 16 ช่ัวโมง แต่ละแผนมีข้ันตอนการจัดกิจกรรม 5 ข้ัน ผลการประเมินความเหมาะสมของแผน
อยู่ในระดับมากท่ีสุด โดยมีค่าเฉล่ีย 4.85 ประสิทธิภาพของแผนเท่ากับ 73.71/75.18 ค่าเฉล่ีย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน มีความก้าวหน้าร้อยละ 24.81 
นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ อยู่ในระดับมาก และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ บังอร 
ใจกลางเมือง และคณะ(2566) ได้ทำการศึกษาการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเศรษฐศาสตร์ 
โดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนผังความคิด (Mind Mapping) ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 
โรงเรียนวัดศรีสว่าง มีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาเศรษฐศาสตร์  
เรื่องสินค้าและบริการ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี ท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบแผนผัง
ความคิด (Mind Mapping) ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ
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เรียนหลังเรียนวิชาเศรษฐศาสตร์  เรื่อง สินค้าและบริการ โดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบแผนผัง
ความคิด (Mind Mapping) ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่ง
กล่าวคือ นักเรียนได้คะแนนผลสัมฤทธิ์หลังเรียนโดยมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 7.50 คิดเป็นร้อยละ 87.5 
ของจำนวนนักเรียนท้ังหมดซึ่งสูงกว่าก่อนเรียน 
 3. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผัง
ความคิด มีความพึงพอใจโดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซิ
นเนคติกส์เป็นกระบวนการเรียนรู้ท่ีช่วยส่งเสริมและพัฒนาความสามารถของผู้เรียนในเรื่องการเขียน
เชิงสร้างสรรค์ มีกระบวนการสอนท่ีเป็นไปตามลำดับขั้นตอน คือ ขั้นนำ ขั้นการสร้างอุปมาแบบตรง
หรือเปรียบเทียบแบบตรง ขั้นการสร้างอุปมาบุคคล หรือเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ ขั้นการสร้าง
อุปมาคำคู่ขัดแย้ง ขั้นการอธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้ง และขั้นการนำความคิดใหม่มาสร้างสรรค์
งาน ในกระบวนการเรียนรู้แต่ละขั้นจะกระตุ้นให้นักเรียนได้เกิดการสร้างองค์ความรู้และความคิดท่ี
แปลกใหม่ คิดนอกกรอบ คิดเพ้อฝัน สามารถฝึกเช่ือมโยงความคิดได้อย่างเป็นระบบ กล้าคิดและกล้า
นำเสนอความคิดมากขึ้น เกิดแรงจูงใจในการเขียน สามารถเขียนเชิงสร้างสรรค์ได้ดีขึ้น ส่งผลให้
นักเรียนให้เกิดความสนุกสนานในการเรียนรู้ รวมถึงบรรยากาศในการเรียนไม่ตึงเครียดและทำให้มี
ความกระตือรือร้นในการทำงานมากขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับของ กิตติกุล แก้วกาหลง (2563) ได้วิจัยเรื่อง
ผลการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถด้านการเขียน
เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ผลการวิจัยพบว่านักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  5 มี
ระดับความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยแบบซินเนคติกส์โดยรวมอยู่ ในระดับมากท่ีสุด 
สอดคล้องกับงานวิจัยของสุพิชญา วัลลิยะเมธี (2560) ได้วิจัยเรื่อง รูปแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบซิ
นเนคติกส์เพื่อพัฒนาการเขียนเชิงสร้างสรรค์ สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4-6 โรงเรียนบ้าน
หาดสองแคว อำเภอตรอน จังหวัดอุตรดิตถ์ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีระดับความพึงพอใจต่อ
รูปแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ เพื่อพัฒนาการเขียนเชิงสร้างสรรค์สำหรับนักเรียน
ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4-6 อยู่ในระดับมาก ซึ่งมีประโยชน์ต่อผู้สอนเป็นอย่างมาก เพราะทำให้
ทราบความสามารถและความพึงพอใจของนักเรียนชัดเจนขึ้นกว่าการวัดความรู้เพียงด้านเดียว การ
มองเห็นประโยชน์และความสำคัญ นักเรียนต้องปฏิบัติเพื่อให้เกิดผลมีประสบการณ์จากการได้ลงมือ
ฝึกปฏิบัติด้วยตนเอง มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด และ
เป็นการเรียนรู้ท่ีทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ สามารถสร้างองค์ความรู้ท่ีเหมาะสม
และนำความรู้ท่ีได้ไปประยุกต์ใช้ได้อย่างมีคุณภาพ 
 จากผลการวิจัยจะเห็นได้ว่า การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน สำหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี ท่ี 4 มี
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ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ซึ่งการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด มีกระบวนการเรียนรู้
ท่ีเป็นลำดับขั้นตอนชัดเจน ฝึกการคิดเปรียบเทียบ การสมมติตนเองและการแสดงความรู้สึกนึกคิด
ออกมาได้อย่างอิสระ ครูผู้สอนและนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กันส่งผลให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิด
พิจารณาส่ิงรอบตัว โดยอาศัยความรู้ประสบการณ์ผสานกับจินตนาการ เพื่อถ่ายทอดอารมณ์
ความรู้สึกนั้นออกมาในรูปแบบของแผนผังความคิด ซึ่งส่งผลให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด มีการคิดวิเคราะห์ท่ีดีขึ้น 
รวมถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็สูงขึ้นเช่นเดียวกัน โดยนักเรียนมีพัฒนาการอย่างต่อเนื่อง รู้จักการ
ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น เข้าใจในความแตกต่างระหว่างบุคคล น้อมรับข้อคิดเห็นและ
คำแนะนำจากครูผู้สอนและเพื่อนร่วมช้ันเพื่อพัฒนางานเขียนของตนเองให้ดียิ่งขึ้น สามารถทำงาน
หรือดำเนินกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างราบรื่น ในกระบวนการเรียนรู้แต่ละขั้นจะกระตุ้นให้ผู้เรียนได้
เกิดการสร้างองค์ความรู้และความคิดท่ีแปลกใหม่ คิดนอกกรอบ คิดเพ้อฝัน ทำให้ผู้เรียนรู้สึกชอบ
ประทับใจ มีความสุขในการเรียน 
 

4. ข้อเสนอแนะ 
1. ข้อเสนอแนะท่ัวไป 

  1.1 การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด เน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ
จริง ค้นคว้ารวบรวมข้อมูลต่าง ๆ สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ทำให้ผู้เรียน
อาจจะไม่ คุ้นเคยกับขั้นตอนต่าง ๆ ของการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
ในกระบวนการเรียนรู้แต่ละขั้นจะกระตุ้นให้นักเรียนได้เกิดการสร้างองค์ความรู้และความคิดท่ีแปลก
ใหม่ คิดนอกกรอบ คิดเพ้อฝัน สามารถฝึกเช่ือมโยงความคิดได้อย่างเป็นระบบ 
  1.2 ระยะเวลาท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ควร
พิจารณาให้เหมาะสมอาจมีความยืดหยุ่นตามสภาพบรรยากาศ และศักยภาพของผู้เรียน และท่ีสำคัญ
ควรพัฒนาให้ต่อเนื่อง อย่าให้ห่างหรือถี่เกินไปและการขยายเวลาในการพัฒนาให้นานกว่าท่ีกำหนด 
 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป 
  2.1 ควรศึกษาพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด ในเนื้อหา
และระดับช้ันอื่น ๆ เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด เป็นรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ท่ีการคิดท่ีมีความซับซ้อนอย่างลึกซึ้งละเอียดถี่ถ้วนในการพิจารณาส่ิงต่าง ๆ ซึ่งอาจเป็น
ข้อมูล เรื่องราวหรือสถานการณ์ ประกอบด้วยความสามารถในการจำแนกแยกแยะองค์ประกอบ
ออกเป็นส่วนย่อย โดยสามารถให้รายละเอียดด้วยการให้เหตุผลท่ีถูกต้องจากพื้นฐานความรู้หรือ
หลักการ รายวิชาต่าง ๆ และกลุ่มผู้เรียนในระดับช้ันต่าง ๆ ตามความเหมาะสมและเป็นประโยชน์ต่อ
การจัดการศึกษาทุกสังกัด 
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  2.2 ควรศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด กับตัวแปรอื่น ๆ 
เช่น ความคิดสร้างสรรค์ มีความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันอย่างไร ระบุได้ว่าส่ิงใดเป็นเหตุส่ิงใดเป็นผล 
นำไปสู่ข้อสรุปหรือการตัดสินใจท่ีถูกต้องเพื่อแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ การคาดการณ์ทำนายคำตอบ
ล่วงหน้า นำไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ หรือเกิดเป็นความรู้ใหม่ เป็นต้น 
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ภาคผนวก ก  
แบบชี้แจงอาสาสมัคร 
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ภาคผนวก ข  
แบบแสดงความยินยอมให้ทำการวิจัยจากอาสาสมัคร 
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ภาคผนวก ค  
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 
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ภาคผนวก ง  
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
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ข้อสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน จำนวน 45 ข้อ (ฉบับ
ร่าง) 

 
 

เนื้อหา 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ทั้งหมด 

ทั้งหมด ต้องการ 

1. สินค้าและบริการ 
 

อธิบายการเลือกซื้อสินค้าและ
บริการ 

8 5 

2. ปัจจัยท่ีมีผลต่อการเลือกซื้อ ฯ ปัจจัยท่ีมีผลต่อการเลือกซื้อ
สินค้าและบริการ 

8 5 

3. สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 1 สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 13 10 
4. สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 2 สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภคท่ี

ได้รับความคุ้มครองตาม
กฎหมาย 

8 5 

5. สินค้าและบริการ ฯ อธิบายสินค้าและบริการท่ีมี
เครื่องหมายรับรองคุณภาพ 

8 5 

รวม 45 30 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

คำชี้แจง 
1. แบบทดสอบนี้เป็นแบบทดสอบแบบเลือกตอบ มี 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ ใช้เวลา 50 

นาที ในการทำแบบทดสอบ 
2. ให้นักเรียนอ่านคำถามให้เข้าใจแล้วเลือกคำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงคำตอบเดียว แล้วทำ

เครื่องหมาย X ทับ อักษร ก ข ค หรือ ง ลงในกระดาษคำตอบ 

 
1. ข้อใดคือการซื้อบริการ 
 ก. เอกซื้อผลไม้ท่ีตลาด 
 ข. โทไปตรวจฟันท่ีคลินิก 
 ค. ตรีซื้อโดนัทท่ีมีบริการส่งให้ถึงบ้าน 
 ง. จัตวาซื้ออาหารจากร้านสะดวกซื้อ 
2. ส่ิงท่ีผู้ผลิตหรือผู้ประกอบการนำมาใช้ผลิตสินค้าและบริการเรียกว่าอะไร 
 ก. วัตถุดิบ 
 ข. ปัจจัยการผลิต 
 ค. ผลิตภัณฑ์การผลิต 
 ง. อุปกรณ์การผลิต 
3. นายสมจริงได้ปลูกป่าไว้จำนวนหนึ่งเมื่อต้นไม้ท่ีปลูกไว้โตได้ขนาดจึงจ้างให้ช่างไม้ตัดไม้เหล่านั้นมาทำ
เฟอร์นิเจอร์จากการกระทำของนายสมจริงจัดเป็นปัจจัยการผลิตในข้อใด 
 ก. ทุน 
 ข. ท่ีดิน 
 ค. แรงงาน 
 ง. ผู้ประกอบการ 
4. การใช้เทคโนโลยีและการแข่งขัน จะทำให้มีการพัฒนาด้านใดเพื่อผู้บริโภค 
 ก. พัฒนาราคา 
 ข. พัฒนาปริมาณ 
 ค. พัฒนาคุณภาพ 
 ง. พัฒนาส่ิงแวดล้อม  
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5. บุคคลใดเลือกซื้อสินค้าได้ถูกต้อง 
 ก. ฟ้าซื้อผลไม้ตามฤดูกาล 
 ข. ส้มซื้อกระเป๋ายี่ห้อดังเพราะอยากอวดเพื่อน 
 ค. ดำซื้อแว่นตาท่ีเห็นนักแสดงสวมในละคร 
 ง. แจงซื้อสินค้าจำนวนมากเพราะอยากได้บัตรชิงรางวัล 
6. ปัจจัยในข้อใดสำคัญท่ีสุดต่อการเลือกซื้อสินค้าและบริการ 
 ก. รายได้  
 ข. อาชีพ 
 ค. ความเช่ือ  
 ง. การโฆษณา 
7. ข้อใดไม่ใช่เหตุผลท่ีผู้บริโภคใช้ในการตัดสินใจซื้อสินค้า 
 ก. ความจำเป็น 
 ข. คุณภาพ 
 ค. ราคา 
 ง. ซื้อตามเพื่อน 
8. ในการเลือกซื้อสินค้าโดยคำนึงถึงหลักความจำเป็นได้แก่การเลือกซื้อของบุคคลใด 
 ก. สมศรีซื้อสินค้าท่ีมีปริมาณมาก 
 ข. สมพรดูวันผลิตและวันหมดอายุ 
 ค. สมควรพิจารณาถึงประโยชน์ท่ีจะได้รับ 
 ง. สมศักดิ์ซื้อสินค้าท่ีมีการโฆษณาทางโทรทัศน์  
9. เหตุผลใดสำคัญท่ีสุดในการตัดสินใจซื้อสินค้า 
 ก. ความจำเป็นในชีวิตประจำวัน 
 ข. ราคาถูกท่ีสุด 
 ค. หาซื้อได้ง่ายท่ีสุด 
 ง. กำลังได้รับความนิยมในสังคม 
10. การซื้อสินค้าในข้อใดไม่ต้องพิจารณาถึงความสดของสินค้า 
 ก. ผักกาด 
 ข. เนื้อหมู 
 ค. ไข ่
 ง. อาหารกระป๋อง 
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11. ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับผู้บริโภค 
 ก. ผู้ขายสินค้าและบริการ 
 ข. ผู้ท่ีซื้อสินค้าหรือบริการ 
 ค. ผู้ท่ีต้องการเสียภาษี 
 ง. คนกลางระหว่างผู้ซื้อและผู้ขาย 
12. ข้อใดหมายถึงผู้บริโภค 
 ก. ซื้อหรือผู้ได้รับการบริการจากผู้ประกอบธุรกิจ 
 ข. ผู้ใช้สินค้าหรือผู้ได้รับบริการจากผู้ประกอบธุรกิจโดยตรง แม้จะไม่เสีย ค่าตอบแทนก็ตาม 
 ค. ผู้ทานอาหารท่ีแจกให้ทดลองทานฟรี 
 ง. ถูกทุกข้อ 
13. บุคคลใดท่ีจัดเป็นผู้บริโภค 
 ก. เอมเป็นนักเรียน 
 ข. เก๋าสอนภาษาไทยให้ชาวต่างประเทศ 
 ค. แก้วไปพักโรงแรมท่ีพัทยา 
 ง. เอกรับส่ังทำเค้กวันเกิด 
14. ข้อดีของการซื้อสินค้าในห้างสรรพสินค้าคือ 
 ก. ราคาแพงเพราะคิดรวมค่าขนส่ง 
 ข. คุ้นเคยกับผู้ขาย 
 ค. มีสินค้าให้เลือกหลากหลาย 
 ง. ใกล้บ้าน 
15. ใครใช้หลักการบริโภคได้ถูกต้อง 
 ก. นกซื้อน้ำอัดลมด่ืม  
 ข. จุ๋มซื้อดินสอมาวาดรูป 
 ค. เก่งซื้อหมากฝรั่งเค้ียว  
 ง. เกดซื้อหนังสือออนไลน์อ่าน 
16. ส่ิงท่ีทำให้ผู้บริโภครู้ข้อมูลของสินค้า คือ 
 ก. โฆษณา 
 ข. ฉลากสินค้า 
 ค. การแนะนำของคนขาย 
 ง. ถูกทุกข้อ 
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17. เอฝากบีไปซื้ออาหารกระป๋องจากซีเพื่อรับประทาน บุคคลใดคือผู้บริโภค 
 ก. เอ 
 ข. บี 
 ค. ซี 
 ง. เอและบ ี
18. สิทธิที่จะได้รับทราบข้อมูลเกี่ยวกับสินค้าอย่างถูกต้อง คือสิทธิในข้อใด 
 ก. สิทธิที่จะได้รับข่าวสาร 
 ข. สิทธิท่ีจะได้รับความเป็นธรรมในการทำสัญญา 
 ค. สิทธิมีอิสระในการเลือกหาสินค้า 
 ง. สิทธิได้รับชดเชยความเสียหาย 
19. แก้วซื้ออาหารกระป๋องมาจากตู้ พ่อเปิดทานพบว่ามีแมลงสาบอยู่ในกระป๋อง แก้วมีสิทธิของผู้บริโภคข้อใด 
 ก. สิทธิมีอิสระในการเลือกซื้อสินค้า 
 ข. สิทธิได้รับข่าวสาร 
 ค. สิทธิได้รับชดเชยความเสียหาย 
 ง. สิทธิได้รับความเป็นธรรมในการทำสัญญา 
20. การเอาสินค้าหมดอายุมาขาย ขัดต่อสิทธิผู้บริโภคในข้อใด 
 ก. สิทธิได้รับความเป็นธรรมในการทำสัญญา 
 ข. สิทธิได้รับความปลอดภัยจากการใช้สินค้า 
 ค. สิทธิใช้สินค้า 
 ง. สิทธิมีอิสระในการเลือกซื้อสินค้า 
21. เมื่อผู้บริโภคถูกเอาเปรียบจากการซื้อสินค้าสามารถร้องเรียนต่อหน่วยงานใดได้ 
 ก. สถานีตำรวจ 
 ข. ศาล 
 ค. สำนักงานคณะกรรมการคุ้มครองผู้บริโภค 
 ง. ร้านท่ีซื้อสินค้า 
22. สินค้าประเภทใดบ้างเป็นสินค้าท่ีควบคุมฉลากตามพระราชบัญญัติคุ้มครองผู้บริโภค 
 ก. สินค้าส่งออกเพื่อขาย 
 ข. สินค้าท่ีนำเข้ามาในราชอาณาจักรเพื่อขาย 
 ค. สินค้าท่ีผลิตเพื่อขายโดยโรงงานตามกฎหมายว่าด้วยโรงงาน 
 ง. ถูกท้ังข้อ ข และ ค 
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23. กรณีผู้จำหน่ายสินค้าขายสินค้าท่ีมีฉลากเป็นเท็จต้องรับโทษในข้อใด 
 ก. จำคุกไม่เกิน 6 เดือน หรือปรับไม่เกินห้าหมื่นบาท 
 ข. จำคุกไม่เกิน 6 ปี หรือปรับไม่เกินหนึ่งแสนบาท 
 ค. จำคุกไม่เกิน 6 เดือน หรือปรับไม่เกินหนึ่งหมื่นบาท 
 ง. ไม่ต้องรับโทษ 
24. ข้อใดไม่ใช่การคุ้มครองผู้บริโภคตามพระราชบัญญัติคุ้มครองผู้บริโภค พ.ศ. 2522 
 ก. ด้านการโฆษณา 
 ข. ด้านอาหารและยา 
 ค. ด้านฉลาก 
 ง. ด้านสัญญา 
25. สายด่วน สคบ. คือหมายเลขใด 
 ก. 1616 
 ข. 6116 
 ค. 1661 
 ง. 1166 
26. เครื่องหมายรับรองคุณภาพของผลิตภัณฑ์อุตสาหกรรม มีช่ือย่อว่าอย่างไร 
 ก. มอก. 
 ข. อ.ย. 
 ค. อตก. 
 ง. ปล. 
27. ในการซื้อสินค้าส่ิงท่ีต้องพิจารณาในการอ่านฉลากสินค้า คือข้อใด 
 ก. วันเวลาท่ีผลิตและวันหมดอายุ 
 ข. แหล่งท่ีผลิตสินค้า 
 ค. เครื่องหมายมาตรฐานสินค้า 
 ง. ถูกทุกข้อ 
28. ก่อนซื้อสินค้าควรปฏิบัติตามข้อใด 
 ก. อ่านฉลากข้างบรรจุภัณฑ์ 
 ข. ลองดมกล่ิน 
 ค. ชำระเงิน 
 ง. เลือกซื้อชนิดท่ีได้ปริมาณมากท่ีสุด 
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29. สินค้าประเภทใดควรได้รับเครื่องหมายมาตรฐานอุตสาหกรรม 
 ก. ข้าวแกงท่ีขายในโรงเรียน 
 ข. เส้ือนักเรียนท่ีไปจ้างช่างในหมู่บ้านตัด 
 ค. สินค้าท่ีผลิตหนึ่งตำบลหนึ่งผลิตภัณฑ์ 
 ง. สินค้าท่ีผลิตในโรงงานท่ีต้ังขึ้นถูกต้องตามกฎหมาย 
 
30. เครื่องหมาย เป็นเครื่องหมายประเภทใด 
 
 ก. เครื่องหมายมาตรฐานท่ัวไป 
 ข. เครื่องหมายมาตรฐานบังคับ 
 ค. เครื่องหมายมาตรฐานเฉพาะด้านส่ิงแวดล้อม 
 ง. เครื่องหมายมาตรฐานเฉพาะด้านความปลอดภัย 
31. ข้อใดคือความสำคัญของเงินระหว่างผู้ผลิตและผู้บริโภค 
 ก. เป็นทุนในการซื้อปัจจัยการผลิต 
 ข. เป็นส่ิงท่ีมีผลต่อเสถียรภาพทางเศรษฐกิจ 
 ค. เป็นส่ิงอำนวยความสะดวกในการซื้อขายสินค้าและบริการ 
 ง. เป็นตัวกำหนดราคาสินค้าท่ีผลิตว่าควรจำหน่ายราคาเท่าไหร่ 
32. หน้าท่ีของเงินข้อใดเป็นมาตรฐานวัดมูลค่าของสินค้า 
 ก. คอมพิวเตอร์โน๊ตบุ๊ค ราคาเครื่องละ 29,000 บาท 
 ข. สินค้าเกรด A ราคาแพง สินค้าเกรด B ราคาถูก 
 ค. ธนบัตรไทย มีราคา 20 บาท, 50 บาท, 100 บาท, 500 บาท และ1,000 บาท 
 ง. ใช้ธนบัตร ใบละ 500 บาท ซื้อสินค้า 480 บาท ได้เงินทอน 20 บาท 
33. ธนาคารพาณิชย์ใดจัดเป็นธนาคารท่ีมีกฎหมายจัดต้ังเป็นการเฉพาะ 
 ก. ธนาคารทหารไทย 
 ข. ธนาคารกรุงศรีอยุธยา 
 ค. ธนาคารอาคารสงเคราะห์ 
 ง. ธนาคารกสิกรไทย 
34. ธนาคารแห่งประเทศไทยคือนายธนาคารของธนาคารพาณิชย์หมายความว่าอย่างไร 
 ก. ธนาคารแห่งประเทศไทยถือหุ้นใหญ่ในธนาคารพาณิชย์ 
 ข. ธนาคารแห่งประเทศไทยควบคุมกำกับดูแลธนาคารพาณิชย์ 
 ค. เงินของธนาคารพาณิชย์ต้องฝากกับธนาคารแห่งประเทศไทยเท่านั้น 
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 ง. ประธานของธนาคารแห่งประเทศไทยเป็นประธานกิตติมศักดิ์ของธนาคารพาณิชย์ 
35. วิธีการใดท่ีธนาคารแห่งประเทศไทยสามารถใช้แก้ไขปัญหาเกิดภาวะเงินเฟ้อได้ 
 ก. ลดค่าเงินบาท 
 ข. ลดอัตราดอกเบ้ีย 
 ค. ลดการปล่อยสินเช่ือ 
 ง. ลดอัตราเงินสำรองตามกฎหมาย 
36. กิจกรรมทางการคลังของรัฐบาลสอดคล้องกับข้อใด 
 ก. การใช้จ่าย การเก็บภาษีอากร และการกำหนดนโยบายการเงิน 
 ข. การกำหนดอัตราดอกเบ้ีย การกู้ยืมเงิน และการค้าระหว่างประเทศ 
 ค. การใช้จ่าย การเก็บภาษีอากร และการกู้ยืมเงินของรัฐท้ังภายในและภายนอกประเทศ 
 ง. การเก็บภาษีอากร การปรับอัตราการแลกเปล่ียนเงินตรา และการกู้ยืมเงิน 
37. “ผลประกอบการของบริษัท ปตท. ในไตรมาตรท่ี 2 ของปี 2558 มีกำไรสุทธิ 21,000 ล้านบาท และนำส่ง
เป็นรายได้ให้กับรัฐ” รายได้ดังกล่าวจัดอยู่ในแหล่งใด 
 ก. รายได้จากภาษีอากร 
 ข. รายได้จากรัฐพาณิชย์ 
 ค. รายได้จากค่าธรรมเนียม 
 ง. รายได้จากการขายสินค้า 
38. เงินคงคลังของรัฐจะเพิ่มขึ้นในกรณีใด 
 ก. รัฐเพิ่มการเก็บภาษี 
 ข. รัฐวิสาหกิจมีผลประกอบการสูง 
 ค. ดุลรายได้ – รายจ่ายของรัฐเกินดุล 
 ง. ขายพันธบัตรรัฐบาลได้จำนวนมาก 
39. ข้อใดจัดเป็นวิธีการของนโยบายการคลังแบบขยายตัว 
 ก. ลดการจ่ายเงินของภาครัฐ 
 ข. ควบคุมรับรายรายจ่ายอย่างเข้มงวด 
 ค. เพิ่มการลงทุนโครงสร้างพื้นฐานขนาดใหญ่ 
 ง. เพิ่มภาษีศุลกากรขาเข้าของสินค้าฟุ่มเฟือย 
40. ในช่วงท่ีเศรษฐกิจตกต่ำรัฐควรใช้นโยบายการคลังอย่างไร 
 ก. เก็บภาษีเพิ่มข้ึนให้เท่ากับร่ายจ่ายของรัฐ 
 ข. ใช้จ่ายให้สูงกว่ารายได้เพื่อกระตุ้นเศรษฐกิจ 
 ค. ใช้จ่ายให้น้อยท่ีสุดเพื่อประหยัดงบประมาณแผ่นดิน 
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 ง. ลดการกู้ยืมเงินจากต่างประเทศเพื่อลดภาระการก่อหนี้ 
41. มาตรการใดท่ีรัฐนำมาใช้ในการลดปัญหาความเหล่ือมล้ำด้านรายได้ 
 ก. เก็บภาษีศุลกากรเพิ่ม 
 ข. การลดภาษีมูลค่าเพิ่ม 
 ค. ขึ้นอัตราดอกเบ้ียเงินกู้ 
 ง. การเก็บอัตราภาษีก้าวหน้า 
42. ข้อใดแสดงถึงความเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจ ของประเทศ 
 ก. คุณภาพชีวิตของประชากรสูงขึ้น 
 ข. มีการกระจายรายได้อย่างเป็นธรรม 
 ค. รายได้เฉล่ียต่อหัวเพิ่มขึ้นอย่างต่อเนื่อง 
 ง. มีการผลิตสินค้าท่ีทันสมัยได้มาตรฐานโลก 
43. เมื่อเกิดปัญหาเงินเฟ้อ รัฐใช้นโยบายการเงินการคลังในการแก้ไขปัญหาได้อย่างไร 
 ก. จัดเก็บภาษีอย่างเท่าเทียม 
 ข. เพิ่มอัตราดอกเบ้ียเชิงนโยบาย 
 ค. การลดภาษีกลุ่มสินค้าฟุ่มเฟือย 
 ง. ส่งเสริมการลงทุนในภาคเอกชน 
44. ภาวะเงินเฟ้อส่งผลให้เกิดสถานการณ์ใด 
 ก. ยอดการส่งออกลดลง 
 ข. ปริมาณการกู้เงินลงทุนต่ำ 
 ค. ตัวเลขของคนตกงานสูงขึ้น 
 ง. ต้นทุนการผลิตสูงขึ้น 
45. ข้อใดกล่าวผิด เกี่ยวกับภาวะเงินเฟ้อ 
 ก. ผู้ปล่อยกู้ระยะยาวจะได้ดอกเบ้ียเพิ่มข้ึน 
 ข. มูลค่าของเงินจะลดลงเมื่อเกิดภาวะเงินเฟ้อ 
 ค. ภาวะท่ีเกิดจากเศรษฐกิจเติบโตเร็วเกินไป 
 ง. คนจะฝากเงินน้อยลงหากอัตราดอกเบ้ียน้อยกว่าอัตราเงินเฟ้อ 
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เฉลย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
 
ข้อ คำตอบ ข้อ คำตอบ ข้อ คำตอบ ข้อ คำตอบ ข้อ คำตอบ 
1 ข 11 ข 21 ค 31 ค 41 ข 
2 ข 12 ข 22 ง 32 ก 42 ค 
3 ง 13 ค 23 ข 33 ค 43 ก 
4 ค 14 ค 24 ข 34 ก 44 ค 
5 ก 15 ข 25 ง 35 ข 45 ก 
6 ก 16 ข 26 ก 36 ข 
7 ง 17 ง 27 ง 37 ง 
8 ค 18 ก 28 ก 38 ค 
9 ก 19 ค 29 ค 39 ก 
10 ง 20 ข 30 ข 40 ก 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม 

เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
 
ตอนที่ 1 ข้อสอบแบบอัตนัย 
คำช้ีแจง 
 1. แบบอัตนัยให้ตอบคำถามและเขียนบรรยายคำตอบลงในกระดาษคำตอบจำนวน 6 ข้อ ใช้
เวลา 30 นาที ในการทำแบบทดสอบ 
 
ระดับความรู้ (Knowledge) 

1. จงบอกความหมายของคำว่า "สินค้า" และ "บริการ" 
สินค้า: ________________________________________________ 
บริการ: ________________________________________________ 

ระดับความเข้าใจ (Comprehension) 
2. อธิบายความแตกต่างระหว่างสินค้าและบริการโดยใช้ตัวอย่าง 

ระดับการประยุกต์ (Application) 
3. ถ้าคุณมีเงิน 100 บาท และต้องการซื้อของใช้ท่ีจำเป็นสำหรับโรงเรียน เช่น สมุด ปากกา 

และดินสอ คุณจะใช้เงินอย่างไร อธิบายเหตุผลการตัดสินใจของคุณ 
ระดับการวิเคราะห์ (Analysis) 

4. วิเคราะห์ผลกระทบของการใช้จ่ายเงินโดยไม่คำนึงถึงความจำเป็น เช่น การซื้อของเล่นมาก
เกินไป 

ระดับการสังเคราะห์ (Synthesis) 
5. คิดและเขียนแผนการประหยัดค่าใช้จ่ายในครอบครัว 3 วิธี 

วิธีท่ี 1: ________________________________________________ 
วิธีท่ี 2: ________________________________________________ 
วิธีท่ี 3: ________________________________________________ 

ระดับการประเมินผล (Evaluation) 
6. ประเมินว่าการออมเงินต้ังแต่อายุน้อยมีประโยชนอ์ย่างไร และอธิบายว่าทำไมคุณถึงคิด

เช่นนั้น 
________________________________________________ 
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คำตอบตัวอย่าง: 
 

1. สินค้า: ส่ิงของท่ีสามารถจับต้องได้และนำมาแลกเปล่ียนหรือขายได้ 
บริการ: การให้ความช่วยเหลือหรือทำงานให้ผู้อื่นโดยได้รับค่าตอบแทน 
 

2. ความแตกต่างระหว่างสินค้าและบริการคือ สินค้าเป็นส่ิงของท่ีจับต้องได้ เช่น สมุด ปากกา 
ส่วนบริการเป็นการให้ความช่วยเหลือ เช่น การนวด การตัดผม 

 
3. ถ้าฉันมีเงิน 100 บาท ฉันจะซื้อสมุด ปากกา และดินสอ โดยแบ่งเงินให้พอเพียงสำหรับส่ิงท่ี

จำเป็นเพื่อให้สามารถใช้ในการเรียนได้ครบทุกอย่าง 
 

4. การใช้จ่ายเงินโดยไม่คำนึงถึงความจำเป็น เช่น การซื้อของเล่นมากเกินไป อาจทำให้เงินหมด
เร็ว และเมื่อถึงเวลาท่ีต้องการซื้อของท่ีจำเป็นจริงๆ เช่น อุปกรณ์การเรียนหรืออาหาร จะไม่
มีเงินเหลือพอสำหรับส่ิงเหล่านั้น 

 
5. แผนการประหยัดค่าใช้จ่ายในครอบครัว: 

วิธีท่ี 1: ปิดไฟเมื่อไม่ใช้งาน 
วิธีท่ี 2: ใช้น้ำประปาอย่างประหยัด 
วิธีท่ี 3: ซื้อของใช้ท่ีจำเป็นและมีคุณภาพดี 
 

6. การออมเงินต้ังแต่อายุน้อยมีประโยชน์เพราะทำให้เรามีเงินสำรองในยามจำเป็น และสามารถ
ใช้เงินสำหรับส่ิงท่ีสำคัญในอนาคตได้ ฉันคิดเช่นนั้นเพราะว่าการมีเงินออมทำให้เรามีความ
มั่นคงและไม่ต้องกงัวลเมื่อเกิดสถานการณ์ฉุกเฉิน 
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ตอนที่ 2 แบบถูกผิด 
คำช้ีแจง 
 1. แบบทดสอบนี้เป็นแบบถูกผิด มี 2 ตัวเลือก จำนวน 15 ข้อ ใช้เวลา 20 นาที ในการทำ
แบบทดสอบ 
 2. ให้นักเรียนอ่านคำถามให้เข้าใจแล้วเลือกคำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงคำตอบเดียว แล้วทำ
เครื่องหมาย /  "ถูก" หรือ  X "ผิด" ลงในช่องว่างหน้าข้อความแต่ละข้อในกระดาษคำตอบ 
  1. ___ สินค้าคือส่ิงของท่ีสามารถแลกเปล่ียนหรือขายได้ 
  2. ___ การออมเงินคือการใช้เงินท้ังหมดท่ีมีทันที 
  3. ___ การประหยัดไฟฟ้าท่ีบ้านสามารถลดค่าใช้จ่ายในบ้านได้ 
  4. ___ บริการคือการให้ส่ิงของท่ีเป็นประโยชน์แก่ลูกค้า 
  5. ___ การเลือกซื้อสินค้าควรพิจารณาจากความจำเป็นในการใช้งาน 
  6. ___ การใช้จ่ายเงินอย่างมีสติช่วยให้เรามีเงินเก็บไว้ใช้ในยามจำเป็น 
  7. ___ การแบ่งเงินใช้เป็นสัดส่วนคือการใช้เงินท้ังหมดทันที 
  8. ___ การแลกเปล่ียนสินค้าคือการเปล่ียนสินค้ากับผู้อื่นโดยไม่มีการใช้เงิน 
  9. ___ ถ้าคุณพบเห็นการขายสินค้าท่ีราคาสูงกว่าปกติ คุณควรซื้อสินค้าทันที 
  10. ___ การซื้อของท่ีต้องการโดยไม่คิดถึงราคาสามารถทำให้เงินหมดเร็วขึ้น 
  11. ___ บริการคือการให้ความช่วยเหลือหรือทำงานให้ผู้อื่นโดยได้รับค่าตอบแทน 
  12. ___ การผลิตเส้ือผ้าเพื่อขายเป็นการให้บริการ 
  13. ___ การตัดผมท่ีร้านตัดผมคือการได้รับบริการ 
  14. ___ การซื้อนมจากร้านขายของชำเป็นตัวอย่างของการซื้อสินค้า 
  15. ___ การนวดเพื่อผ่อนคลายเป็นตัวอย่างของบริการ 

 
  ข้อ  คำตอบ 

1 ถูก 
2 ผิด 
3 ถูก 
4 ผิด 
5 ถูก 

เฉลย 
   ข้อ   คำตอบ 

6 ถูก 
7 ผิด 
8 ถูก 
9 ผิด 
10 ถูก 

 
   ข้อ  คำตอบ 

11 ถูก 
12 ผิด 
13 ถูก 
14 ถูก 
15 ถูก 
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ตอนที่ 2 แบบจับคู ่
คำช้ีแจง 
 1. แบบทดสอบนี้เป็นแบบจับคู่ จำนวน 10 ข้อ ใช้เวลา 10 นาที ในการทำแบบทดสอบ 
 2. ให้นักเรียนจับคู่ข้อคำถามทางซ้ายกับคำตอบทางขวา ให้ถูกต้อง 

คำถาม 
 1. การออมเงินคืออะไร 
 2. ตัวอย่างของบริการคืออะไร 
 3. การเลือกซื้อสินค้าควรพิจารณาจากอะไรเป็นหลัก 
 4. สินค้าคืออะไร 
 5. การประหยัดไฟฟ้าทำให้เกิดผลดีอย่างไร 
 6. การแลกเปล่ียนสินค้าหมายถึงอะไร 
 7. การใช้จ่ายเงินอย่างมีสติช่วยให้เราอย่างไร 
 8. การแบ่งเงินใช้เป็นสัดส่วนคืออะไร 
 9. การซื้อของท่ีตลาดคือตัวอย่างของอะไร 
 10. การนวดเพื่อผ่อนคลายคือตัวอย่างของอะไร 

คำตอบ 
a. การเก็บเงินไว้เพื่อใช้ในอนาคต 
b. การให้ความช่วยเหลือหรือทำงานให้ผู้อื่น 
c. ความจำเป็นในการใช้งาน 
d. ส่ิงของท่ีจับต้องได้และนำมาแลกเปล่ียน
หรือขายได้ 
e. ลดค่าใช้จ่ายในบ้าน 
f. การเปล่ียนสินค้ากับผู้อื่นโดยไม่มีการใช้เงิน 
g. มีเงินเก็บไว้ใช้ในยามจำเป็น 
h. การเก็บเงินบางส่วนไว้และใช้บางส่วน 
i. การซื้อสินค้า 
j. การใช้บริการ 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้แบบซิ
นเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 

เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
คำช้ีแจง 
 1. ให้นักเรียน ทำเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความพึงพอใจท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบ 
ซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิดตามหัวข้อทางซ้ายมือ 

2. ข้อมูลนี้ไม่มีผลต่อคะแนนของนักเรียน แต่จะนำไปใช้ในการปรับปรุงการสอนในครั้งต่อไป 
3. ระดับคะแนนแต่ละระดับเทียบกับระดับความพึงพอใจ ดังนี้ 

พึงพอใจมากท่ีสุด = 5   พึงพอใจมาก = 4 
พึงพอใจปานกลาง = 3   พึงพอใจน้อย = 2 
พึงพอใจน้อยท่ีสุด = 1 

ลำดับ หัวข้อการประเมิน ระดับความพึงพอใจ 
 5 4 3 2 1 
ด้านเนื้อหาสาระ 

1 จัดเนื้อหาวิชาเป็นลำดับเหมาะสมกับผู้เรียน      
2 ส่งเสริม สนับสนุนให้เกิดการเรียนรู้ตามศักยภาพผู้เรียน      
3 สร้างบรรยากาศในการเรียนการสอนให้ผู้เรียนมีความสุข      
4 สรุปบทเรียน เนื้อหาได้ถูกต้อง และง่ายต่อการเข้าใจ      

ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
5 ผู้สอนให้ผู้เรียนทำงานต่าง ๆ ท่ีต้องการให้ผู้เรียนทำ      
6 ผู้สอนเสนอคำคู่ให้ผู้เรียนเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่าง      
7 ผู้สอนให้ผู้เรียนสมมติตัวเองเป็นส่ิงใดส่ิงหนึ่ง และแสดงความรู้สึกออกมา      
8 ผู้สอนให้ผู้เรียนนำคำหรือวลีท่ีได้จากการเปรียบเทียบ      
9 ผู้สอนให้ผู้เรียนช่วยกันอธิบายความหมายของคำคู่ขัดแย้งท่ีได้      
10 ผู้สอนให้ผู้เรียนนำงานท่ีทำไว้เดิม ออกมาทบทวนใหม่ และลองเลือกนำ

ความคิดท่ีได้มาใหม่จากกิจกรรม มาใช้ในงานของตน ทำให้งานของตนมี
ความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น 

     

สื่อการเรียนการสอน/อปุกรณ์ที่ใช้ในการทดสอบ 
11 ใช้ส่ือการสอนท่ีเหมาะสมกับเนื้อหาเพื่อช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้      
12 มีตำรา เอกสาร ประกอบการสอนท่ีสอดคล้องกับเนื้อหา      
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ด้านการวัดผลประเมินผล 
13 ผู้สอนมีการวัดผลและประเมินผลหลากหลายวิธี      
14 ผู้สอนมีการวัดผลและประเมินผลท่ีเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา      
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ภาคผนวก จ  
การหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
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ตารางท่ี 6 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 สินค้าและบริการ 
 

ข้อ รายการประเมิน 

ผลการประเมินโดย
ผู้เช่ียวชาญ 

รวม 
(25) x̅ S.D. ระดับ 

1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ     
1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้     
2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด     

3.1  

เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้า
ร่วมกิจกรรม 5  5  5  5  5  25  5.00  0.00  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4 
กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้
เหมาะสม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 5 5 3 5 5 23 4.60 0.89 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ     
4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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4.4 มีความน่าสนใจ 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. การวัดผลและการประเมินผล     
5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.3  

เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน 4  2  5  5  5  21  4.20  1.30  เหมาะสมมาก  

โดยรวม 4.76 0.39 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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ตารางท่ี 7 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 ปัจจัยท่ีมีผลต่อการเลือกซื้อ 
 

ข้อ รายการประเมิน 

ผลการประเมินโดย
ผู้เช่ียวชาญ 

รวม 
(25) x̅ S.D. ระดับ 

1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ         

1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้         

2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด         

3.1  

เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้า
ร่วมกิจกรรม 5  5  5  5  5  25  5.00  0.00  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4  

กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้
เหมาะสม 5  5  4  5  5  24  4.80  0.45  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 5 5 3 5 5 23 4.60 0.89 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ         

4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 4 5 5 5 23 4.60 0.55 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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4.4 มีความน่าสนใจ 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. การวัดผลและการประเมินผล         

5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.3  

เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน 4  2  5  5  5  21  4.20  1.30  เหมาะสมมาก  

โดยรวม 4.74 0.41 เหมาะสมมากท่ีสุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  138 

ตารางท่ี 8 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 1  
 

ข้อ รายการข้อความ 

ผลการประเมินโดย
ผู้เช่ียวชาญ รวม 

(25) 
  

x̅ 
  

S.D. 
  

ระดับ 
  1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ 

1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้         

2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด         

3.1  

เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้า
ร่วมกิจกรรม 5  5  5  5  5  25  5.00  0.00  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4  

กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้
เหมาะสม 5  5  4  5  5  24  4.80  0.45  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 5 5 3 5 5 23 4.60 0.89 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ         

4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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4.4 มีความน่าสนใจ 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. การวัดผลและการประเมินผล         

5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.3  

เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน 4  2  5  5  5  21  4.20  1.30  เหมาะสมมาก  

โดยรวม 4.76 0.39 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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ตารางท่ี 9 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 สิทธิพื้นฐานของผู้บริโภค 2 
 

ข้อ รายการข้อความ 

ผลการประเมินโดย
ผู้เช่ียวชาญ 

รวม 
(25) x̅ S.D. ระดับ 

1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ         

1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้         

2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด         

3.1  

เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้า
ร่วมกิจกรรม 5  5  5  5  5  25  5.00  0.00  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4  

กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้
เหมาะสม 5  5  4  5  5  24  4.80  0.45  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 5 5 3 5 5 23 4.60 0.89 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ         

4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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4.4 มีความน่าสนใจ 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. การวัดผลและการประเมินผล         

5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.3  

เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน 4  2  5  5  5  21  4.20  1.30  เหมาะสมมาก  

โดยรวม 4.76 0.39 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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ตารางท่ี 10 ผลการประเมินความเหมาะสมของ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 สินค้าและบริการฯ 1 
 

ข้อ รายการข้อความ 

ผลการประเมินโดย
ผู้เช่ียวชาญ 

รวม 
(25) x̅ S.D. ระดับ 

1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ         

1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้         

2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด         

3.1  

เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้า
ร่วมกิจกรรม 5  5  5  5  5  25  5.00  0.00  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4  

กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้
เหมาะสม 5  5  4  5  5  24  4.80  0.45  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 5 5 3 5 5 23 4.60 0.89 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ         

4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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4.4 มีความน่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมาก 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. การวัดผลและการประเมินผล         

5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.3  

เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน 4  2  5  5  5  21  4.20  1.30  เหมาะสมมาก  

โดยรวม 4.78 0.38 เหมาะสมมากท่ีสุด 
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ตารางท่ี 11 ผลการประเมินความเหมาะสมของ แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 6 สินค้าและบริการฯ 2 
 

ข้อ รายการข้อความ 

ผลการประเมินโดย
ผู้เช่ียวชาญ 

รวม 
(25) x̅ S.D. ระดับ 

1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ         

1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้         

2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด         

3.1  

เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้า
ร่วมกิจกรรม 5  5  5  5  5  25  5.00  0.00  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4  

กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้
เหมาะสม 5  5  4  5  5  24  4.80  0.45  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 5 5 3 5 5 23 4.60 0.89 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ         

4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 



 

 

  145 

4.4 มีความน่าสนใจ 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. การวัดผลและการประเมินผล         

5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.3  

เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน 4  2  5  5  5  21  4.20  1.30  เหมาะสมมาก  

โดยรวม 4.76 0.39 เหมาะสมมากท่ีสุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  146 

ตารางท่ี 12 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 7 กิจกรรมเสริมความรู้ท้าย
หน่วยการเรียนรู้  
 

ข้อ รายการข้อความ 

ผลการประเมินโดย
ผู้เช่ียวชาญ 

รวม 
(25) x̅ S.D. ระดับ 

1 2 3 4 5 

1. สาระสำคัญ         

1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2. สาระการเรียนรู้         

2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด         

3.1  

เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียนเข้า
ร่วมกิจกรรม 5  5  5  5  5  25  5.00  0.00  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.4  

กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้
เหมาะสม 5  5  4  5  5  24  4.80  0.45  เหมาะสมมากท่ีสุด  

3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 5 5 3 5 5 23 4.60 0.89 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ         

4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4 4 4 5 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 
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4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

4.4 มีความน่าสนใจ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมาก 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสมมากท่ีสุด 

5. การวัดผลและการประเมินผล         

5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 2 5 5 5 21 4.20 1.30 เหมาะสมมาก 

5.3  
เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ
นักเรียน 

4  2  5  5  5  21  4.20  1.30  เหมาะสมมาก  

โดยรวม 4.78 0.38 เหมาะสมมากท่ีสุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  148 

ตารางท่ี 13 สรุปความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์
ร่วมกับผังความคิดโดยผู้เช่ียวชาญ (แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้)    
 

ข้อ รายการประเมิน 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี  

1 2 3 4 5 6 7 

1. สาระสำคัญ               

1.1 มีความสอดคล้องกับสาระการเรียนรู ้ 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

1.2 มีความชัดเจน เข้าใจง่าย 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

1.3 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

2. สาระการเรียนรู้ 

2.1 มีสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

2.2 มีความสอดคล้องกับสาระสำคัญ 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

2.3 เวลาเรียนเหมาะสมกับเนื้อหา 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

2.4 มีความชัดเจน น่าสนใจ 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 

3. แผนการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
3.1 เร้าความสนใจและกระตุ้นให้นักเรียน

เข้าร่วมกิจกรรม 5.00  5.00  5.00  5.00  5.00  5.00  5.00  
3.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 

3.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 5.00 
3.4 กำหนดเวลาในกำรจัดกิจกรรมได้

เหมาะสม 4.80  4.80  4.80  4.80  4.80  4.80  4.80  
3.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมต่อกิจกรรม 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 

3.6 ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 

4. ส่ือการเรียนการสอน/อุปกรณ์ท่ีใช้ในการทดสอบ 

4.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 

4.2 กระตุ้นความสนใจของนักเรียน 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 

4.3 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 
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4.4 มีความน่าสนใจ 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 

4.5 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้ 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 

5. การวัดผลและการประเมินผล 

5.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 

5.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 
5.3 เครื่องมือวัดมีความเหมาะสมกับวัยของ

นักเรียน 4.20  4.20  4.20  4.20  4.20  4.20  4.20  
  x̅ 4.76 4.74 4.74 4.74 4.74 4.74 4.74 

  S.D> 0.30 0.30 0.30 0.30 0.30 0.30 0.30 

  ระดับความเหมาะสม 
มาก
ท่ีสุด 

มาก
ท่ีสุด 

มาก
ท่ีสุด 

มาก
ท่ีสุด 

มาก
ท่ีสุด 

มาก
ท่ีสุด 

มาก
ท่ีสุด 
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การหาคุณภาพความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
 
ตารางท่ี 14 ค่าดัชนีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1 1 1 0 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
2 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
3 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
4 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
5 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
6 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
7 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
8 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
9 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
10 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
11 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
12 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
13 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
14 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
15 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
16 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
17 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
18 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
19 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
20 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
21 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
22 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
23 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
24 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
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ตารางท่ี 14 (ต่อ) ค่าดัชนีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

25 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
26 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
27 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
28 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
29 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
30 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
31 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
32 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
33 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
34 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
35 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
36 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
37 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
38 1 1 1 0 1 4 0.8 ใช้ได้ 
39 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
40 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
41 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
42 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
43 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
44 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
45 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
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การหาคุณภาพความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ (IOC) ของแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
 
ตารางท่ี 15 ค่าดัชนีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

ข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
2 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
3 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
4 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
5 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
6 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
7 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
8 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
9 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
10 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
11 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
12 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
13 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
14 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
15 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
16 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
17 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
18 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
19 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
20 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
21 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
22 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
23 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
24 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
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ตารางท่ี 15 (ต่อ) ค่าดัชนีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ 
 

ข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

25 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
26 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
27 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
28 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
29 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
30 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
31 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
32 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
33 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
34 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
35 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
36 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
37 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
38 1 1 1 0 1 4 0.8 ใช้ได้ 
39 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
40 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
41 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
42 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
43 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
44 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
45 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
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การหาค่าความยากง่าย (p), ค่าอำนาจจำแนก (r) และการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ โดยดัชนี B 
ของเบรนนอน (B) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง เศรษฐศาสตร์ใน
ชีวิตประจำวัน 
ตารางท่ี 16 ค่าความยากง่าย (p), ค่าอำนาจจำแนก (r) และการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ โดยดัชนี B 
ของ เบรนนอน (B) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 

ข้อที่ p r B ผลการพิจารณา 
1 0.62 0.55 0.29 คัดเลือกไว้ 
2 0.57 0.36 0.43 ตัดท้ิง 
3 0.62 0.52 0.29 คัดเลือกไว้ 
4 0.81 0.23 0.14 ตัดท้ิง 
5 0.67 0.46 0.36 คัดเลือกไว้ 
6 0.71 0.70 0.86 คัดเลือกไว้ 
7 0.67 0.75 0.79 คัดเลือกไว้ 
8 0.62 0.63 0.50 คัดเลือกไว้ 
9 0.57 0.75 0.43 คัดเลือกไว้ 
10 0.57 0.61 0.43 คัดเลือกไว้ 
11 0.76 0.26 0.07 ตัดท้ิง 
12 0.86 -0.07 -0.21 ตัดท้ิง 
13 0.76 0.23 0.29 ตัดท้ิง 
14 0.90 0.15 0.07 ตัดท้ิง 
15 0.76 0.14 0.07 ตัดท้ิง 
16 0.76 0.15 0.07 ตัดท้ิง 
17 0.62 0.65 0.71 คัดเลือกไว้ 
18 0.81 0.51 0.57 ตัดท้ิง 
19 0.71 0.67 0.64 คัดเลือกไว้ 
20 0.71 0.59 0.43 คัดเลือกไว้ 
21 0.57 0.83 0.64 คัดเลือกไว้ 
22 0.67 0.52 0.36 คัดเลือกไว้ 
23 0.71 0.58 0.43 คัดเลือกไว้ 
24 0.67 0.72 0.57 คัดเลือกไว้ 
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ตารางท่ี 16 (ต่อ) ค่าความยากง่าย (p), ค่าอำนาจจำแนก (r) และการวิเคราะห์คุณภาพรายข้อ โดย
ดัชนี B ของเบรนนอน (B) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ข้อที่ p r B ผลการพิจารณา 
25 0.52 0.93 0.79 คัดเลือกไว้ 
26 0.62 0.64 0.50 คัดเลือกไว้ 
27 0.71 0.68 0.86 คัดเลือกไว้ 
28 0.71 0.67 0.64 คัดเลือกไว้ 
29 0.71 0.59 0.43 คัดเลือกไว้ 
30 0.57 0.83 0.64 คัดเลือกไว้ 
31 0.67 0.52 0.36 คัดเลือกไว้ 
32 0.71 0.58 0.43 คัดเลือกไว้ 
33 0.90 -0.05 -0.14 ตัดท้ิง 
34 0.90 0.39 0.29 ตัดท้ิง 
35 0.76 0.54 0.50 คัดเลือกไว้ 
36 0.67 0.79 1.00 คัดเลือกไว้ 
37 0.67 0.74 0.79 คัดเลือกไว้ 
38 0.57 0.78 0.64 คัดเลือกไว้ 
39 0.43 0.88 0.64 คัดเลือกไว้ 
40 0.52 0.87 0.79 คัดเลือกไว้ 
41 0.48 0.93 0.71 คัดเลือกไว้ 
42 0.43 0.89 0.64 คัดเลือกไว้ 
43 0.52 0.49 0.36 คัดเลือกไว้ 
44 0.43 0.71 0.64 คัดเลือกไว้ 
45 0.38 0.12 0.14 ตัดท้ิง 
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 คัดเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เฉพาะข้อท่ีมีความยากง่าย (p) ต้ังแต่ 
0.20-0.80 ซึ่งเป็นความยากง่ายพอเหมาะไม่ยากหรือไม่ง่ายเกินไป สอดคล้องกับจุดประสงค์ คัดเลือก
ข้อท่ีมีค่าอำนาจจำแนก (r) ต้ังแต่ 0.20 ขึ้นไป ซึ่งเป็นข้อท่ีสามารถจำแนกนักเรียนอ่อนและเก่งได้ 
และมีค่า Index B ต้ังแต่ 0.20 ข้ึนไป โดยคัดเลือกแบบทดสอบท่ีตรงตามเกณฑ์จำนวน 30 ข้อ 
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การหาคุณภาพท้ังฉบับด้านความเช่ือมั่นของข้อสอบอิงเกณฑ์  โดยวิธีของโลเวทท์ (Lovett) ของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 
 
ตารางท่ี 17 ค่าความเช่ือมั่นของข้อสอบอิงเกณฑ์ โดยวิธีของโลเวทท์ (Lovett) ของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจำวัน 

คนที่ X X2 X-C (X-C)2 
1 22 484 1 1 
2 22 484 1 1 
3 24 576 3 9 
4 19 361 -2 4 
5 24 576 3 9 
6 27 729 6 36 
7 26 676 5 25 
8 26 676 5 25 
9 19 361 -2 4 
10 25 625 4 16 
11 24 576 3 9 
12 29 841 8 64 
13 20 400 -1 1 
14 29 841 8 64 
15 17 289 -4 16 
16 26 676 5 25 
17 27 729 6 36 
18 18 324 -3 9 
19 30 900 9 81 
20 29 841 8 64 
21 25 625 4 16 
รวม 508 12590 67 515 
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*K = 30 และ C = 21 

     สูตร 𝑟𝑐𝑐 = 1 −
𝑘∑𝑥𝑖−∑𝑥𝑖

2

(𝑘−1)∑(𝑥𝑖−𝑐)2
 

 

     แทนค่า 𝑟𝑐𝑐 = 1 −
(30)(508)−(12590)

(30−1)(515)
 

 

        𝑟𝑐𝑐 = 0.82 
 
 ดังนั้น แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฉบับนี้มีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 0.82 
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ตารางท่ี 18 การหาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

ข้อที่ 
จำนวนนักเรียน

ตอบถูก 
สัดส่วน

นักเรียนตอบ
ถูก 

สัดส่วนนักเรียน
ตอบผิด 

pq 

1 14 0.67 0.48 0.32 
2 15 0.71 0.46 0.33 
3 15 0.71 0.46 0.33 
4 19 0.90 0.30 0.27 
7 18 0.86 0.36 0.31 
12 15 0.71 0.46 0.33 
13 18 0.86 0.36 0.31 
14 14 0.67 0.48 0.32 
15 17 0.81 0.40 0.33 
16 14 0.67 0.48 0.32 
17 20 0.95 0.22 0.21 
18 19 0.90 0.30 0.27 
20 12 0.57 0.51 0.29 
21 19 0.90 0.30 0.27 
22 13 0.62 0.50 0.31 
23 20 0.95 0.22 0.21 
25 17 0.81 0.40 0.33 
27 17 0.81 0.40 0.33 
28 18 0.86 0.36 0.31 
30 12 0.57 0.51 0.29 
31 19 0.90 0.30 0.27 
33 17 0.81 0.40 0.33 
34 17 0.81 0.40 0.33 
37 13 0.62 0.50 0.31 
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ตารางท่ี 18 (ต่อ) การหาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

ข้อที่ 
จำนวนนักเรียน

ตอบถูก 
สัดส่วน

นักเรียนตอบ
ถูก 

สัดส่วนนักเรียน
ตอบผิด 

pq 

38 13 0.62 0.50 0.31 
39 16 0.76 0.44 0.33 
41 10 0.48 0.51 0.24 
42 15 0.71 0.46 0.33 
43 13 0.62 0.50 0.31 
44 13 0.62 0.50 0.31 
    𝛴pq=9.04 
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ตารางท่ี 19 สรุปผลคะแนนรวมของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

คนที่ X X2 X-C (X-C)2 
1 18 324 -3 9 
2 24 576 3 9 
3 24 576 3 9 
4 16 256 -5 25 
5 17 289 -4 16 
6 15 225 -6 36 
7 17 289 -4 16 
8 17 289 -4 16 
9 25 625 4 16 
10 29 841 8 64 
11 28 784 7 49 
12 25 625 4 16 
13 25 625 4 16 
14 21 441 0 0 
15 23 529 2 4 
16 17 289 -4 16 
17 28 784 7 49 
18 28 784 7 49 
19 25 625 4 16 
20 28 784 7 49 
21 22 484 1 1 
รวม 472 11044 31 481 
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*K = 30 และ C = 15 

     สูตร 𝑟𝑐𝑐 = 1 −
𝑘∑𝑥𝑖−∑𝑥𝑖

2

(𝑘−1)∑(𝑥𝑖−𝑐)2
 

 

     แทนค่า 𝑟𝑐𝑐 = 1 −
(30)(472)−(11044)

(30−1)(481)
 

 

        𝑟𝑐𝑐 = 0.78 
 
 ดังนั้น แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ฉบับนี้มีค่าความเช่ือมั่น เท่ากับ 
0.78 
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ตารางท่ี 20 ผลการประเมินความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
 

ข้อที่ ข้อความ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC 
แปล
ผล 1 2 3 4 5 

1 
จัดเนื้อหาวิชาเป็นลำดับข้ันตอน
มีเหมาะสมกับผู้เรียน 

1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

2 
เนื้อหาการเรียนรู้เน้นทักษะ
ปฏิบัติเป็นส่ิงท่ีผู้เรียนมีความ 
พึงพอใจ 

1 1 1 0 1 4 0.8 ใช้ได้ 

3 
เนื้อหาท่ีเรียนสามารถนำไปใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้ 

1 1 1 0 1 4 0.8 ใช้ได้ 

4 
เนื้อหาในแต่ละกิจกรรมมีความ
เหมาะสมกับเวลา 

1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

5 
ผู้สอนให้ผู้เรียนทำงานต่าง ๆ ท่ี
ต้องการให้ผู้เรียนทำ 

1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

6 
ผู้สอนเสนอคำคู่ให้ผู้เรียน
เปรียบเทียบความเหมือนและ
ความแตกต่าง 

1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

7 
ผู้สอนให้ผู้เรียนสมมติตัวเองเป็น
ส่ิงใดส่ิงหนึ่ง และแสดงความรู้สึก
ออกมา 

1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

8 
ผู้สอนให้ผู้เรียนนำคำหรือวลีท่ีได้
จากการเปรียบเทียบ 

0 1 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 

9 
ผู้สอนให้ผู้เรียนช่วยกันอธิบาย
ความหมายของคำคู่ขัดแย้งท่ีได้ 

1 1 0 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 

10 

ผู้สอนให้ผู้เรียนนำงานท่ีทำไว้เดิม 
ออกมาทบทวนใหม่ และลอง
เลือกนำความคิดท่ีได้มาใหม่จาก
กิจกรรม มาใช้ในงานของตน ทำ

1 1 0 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
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ให้งานของตนมีความคิด
สร้างสรรค์มากขึ้น 

11 
ผู้เรียนมีความพึงพอใจท่ี
จัดเตรียมส่ือวัสดุอุปกรณ์เพื่อใช้ 
ในการฝึกปฏิบัติงานด้วยตนเอง 

0 1 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 

12 
ส่ือ วัสดุอุปกรณ์ในการเรียนมีให้
ผู้เรียนอย่างเพียงพอ 

0 1 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 

13 
การวัดผลกิจกรรมตรงตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

14 
คะแนนท่ีได้ตรงกับระดับ
ความสามารถของผู้เรียน 

1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
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ตารางท่ี 21 ค่าอำนาจจำแนก (rxy) และค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้แบบซินเนคติกส์ร่วมกับผังความคิด 
 

Bayesian Scale Reliability Statistics  

Estimate Cronbach's α 

Posterior mean  0.784  

95% CI lower bound  0.663  

95% CI upper bound  0.905  

 
 

Bayesian Individual Item Reliability Statistics  
 Cronbach's α (if item dropped) 

Item Posterior mean Lower 95% CI Upper 95% CI 

P1  0.800  0.676  0.903  

P2  0.764  0.626  0.889  

P3  0.776  0.642  0.894  

P4  0.757  0.613  0.888  

P5  0.763  0.623  0.886  

P6  0.790  0.667  0.899  

P7  0.774  0.642  0.893  

P8  0.725  0.563  0.882  

P9  0.767  0.631  0.890  

P10  0.776  0.649  0.896  

P11  0.757  0.610  0.881  

P12  0.728  0.559  0.873  

P13  0.798  0.674  0.903  

P14  0.787  0.661  0.898  

 
ค่าอำนาจจำแนกรายข้อ ต้ังแต่ 0.72 – 0.80 
ค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ด้วยการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของ 
ครอนบาค มีค่าเท่ากับ 0.78 
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ภาคผนวก ฉ  
หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญ 
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ภาคผนวก ช  
ใบรับรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์ 
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ประว ัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นายธนภัทร บุญสมร 
วันเกิด วันท่ี 16 เดือนมกราคม พ.ศ. 2538 
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พ.ศ.2565 - 2567 ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)                                                      
                         สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน   
                         มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   

 

 


	บทคัดย่อภาษาไทย
	บทคัดย่อภาษาอังกฤษ
	กิตติกรรมประกาศ
	สารบัญ
	สารบัญตาราง
	สารบัญภาพประกอบ
	บทที่ 1 บทนำ
	1. ภูมิหลัง
	2. ความมุ่งหมายของการวิจัย
	3. สมมติฐานของการวิจัย
	4. ความสำคัญของการวิจัย
	5. ขอบเขตของการวิจัย
	6. นิยามศัพท์เฉพาะ

	บทที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	1. กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560)
	2. แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์
	3. รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิดสร้างสรรค์หรือแบบซินเนคติกส์ (Synectics Instructional Model)
	4. การจัดการเรียนรู้แบบแผนผังความคิด
	5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
	6. ความพึงพอใจ
	7. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	8. กรอบแนวคิดการวิจัย

	บทที่ 3 วิธีดำเนินการวิจัย
	3.1 แบบแผนการวิจัย
	3.2 กลุ่มเป้าหมาย
	3.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
	3.4 การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ
	3.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล
	3.6 การวิเคราะห์ข้อมูล
	3.7 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล

	บทที่ 4  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
	1. สัญลักษณ์ที่ใช้ในนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล
	2. ลำดับขั้นในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล
	3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล

	บทที่ 5  สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ
	1. ความมุ่งหมายของการวิจัย
	2. สรุปผล
	3. อภิปรายผล
	4. ข้อเสนอแนะ

	บรรณานุกรม
	ภาคผนวก
	ภาคผนวก ก  แบบชี้แจงอาสาสมัคร
	ภาคผนวก ข  แบบแสดงความยินยอมให้ทำการวิจัยจากอาสาสมัคร
	ภาคผนวก ค  ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้
	ภาคผนวก ง  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
	ภาคผนวก จ  การหาคุณภาพเครื่องมือ
	ภาคผนวก ฉ  หนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญ
	ภาคผนวก ช  ใบรับรองจริยธรรมการวิจัยในมนุษย์

	ประวัติผู้เขียน

