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บทคัดย่อ 

  
     การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมาย 1) เพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC 

ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพตาม
เกณฑ์ 75/75 2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน โดย
การจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น 3) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น 
กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 26 คน 
โดยใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 12 แผน 2) 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ และ 3) แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 
ระดับ จำนวน 10 ข้อ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และ dependent Sample t-test 

     ผลการวิจัยพบว่า 1) การพัฒนาการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ  CIRC ประกอบ
วรรณกรรมท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  มี ประสิทธิภาพเท่ากับ 
84.28/82.97 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 75/75 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หลังจากท่ีใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น สูงกว่าก่อน เรียน อย่างมีนัยสำคัญ 
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ทางสถิติระดับ .05 และ 3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีความพึงพอใจต่อ การ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น โดยรวมอยู่ในระดับมาก 
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ABSTRACT 

  
          The purposes of this research were : 1) develop cooperative 

learning management using CIRC, incorporating local literature in Thai language for 
fifth-grade students, achieving effectiveness according to the criteria of 75/75; 2) 
compare learning outcomes before and after learning through the cooperative 
learning management using CIRC with local literature; 3) study the satisfaction of 
fifth-grade students towards the cooperative learning management using CIRC with 
local literature. The sample consists of 26 fifth-grade students in the second 
semester of the 2023 academic year, selected through cluster sampling. The research 
instruments include: 1) learning management 12 lesson plans; 2) a test to measure 
reading comprehension ability; and 3) a satisfaction questionnaire for fifth-grade 
students towards the cooperative learning management using CIRC, using a five-point 
Likert scale with 10 items. The statistics used for data analysis include percentage, 
mean, standard deviation and dependent Sample t-test. 

          The research findings indicated that 1) the development of 
cooperative learning management using CIRC, incorporating local literature in Thai 
language for fifth-grade students, achieved an effectiveness of 84.28/82.97, meeting 
the established criteria of 75/75; 2) the learning outcomes after using cooperative 
learning management with CIRC and local literature were significantly higher than 

 



 

 

  ช 

those before learning at the .05 level; and 3) fifth-grade students expressed a high 
level of satisfaction with the cooperative learning management using CIRC and local 
literature. 

 
Keyword : Reading Comprehension Ability, Cooperative Learning (CIRC), Local 
Literature 
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รวบรวมข้อมูล และคอยเป็นกำลังใจ ให้ความช่วยเหลือเป็นอย่างดี 

ขอขอบพระคุณคุณพ่อมานิตย์ คุณแม่เพ็ญพักตร์ แสนกุรัง คุณยายคำปุน บุตรมาตย์ และ 
สมาชิกในครอบครัวทุกคน ญาติ มิตร ที่ให้การสนับสนุนและเป็นกำลังใจด้วยดีตลอดมา 

คุณค่าและประโยชน์ใด ๆ ที่พึงมีจากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ผู้วิจัยซอมอบเป็นเครื่องบูชาพระคุณ 
บิดา มารดา คุณยาย ครูอาจารย์ ตลอดจนผู้มีพระคุณทุกท่าน ที่ได้เมตตาอบรมสั่งสอน ให้ความ 
อนุเคราะห์แก่ผู้วิจัยด้วยดีเสมอมา ทำให้ผู้วิจัยประสบความสำเร็จ 
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บทที่ 1 
 

บทนำ 
 

ภูมิหลัง 
 
 ภาษาไทยเป็นภาษาประจำชาติไทยแสดงให้เห็นถึงความเป็นเอกลักษณ์ของชาติ ที่ก่อให้เกิด
ความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันของคนในชาติ ภาษาเป็นเครื่องมือที่ใช้ในการติดต่อสื่อสารกันระหว่างคน
ในสังคมเพ่ือสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์อันดีต่อกันบนพ้ืนฐานการอยู่ร่วมกันในสังคม
ประชาธิปไตยอันสงบสุข และยังเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้เพ่ือพัฒนาความรู้ความสามารถ
ของตัวบุคคล ภาษาช่วยให้คน รู้จักคิดและแสดงออกของความคิดช่วยให้เกิดการพัฒนา มนุษย์ใช้
ภาษาในการเรียนรู้และแสวงหา ความรู้ผู้เรียนควรมีทักษะในการใช้ภาษาทั้ง 5 ด้าน คือ การอ่าน  
การเขียนการฟังการดูและการพูด หลักการใช้ภาษา วรรณคดีและวรรณกรรมจะเป็นพ้ืนฐานที่จะช่วย
ส่งเสริมให้รู้จักคิด รู้จักสังเกตภาษา ของตนเองที่ใช้กันอยู่ในครอบครัว ในสังคม และในวงการอ่ืนทั่ว
ประเทศความสามารถทางภาษาเป็น สิ่งที่สำคัญมาก เพราะช่วยให้ติดต่อสื่อสารเรื่องธุรกิจการค้าและ
เรื่องส่วนตัวได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ผู้ที่มีความสามารถทางภาษาทั้งทักษะในการรับสาร
และทักษะในการส่งสาร จะเป็นผู้มีบุคลิกภาพที่ดี (สุจริต เพียรชอบ, 2554 : 61) ดังนั้น ในการใช้
ภาษาไทยจึงเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝน ทั้งในด้านการอ่าน การเขียน การฟัง และการพูด เพ่ือนำไปปฏิบัติ
ใช้ได้ในชีวิตจริง โดยเฉพาะด้านการอ่าน เป็นพ้ืนฐานของความสำเร็จในหลากหลายด้านในระบบ
การศึกษา เป็นทักษะที่มีความสำคัญและจำเป็นอย่างยิ่งในการดำเนินชีวิตประจำวันและเป็นเครื่องมือ
สำคัญในการสร้างองค์ความรู้และพัฒนาความคิดอันเป็นกุญแจสำคัญในการเรียนรู้ของมนุษย์  
และยังมีส่วนสำคัญอย่างมากในความสำเร็จของปัจเจกบุคคลและประเทศชาติ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ .ศ. 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ซึ่งมุ่งพัฒนาให้คนไทยเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์แบบเต็มไปด้วยความรู้และความสามารถ จึงได้กำหนด
คุณภาพผู้เรียนซึ่งเป็นมาตรฐานการเรียนรู้ให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในด้านการอ่าน คือ  
มีความคิดสร้างสรรค์ ใฝ่เรียน ใฝ่ศึกษา รักการอ่าน รักการเขียน  และรักการค้นคว้า ดังนั้น จึงได้
กำหนดมาตรฐานการ เรียนรู้การศึกษาขั้นพ้ืนฐานเกี่ยวกับการอ่านจับใจความไว้ว่า ใช้กระบวนการ
อ่านสร้างความรู้ ความคิดเพ่ือนำไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตมารยาท และมีนิสัย
รักการอ่าน และเห็นคุณค่าของสิ่งที่อ่าน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  
  การอ่านจับใจความ เป็นทักษะขั้นพ้ืนฐานที่มีความสำคัญอย่างมากในการใช้ชีวิตประจำวัน 
เพราะจะช่วยให้สามารถเพ่ิมพูนความรู้ โดยอ่านเพ่ือทำความเข้าใจเรื่องที่อ่าน เข้าใจจุดมุ่งหมายของผู้
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แต่ง เพ่ือค้นหาเนื้อหาสำคัญที่ผู้เขียนต้องการนำเสนอให้ผู้อ่านเข้าใจ สาระสำคัญของเรื่องที่อ่าน และ
ตอบคำถามจากเรื่องที่ อ่านให้ได้ว่า ใคร ทำอะไร ที่ ไหน เมื่อไหร่ อย่างไร ทำไม ดังที่ จิรวัฒน์  
เพชรรัตน์ และอัมพร ทองใบ (2556 : 2) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการอ่านไว้ว่า “การอ่านมี
ความสำคัญเป็นอย่างมาก เพราะจะช่วยทำให้ผู้อ่านเข้าใจถึงสภาพสังคมและสิ่งแวดล้อมที่อยู่รอบตัว 
ส่งเสริมให้ผู้อ่านมีการพัฒนาการเรียนรู้ พัฒนาความคิด และการสรุปข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ เกิดความ
เข้าใจสังคม และรู้จักรูปแบบของสารประเภทต่าง ๆ ซึ่งสอดคล้อง จุไรรัตน์ ลักษณะศิริ (2556 : 7) 
ที่ได้กล่าวเกี่ยวกับ ความสำคัญของการอ่านจับใจความว่าเป็นการอ่านในระดับเบื้องต้น แล้วผู้อ่าน
สามารถสรุปสาระสำคัญและถ่ายถอดเรื่องราวที่อ่านต่อได้ ซึ่งการอ่านจับใจความต้องได้รับการฝึกฝน
จากการอ่านสารประเภทต่าง ๆ จนเกิดเป็นความเข้าใจในสารที่อ่าน โดยความเข้าใจในการอ่านทั่วไป
นั้น แบ่งออกเป็น 3 ประเภท ได้แก่ เข้าใจองค์ความรู้ความเข้าใจ และอารมณ์ซึ่งทั้ง 3 สิ่งนี้ล้วนเป็นกล
ยุทธ์สำคัญที่ผู้อ่านจำเป็นต้องได้รับการฝึกฝน จนเกิดเป็นนิสัยรักการอ่าน ซึ่งสอดคล้องกับ แววมยุรา 
เหมือนนิล (2556 : 17) ได้กล่าวไว้ว่า การอ่านจับใจความเป็นการเข้าใจเรื่องที่อ่านอันดับต้น และ
พ้ืนฐานที่สำคัญมาก สำหรับการอ่านระดับสูงต่อไป เช่น ถ้านักเรียนอ่านจับใจความเรื่องที่อ่านไม่ได้ก็
คงไม่สามารถอ่าน เพ่ือพิจารณาว่าเรื่องนั้นดีไม่ดีได้เลย   
 แม้ว่าการอ่านจับใจความจะมีความสำคัญต่อการพัฒนาคุณภาพของคนไทยเพียงใดก็ตาม
เมื่อพิจารณาข้อมูลที่ชี้ ชัดว่าการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษา ยังไม่ประสบความสำเร็จเท่าที่ควรจะเป็น เห็นได้จากการรายงานผลการทดสอบทาง
การศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ของโรงเรียนกรุณาศึกษา ปีการศึกษา 2563-2565 พบว่า 
มีคะแนนเฉลี่ยในระดับประเทศร้อยละ 66.02, 45.15, 59.36 ตามลำดับ 
 จะเห็นได้ว่าคะแนนเฉลี่ยการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติจากปีการศึกษา 2564 
มีคะแนนเฉลี่ยที่ลดลง และในปีการศึกษา 2565 มีคะแนนเฉลี่ยที่เพ่ิมขึ้นอย่างเห็นได้ชัด ถึงแม้ว่า
ค่าเฉลี่ยที่เพ่ิมข้ึนแต่ในทุกปีการศึกษาจะสังเกตเห็นว่า สาระที่ 1 การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 มีสัดส่วน
คะแนนเฉลี่ยที่ต่ำกว่า สาระท่ี 2 มาตรฐาน ท 2.1 การเขียน สาระที่ 3 มาตรฐาน ท 3.1 การฟัง การดู 
และการพูด ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักเรียนขาดทักษะพ้ืนฐานในการอ่าน สาระที่ 1 การอ่าน มาตรฐาน 
ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต 
และมีนิสัยรักการอ่าน ซึ่งเป็นสาระที่โรงเรียนควรเร่งพัฒนาเนื่องจากคะแนนเฉลี่ยของโรงเรียนต่ำกว่า
คะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ 
 จากประสบการณ์ที่ผู้วิจัยเป็นครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 เป็นระยะเวลาร่วม 2 ปี ประสบปัญหาจากการให้นักเรียนทำแบบฝึกหัดและ
แบบทดสอบความสามารถในด้านการอ่านและการเขียน พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ไม่ชอบการอ่าน
หนังสือ อ่านเนื้อเรื่องได้แต่เผชิญกับปัญหาการอ่านแล้วไม่เข้าใจเนื้อหาที่แท้จริง ไม่เข้าใจความหมาย
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ลำดับเนื้อหาเหตุการณ์ไม่ต่อต่อเนื่อง นักเรียนอ่านจับใจความสำคัญของเนื้อหาที่อ่านไม่ได้ และ 
ไม่สามารถสรุปสาระสำคัญจากเรื่องที่อ่านได้ตรงประเด็น รวมไปถึงการไม่รู้วิธีการอ่านจับใจความที่
ถูกต้อง และใช้วิธีการคัดลอกข้อความจากเนื้อเรื่อง ไม่สามารถสรุปเป็นภาษาของตัวเองได้  ปัญหา
ดังกล่าวจึงเป็นปัญหาปัญหาสำคัญที่ควรได้รับการแก้ไขอย่างเร่งด่วน เพราะหากนักเรียนมี
ความสามารถในการอ่านจับใจความอยู่ในระดับต่ำจะส่งผลกระทบต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนและส่งผล
ให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาภาษาไทย และรายวิชาอ่ืน ๆ ต่ำลงไปอีกด้วย  ดังนั้น
ครูผู้สอนต้องมีบทบาทในการปรับปรุงวิธีการเรียนการสอนและมีหน้าที่ส่งเสริม โดยใช้การจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ เพ่ือพัฒนาข้อบกพร่องให้ดีขึ้น เพ่ือช่วยให้ผู้ เรียนพัฒนาทักษะนั้น หากผู้ เรียนมี
ความสามารถในการอ่านจับใจความเป็นพื้นฐานที่ดีแล้วนั้นจะส่งผลให้ผู้เรียนก่อเกิดความเข้าใจในเรื่อง
ที่อ่านและสามารถต่อยอดไปสู่การอ่านระดับที่สูงขึ้น  
 ผู้วิจัยจึงได้ทำการศึกษาเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบวิธีการสอนอ่านที่สามารถ
พัฒนาให้ผู้เรียนเกิดความสามารถในการอ่านจับใจความให้สูงขึ้นซึ่งก็คือ การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ CIRC (CIRC : Cooperative Integrated Reading and Composition) เป็นวิธีการจัดการ
เรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนได้ร่วมมือกันทำงาน  โดยการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ โดยที่สมาชิกใน
กลุ่มมีความสามารถที่แตกต่างกัน ประกอบด้วยนักเรียนที่เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อนในการทำงาน
ร่วมกัน มีการแบ่งความรับผิดชอบชัดเจนและให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพ่ือให้กลุ่มสามารถ
ทำงานตามเป้าหมายได้สำเร็จ ทิศนา แขมมณี (2546 : 70) กล่าวว่า รูปแบบ CIRC เป็นรูปแบบ 
การเรียนการสอนแบบร่วมมือที่ใช้ในการสอนอ่านและเขียนโดยเฉพาะ  รูปแบบนี้ประกอบด้วย 
3 กิจกรรมหลัก คือ กิจกรรมการอ่านแบบเรียน การสอนการอ่านเพ่ือความเข้าใจ  และบูรณาการกับ
การเรียน ซึ่งในการสอนอ่านให้เกิดผลที่ดีนั้นจะต้องเป็นไปตามลำดับขั้นตอน และมีการ  ร่วมมือกัน
ภายในกลุ่มเพ่ือแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดและประสบการณ์เพ่ือสร้างความเข้าใจ อีกทั้งยัง  กระตุ้น
ให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นที่จะเรียนรู้ได้มากขึ้น (ทิศนา แขมณี, 2552 : 266-267 ; สุวิทย์ มูลคำ
และอรทัย มูลคำ, 2555 : 170-175) การที่สมาชิกต้องช่วยเหลือ ซึ่งกันและกันในการทำกิจกรรมต่าง 
ๆ ให้ประสบความสำเร็จและต้องพยายามหาความรู้เพ่ือพัฒนาตนเองและเพ่ือนสมาชิก ย่อมจะส่งผล
ให้นักเรียนแต่ละคนมีความรู้สึกว่าตนเองเป็นบุคคลที่มีคุณค่าต่อสังคมมากขึ้น การจัด การเรียนรู้แบบ 
CIRC จำแนกได้เป็น 4 ขั้นตอน คือ 1) เตรียมความพร้อม 2) การนำเสนอ 3) จัดกิจกรรมกลุ่ม และ  
4) สรุปและประเมินผลการเรียน 
 กระทรวงศึกษาธิการจึงได้มีการเน้นย้ำให้มีการปลูกฝังเกี่ยวกับวัฒนธรรม ภูมิปัญญา  
อันเป็นสมบัติของชาติ ดังความว่า “ภูมิปัญญาของบรรพบุรุษ ด้านวัฒนธรรม ประเพณี  และ
สุนทรียภาพเป็นสมบัติล้ำค่าควรแก่การเรียนรู้อนุรักษ์และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป” 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 1) ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรม ภูมิปัญญา วรรณศิลป์และ
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วรรณกรรมท้องถิ่น ที่สามารถนำมาใช้เป็นเครื่องมือในวิจัยครั้งนี้ โดยคำนึงถึงความเหมาะสมของ
เนื้อหาเรื่องที่อ่านจับใจความ เพ่ือนำข้อมูลมาบูรณาการกับการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาให้ผู้เรียนมี
การพัฒนาการอ่านจับใจความท่ีมีประสิทธิภาพ อีกท้ังยังสามารถนำการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
CIRC เข้าไปใช้ร่วมได้ เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC เป็นเพียงวิธีการในการหา
ใจความของเรื่อง หากจะใช้สื่อที่เป็นเนื้อวิชาการแบบเดิม ๆ ดำเนินเรื่องไม่สนุกสนาน อาจส่งผลให้
นักเรียนเกิดความเบื่อหน่าย รู้สึกไม่อยากอ่าน ผู้วิจัยจึงสนใจนำวรรณกรรมท้องถิ่นมาเป็นสื่อในการ
วิจัยครั้งนี้ ซึ่งวรรณกรรมท้องถิ่นเป็นงานเขียนที่ถูกสร้างสรรค์ขึ้นจากภูมิปัญญาท้องถิ่นของชาวบ้านซึ่ง
ถูกถ่ายทอดเป็นลายลักษณ์อักษรผ่านคนรุ่นหนึ่งสู่คนอีกรุ่นหนึ่ง เป็นการสะท้อนวิถีชีวิตความเป็นอยู่ 
ที่มาของชุมชน หรือสถานที่ต่าง ๆ สอดแทรกเนื้อหาความเชื่อขนบธรรมเนียมประเพณี สอดคล้อง 
พรรณฤนันท์ ละอองผล (2546, น. 46) ได้กล่าวถึง เรื่องการนำภูมิปัญญาและวรรณกรรมท้องถิ่นมา 
จัดการเรียนการสอนภาษาไทยว่า สามารถทำได้หลายรูปแบบและนำมาใช้พัฒนาได้ทุกทักษะทั้งการ
ฟัง การพูด การอ่าน การเขียน และการดูสามารถใช้ฝึกทักษะการคิดขั้นพ้ืนฐาน และในระดับ
วิจารณญาณ เช่น การฝึกทักษะ การอ่านอาจใช้ภูมิปัญญาด้านวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี 
นิทาน ตำนาน ความเชื่อในท้องถิ่นหรือแม้กระทั่งการใช้สมุนไพรเพ่ือรักษาโรคมาจัดทำเป็นบทอ่านใน
ลักษณะของสื่อการอ่าน ให้นักเรียนฝึกจับใจความสำคัญจากการอ่าน ให้อ่านแล้วตอบคำถาม เป็นต้น 
จากการศึกษางานวิจัย พบว่าสามารถนำข้อมูลวรรณกรรมท้องถิ่นไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน
เพ่ือแก้ปัญหาการอ่านได ้
 ดังนั้น จากปัญหาดังกล่าวผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะนำการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่นที่สามารถสะท้อนให้เห็นถึงสภาพความเป็นอยู่ วิถีการดำเนินชีวิตใน
สมัยนั้นๆ มาใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้ เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความโดยใช้
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น  สำหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาทักษะการอ่านของผู้เรียน และเหมาะสมกับ
ผู้ เรียนที่มีความรู้ ความสามารถแตกต่างกัน ซึ่งการจัดการเรียนรู้นี้จะส่งผลให้ผู้ เรียนพัฒนา
ความสามารถในการอ่านจับใจความให้มีประสิทธิภาพและประสบความสำเร็จในด้านการศึกษา
บรรลุผลตามที่หลักสูตรแกนกลางขั้นพ้ืนฐานกำหนด และเป็นแนวทางพัฒนาการเรียนรู้ของครูกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ให้มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลสูงสุดกับผู้เรียนต่อไป  
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ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชา
ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
 2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้
กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น  
 3. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้ 
กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น  
 
ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 
 1. ได้แผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น  
 2. ได้แนวทางสำหรับครูผู้สอนในการพัฒนาผู้เรียนและแนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการอ่านจับใจความสำคัญประกอบวรรณคดีท้องถิ่น 
 3. เป็นแนวทางในการกำหนดนโยบายสำหรับโรงเรียนที่ช่วยส่งเสริมและสนับสนุนให้  
เป็นไปตามความถูกต้องเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 
 
ขอบเขตการวิจัย 
 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1 ประชากร 
   ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนกรุณาศึกษา อำเภอบ้านไผ่ 
จังหวัดขอนแก่น สังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2566 จำนวน 4 ห้อง รวม 120 คน 
  1.2 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5/1 โรงเรียนกรุณาศึกษา อำเภอ
บ้านไผ่ จังหวัดขอนแก่น สังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน  ภาคเรียนที่ 2 
ปีการศึกษา 2566 จำนวน 26 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  
 
 2. ตัวแปรที่ศึกษา  
  2.1 ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) คือ การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น 
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  2.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variable) มี 2 ตัวแปร ได้แก่ 
                     1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
                     2. ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ 
 3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย  
  ขอบเขตเนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ การอ่านจับใจความโดยใช้วรรณกรรมท้องถิ่น
ประกอบในการอ่านและการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้น พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระที่  1 มาตรฐานการเรียนรู้  ท 1.1 
ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและ  
มีนิสัยรักการอ่าน แผนการจัดการเรียนรู้จำนวนทั้งหมด 12 เรื่อง เรื่องละ 1 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง 
ดังนี้ 
   เรื่องที่ 1  นิทาน เรื่อง สินไซ 
   เรื่องที่ 2   นิทานก้อม   
   เรื่องที่ 3   เพลงก่อมลูก 
   เรื่องที่ 4  เพลงพื้นบ้านอีสาน 
   เรื่องที่ 5  คำสู่ขวัญหรือคำผูกแขน  
   เรื่องที่ 6  บทสูดขวนเด็ก 
   เรื่องที่ 7  กาพย์ เรื่อง เซิ้งบั้งไฟ 
   เรื่องที่ 8  กาพย์ เรื่อง เซิ้งนางแมว 
   เรื่องที่ 9  วรรณกรรมคำสอน เรื่อง ปู่สอนหลาน 
   เรื่องที่ 10  วรรณกรรมคำสอน เรื่อง ย่าสอนหลาน 
   เรื่องที่ 11  นิทานตลก เรื่อง โตงโตย 
   เรื่องที่ 12  นิทานตลก เรื่อง ท้าวผาแดงนางไอ่ 
  4. ระยะเวลาที่ใช้ในดำเนินการวิจัย  
  ดำเนินการในการวิจัย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC หมายถึง เป็นวิธีการจัดการเรียนการสอนที่ให้
ผู้ เรียนได้ร่วมมือกันทำงาน  โดยการแบ่งผู้ เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ โดยที่สมาชิกในกลุ่มมี
ความสามารถที่แตกต่างกัน ประกอบด้วยนักเรียนที่เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ในการทำงาน
ร่วมกัน มีการแบ่งความรับผิดชอบชัดเจนและให้ความช่วยเหลือซึ่ งกันและกัน เพ่ือให้กลุ่มสามารถ
ทำงานตามเป้าหมายได้สำเร็จ โดยมี 5 ขั้นตอน ดังนี้  
  ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการสอน ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของการเรียนรู้ แล้วแบ่งกลุ่มผู้เรียน
ตามความสามารถ โดยแต่ละกลุ่มจะมีผู้เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ผู้สอนชี้แนะวิธีการทำกิจกรรม
กลุ่ม เพื่อความเข้าใจในการเรียนรู้ก่อนเรียน 
  ขั้นที่ 2 ขั้นสอน นำเข้าสู่บทเรียน ชี้แจงถึงปัญหาที่ต้องการให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ เพ่ือให้
นักเรียนรับรู้และเข้าใจ ผู้สอนแนะนำแหล่งในการศึกษาค้นคว้าข้อมูล และมอบหมายงานที่ผู้เรียนต้อง
ปฏิบัติอย่างละเอียด 
  ขั้นที่ 3 ขั้นการร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม ผู้ เรียนร่วมมือกันปฏิบัติกิจกรรมตามที่ได้รับ
มอบหมายร่วมแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  
  ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบ ผู้เรียนนำเสนอผลการทำงานกลุ่ม ผู้สอนและผู้เรียนกลุ่มอ่ืน
ซักถาม เพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ 
  ขั้นที่ 5 ขั้นสรุปและการประเมินผล  ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปบทเรียน แลกเปลี่ยน
ความคิดเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ จากนั้นพิจารณาและประเมินผลการทำงานกลุ่ม 
 2. วรรณกรรมท้องถิ่น หมายถึง งานเขียนที่ถูกสร้างสรรค์ขึ้นจากภูมิปัญญาท้องถิ่นของ
ชาวบ้านภาคอีสาน เช่น นิทานพ้ืนบ้าน เพลงพ้ืนบ้าน เพลงกล่อมเด็ก คำสู่ขวัญ สุภาษิต กาพย์  
เป็นต้น ซึ่งวรรณกรรมท้องถิ่นถูกถ่ายทอดเป็นลายลักษณ์อักษรผ่านคนรุ่นหนึ่งสู่คนอีกรุ่นหนึ่ง หรือที่
เรียกว่า วรรณกรรมมุขปาฐะ เป็นการสะท้อนวิถีชีวิตความเป็นอยู่ ที่มาของชุมชนอีสาน หรือสถานที่
ต่าง ๆ สอดแทรกเนื้อหาความเชื่อขนบธรรมเนียมประเพณี ทั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือกใช้วรรณกรรมท้องถิ่น
จำนวน 12 เรื่อง ซึ่งเป็นวรรณกรรมท้องถิ่นท่ีเกี่ยวข้องกับภาคอีสาน 
 3. การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC จากวรรณกรรมท้องถิ่น หมายถึง เป็นการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่แบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ โดยที่สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถที่
แตกต่างกัน ประกอบด้วยนักเรียนที่เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน โดยการให้นักเรียนได้ร่วมฝึกการ
อ่านจับใจความ อ่านออกเสียง การสะกดคำ การอ่านคำยาก จากวรรณกรรมท้องถิ่น เช่น นิทาน
พ้ืนบ้าน เพลงพ้ืนบ้าน เพลงกล่อมเด็ก คำสู่ขวัญ สุภาษิต กาพย์ เป็นต้น โดยปฏิบัติการอ่าน 
เป็นกิจกรรมกลุ่ม ซึ่งมีแนวทางในการจัดการเรียนการสอน 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
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  ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการสอน ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของการเรียนรู้ แล้วแบ่งกลุ่มผู้เรียน
ตามความสามารถ โดยแต่ละกลุ่มจะมีผู้เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ผู้สอนชี้แนะวิธีการทำกิจกรรม
กลุ่ม เพื่อความเข้าใจในการเรียนรู้ก่อนเรียน 
  ขั้นที่ 2 ขั้นสอน นำเข้าสู่บทเรียน ชี้แจงถึงเนื้อหาที่ต้องการให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ เพ่ือให้
นักเรียนรับรู้และเข้าใจ ผู้สอนแนะนำแหล่งในการศึกษาค้นคว้าข้อมูล และมอบหมายงานที่ผู้เรียนต้อง
ปฏิบัติอย่างละเอียด 
  ขั้นที่ 3 ขั้นการร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมร่วมมือช่วยเหลือกันใน
การอ่านวรรณกรรมท้องถิ่น แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็น ประสบการณ์และทัศนคติซึ่งกันและกัน 
ในการเรียนและมีจุดประสงค์การเรียนรู้ร่วมกัน โดยสามารถบอกสาระของเรื่องได้ว่า ใคร ทำอะไร 
ที่ไหน เมื่อไหร่ อย่างไร และสามารถนำคำตอบมาเรียบเรียงเป็นภาษาของตัวเองที่เข้าใจง่าย ให้ได้เป็น
ใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่าน โดยตอบคำถามจากการทำแบบฝึกหัดที่ปฏิบัติกิจกรรมตามที่ได้รับ
ร่วมกัน 
  ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบ ผู้เรียนนำเสนอผลการทำงานกลุ่ม ผู้สอนและผู้เรียนกลุ่มอ่ืน
ซักถาม เพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ 
  ขั้นที่ 5 ขั้นสรุปและการประเมินผล  ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปบทเรียน แลกเปลี่ยน
ความคิดเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ จากนั้นพิจารณาและประเมินผลการทำงานกลุ่ม 
 4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การวัดความรู้ความสามารถในการอ่านเพื่อความเข้าใจ
เรื่องที่อ่าน จากวรรณกรรมท้องถิ่น ได้แก่ นิทาน เพลง คำสู่ขวัญ/คำผูกแขน บทสูดขวัญเด็ก กาพย์ 
วรรณกรรม และนิทานตลก วัดจากการทำแบบทดสอบชนิดปรนัย 4 ตัวเลือก ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 5. ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดในแง่ดีของผู้เรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้  
ซึ่งเกิดจากการปฏิบัติกิจกรรมที่ส่งผลให้เกิดความสนใจและชื่นชอบของนักเรียนที่มีต่อการจัดการ
เรียนรู้ โดยใช้รูปแบบกลุ่มร่วมมือ CIRC โดยวัดได้จากการประเมินความพึงพอใจที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 6. ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC หมายถึง การนำผลที่
ได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC มาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ 75/75  
  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนซึ่งเก็บคะแนนได้จากการทำแบบฝึกหัดระหว่างเรียน 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์และกิจกรรมกลุ่ม ซึ่งได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75 ขึ้นไป  
  E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์เก็บได้จากคะแนนสอบด้านการอ่านจับใจความหลัง
เรียน ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75 ขึ้นไป   
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บทที่ 2 

 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
การศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ผู้ศึกษาได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องเกี่ยวกับ พัฒนาการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น  วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ในครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด หลักการทฤษฎีงานวิจัย จากเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องตามหัวข้อต่อไปนี้ 
  1. มาตรฐานการเรียนรู้ และตัวชี้วัด กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
  2. การจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 
  3. วรรณกรรมท้องถิ่น 
  4. ความสามารถในการอ่านจับใจความ 
  5. การหาประสิทธิภาพ 
  6. ความพึงพอใจ 
  7. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  8. กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย พุทธศักราช 2551 
 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 17) มุ่งพัฒนา
ผู้เรียน ทุกคนซึ่งเป็นกำลังของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งทางด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม 
มีจิตสำนึกในความเป็นพลเมืองไทย และเป็นพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย
อันมี พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะพ้ืนฐาน รวมทั้งเจตคติที่จำเป็นต่อการศึกษา
ต่อ การประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่า
ทุกคน สามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ 
  1. คำอธิบายรายวิชา              
   กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย วิชาภาษาไทย ท 15101 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
ภาคเรียนที่ 2 จำนวน 160 ชั่วโมง 
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   ฝึกอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรอง อธิบายความหมายของคำ ประโยค
และข้อความที่เป็นการบรรยายและการพรรณนา การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ วรรณคดีใน
บท เรียน  บทความ  ประเพณี ผู ก เสี่ ย ว  พิ พิ ธ พั นธ์ ได โน เสาร์  อธิบ ายความหมายโดยนั ย  
แยกข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น วิเคราะห์ แสดงความคิดเห็น อ่านงานเขียนเชิงอธิบาย คำสั่ง ข้อแนะนำ 
และปฏิบัติตาม  เลือกอ่านหนังสือท่ีมีคุณค่าตามความสนใจ  มีมารยาทในการอ่าน 
   ฝึกคัดลายมือด้วยตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัด  เขียนสื่อสาร  เขียน
แผนภาพโครงเรื่อง  แผนภาพความคิด  เขียนย่อความ  เขียนจดหมายถึงผู้ปกครองและญาติ  เขียน
แสดงความรู้สึกและความคิดเห็น  กรอกแบบรายการต่าง ๆ  เขียนเรื่องตามจินตนาการ  พระมหาธาตุ
แก่นนคร  มีมารยาทในการเขียน 
   ฝึกทักษะการฟัง  การดูและการพูด  พูดแสดงความรู้  ความคิดเห็นและความรู้สึก  
ตั้งคำถาม  ตอบคำถาม  วิเคราะห์ความ  พูดรายงาน  มีมารยาทในการฟัง  การดูและการพูด   
ระบุชนิดและหน้าที่ของคำในประโยค  จำแนกส่วนประกอบของประโยค  เปรียบเทียบภาษาไทย
มาตรฐานและภาษาถิ่น  ใช้คำราชาศัพท์  บอกคำภาษาต่างประเทศในภาษาไทย  แต่งบทร้อยกรอง  
ใช้สำนวนได้ถูกต้อง 
  สรุปเรื่องจากวรรณคดีหรือวรรณกรรมที่อ่าน  ระบุความรู้  ข้อคิดจากการอ่านวรรณคดี
และวรรณกรรมที่สามารถนำไปใช้ในชีวิตจริง  อธิบายคุณค่าของวรรณคดีและวรรณกรรม การเล่นม้า
ก้านกล้วย การเล่นเตย  ท่องจำบทอาขยานตามที่กำหนดและบทร้อยกรองที่มีคุณค่าตามความสนใจ 
โดยใช้กระบวนการอ่าน  กระบวนการเขียน  กระบวนการแสวงหาความรู้  กระบวนการกลุ่ม  
กระบวนการคิดวิเคราะห์และสรุปความ  กระบวนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  กระบวนการสื่อความ  
กระบวนการแก้ปัญหา  การฝึกปฏิบัติ  อธิบาย  บันทึก  การตั้งคำถาม  ตอบคำถาม  ใช้ทักษะการฟัง  
การดูและการพูด  พูดแสดงความคิดเห็น  กระบวนการสร้างความคิดรวบยอด เพ่ือให้เกิดความรู้  
ความคิด  ความเข้าใจ  สื่อสารได้ถูกต้อง  รักการเรียนภาษาไทย  เห็นคุณค่าของการอนุรักษ์ภาษาไทย  
และตัวเลขไทย  สามารถนำความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต้องเหมาะสม   
  มาตรฐาน/ตัวชี้วัด รวม  5  มาตรฐาน  33  ตัวชี้วัด 
   ท 1.1 ป.5/1,  ป.5/2,  ป.5/3,  ป.5/4,  ป.5/5,  ป.5/6,  ป.5/7,  ป.5/8 
   ท 2.1 ป.5/1,  ป.5/2,  ป.5/3,  ป.5/4,  ป.5/5,  ป.5/6,  ป.5/7,  ป.5/8,  ป.5/9    
   ท 3.1 ป.5/1,  ป.5/2,  ป.5/3, ป.5/4,  ป.5/5 
   ท 4.1 ป.5/1,  ป.5/2,  ป.5/3,  ป.5/4,  ป.5/5,  ป.5/6,  ป.5/7                             
   ท 5.1 ป.5/1,  ป.5/2,  ป.5/3,  ป.5/4     
  2. หลักการ  
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานมีหลักการที่สำคัญ ดังนี้  
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    1. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ
มาตรฐานการ เรียนรู้เป็นเป้าหมายสำหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และ
คุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทย ควบคู่กับความเป็นสากล  
    2. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชนที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษา
อย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ     
    3. เป็นหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอำนาจให้สังคมมีส่วนร่วมในการ
จัดการศึกษา ให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น  
    4. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระ การเรียนรู้ เวลาและ
การจัดการเรียนรู้  
    5. เป็นหลักสูตรการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 
    6. เป็นหลักสูตรการศึกษาสำหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบและตามอัธยาศัย 
ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์ 
  3. จุดมุ่งหมาย  
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา 
มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงกำหนดเป็นจุดหมายเพ่ือให้เกิดกับ
ผู้เรียน เมื่อจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดังนี้  
    1. มีคุณธรรม จริยธรรมและค่านิยมที่พึงประสงค์เห็นคุณค่าของตนเองมีวินัยและ
ปฏิบัติตน ตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง  
    2. มีความรู้ ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี
และมีทักษะชีวิต  
    3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกกำลังกาย  
    4. มีความรักชาติ มีจิตสำนึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลกยึดมั่นในวิถีชีวิต
และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข  
    5. มีจิตสำนึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทยการอนุรักษ์และพัฒนา
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งทำประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง
มีความสุข 
  4. สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
   ในการพัฒนาผู้เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งเน้นพัฒนา
ผู้เรียนให้มี คุณภาพตามมาตรฐานที่กำหนด ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะสำคัญและคุณลักษณะ
อันพึงประสงค ์ดังนี้ 
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  5. สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน  
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพ ให้เกิด
สมรรถนะสำคัญ 5 ประการ ดังนี้  
    1. ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร 
มีวัฒนธรรมในการ ใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพ่ือ
แลกเปลี่ยนข้อมูล ข่าวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาต่อรอง เพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูล
ข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ 
โดยคำนึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเอง และสังคม  
    2. ความสามารถในการคิดเป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์การคิด
สังเคราะห์ การคิด อย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบเพ่ือนำไปสู่  
การสร้างองค์ความรู้ หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม  
    3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและ
อุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูล
สารสนเทศ เข้าใจ ความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ 
ประยุกต์ความรู้มา ใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคำนึงถึง
ผลกระทบที่เกิดขึ้น ตนเอง สังคมและสิ่งแวดล้อม  
    4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการนำกระบวนการ
ต่าง ๆ ไปใช้ ในการดำเนินชีวิตประจำวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่องการทำงาน 
และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการเสริมสร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ
ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดล้อม และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อ่ืน  
    5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและใช้
เทคโนโลยีด้าน ต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางด้านเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม
ในด้านการเรียนรู้ ด้านการสื่อสาร ด้านการทำงาน ด้านการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้อง 
เหมาะสมและมีคุณธรรม 
 6. คุณลักษณะอันพึงประสงค์  
   หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้ เรียนให้มีคุณลักษณะอัน 
พึงประสงค์ เพ่ือให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุข ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและ
พลโลก ดังนี้  
    1. รักชาติศาสน์ กษัตริย์  
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    2. ซื่อสัตย์สุจริต  
    3. มีวินัย  
    4. ใฝ่เรียนรู้ 
    5. อยู่อย่างพอเพียง  
    6. มุ่งม่ันในการทำงาน  
    7. รักความเป็นไทย 
    8. มีจิตสาธารณะ นอกจากนี้ สถานศึกษาสามารถยังกำหนดคุณลักษณะอัน 
พึงประสงค์เพ่ิมเติมให้สอดคล้องตาม บริบทและจุดเน้นของตนเอง 
  7. มาตรฐานการเรียนรู้ภาษาไทย  
   มาตรฐานการเรียนรู้ การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สาระภาษาไทยประกอบด้วย  
    สาระที่ 1 การอ่าน 
     มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้
ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน  
    สาระที่ 2 การเขียน 
     มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ 
และเขียนเรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูล สารสนเทศ และรายงานการศึกษาค้นคว้า
อย่างมีประสิทธิภาพ  
    สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด 
     มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณและพูดแสดง
ความรู้ ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์  
    สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย 
     มาตรฐาน  ท  4 .1  เข้ า ใจ ธรรมช าติ ของภ าษ าและห ลั กภ าษ าไท ย 
การเปลี่ยนแปลงของ ภาษา และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติ
ของชาติ  
    สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
     มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและ
วรรณกรรมไทย อย่างเห็นคุณค่า และนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง  
   ในการศึกษาค้นคว้าวิจัยในครังนี้ ผู้วิจัยมุ่งศึกษาส่วนที่เกี่ยวข้องกับสาระการอ่าน 
โดยมีการใช้มาตรฐานการเรียนรู้ ดังนี้ 
สาระที่ 1 การอ่าน  
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     มาตรฐาน ท 1.1 : ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดไปใช้ตัดสินใจ
แก้ปัญหา และสร้างวิสัยทัศน์ในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
      1. สามารถอ่านได้คล่องและอ่านได้เร็วขึ้น เข้าใจความหมายของคำ 
สำนวนโวหาร การบรรยายการพรรณนา การเปรียบเทียบ การใช้บริบท เข้าใจความหมายของถ้อยคำ 
สำนวน เนื้อเรื่อง และใช้แหล่งเรียนรู้พัฒนาความสามารถการอ่าน 
      2. สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น วิเคราะห์ความ ตีความ 
สรุปความ หาคำสำคัญในเรื่องที่ อ่านและใช้แผนภาพโครงเรื่องหรือแผนภาพความคิดพัฒนา
ความสามารถในการอ่านนำความรู้ความคิดจากการอ่านไปใช้แก้ปัญหา ตัดสิน คาดการณ์ และใช้การ
อ่านเป็นเครื่องมือในการพัฒนาตน การตรวจสอบความรู้และค้นหาเพ่ิมเติม  
      3. สามารถอ่านในใจและอ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองได้
คล่องและรวดเร็ว ถูกต้องตามลักษณะคำประพันธ์ และอักขรวิธีและจำบทร้อยกรองที่มี คุณค่าทาง
ความคิด และความงดงามทางภาษา สามารถอธิบายความหมายและคุณค่านำไปใช้อ้างอิง เลือกอ่าน
หนังสือ สารสนเทศทั้งสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ตามจุดประสงคอ์ย่างกว้างขวาง มีมารยาท  
การอ่าน และนิสัยรักการอ่าน 
 
ตาราง 1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 สาระที่ 1 

การอ่านมาตรฐาน ท 1.1 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองได้
ถูกต้อง 
2. อธิบายความหมายของคำ ประโยคและ
ข้อความที่เป็นการบรรยาย และการพรรณนา 

⚫ การอ่านออกเสียงและการบอกความหมาย
ของบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองที่
ประกอบด้วย  

- คำท่ีมีพยัญชนะควบกล้ำ 
  

 
 
 
 
 
 



 

 

  15 

ตาราง 1 (ต่อ) 
 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

3. อธิบายความหมายโดยนัยจากเรื่องที่อ่าน
อย่างหลากหลาย 

 
 
 
 
 

- คำท่ีมีอักษรนำ 
- คำท่ีมีตัวการันต์ 
- อักษรย่อและความหมายวรรคตอน 
- ข้อความที่เป็นการบรรยายและ

พรรณนา 
- ข้อความที่มีความหมายโดยนัย 

⚫ การอ่านบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะ 
4. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน 
5. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่อง
ที่อ่านเพ่ือนำไปใช้ในการดำเนินชีวิต                  
 
 
 

⚫ การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ เช่น 
- วรรณคดีในบทเรียน 
- บทความ 
- บทโฆษณา 
- งานเขียนประเภทโน้มน้าวใจ 
- ข่าวและเหตุการณ์ประจำวัน 

6. อ่านงานเขียนเชิงอธิบาย คำสั่ง  ข้อแนะนำ 
และปฏิบัติตาม 

⚫การอ่านงานเขียนเชิงอธิบาย คำสั่ง 
ข้อแนะนำและข้อปฏิบัติตาม เช่น 

- การใช้พจนานุกรม 
- การใช้วัสดุอุปกรณ์ 
- การอ่านฉลากยา 
- คู่มือและเอกสารของโรงเรียนที่เก่ียวข้อง

กับนักเรียน 
- ข่าวสารทางราชการ 

7. อ่านหนังสือท่ีมีคุณค่าตามความสนใจอย่าง
สม่ำเสมอและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่
อ่าน 

⚫อ่านหนังสือตามความสนใจ เช่น  
- หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกับ

วัย 
- หนังสือที่ครูและนักเรียนกำหนดร่วมกัน 

8. มีมารยาทในการอ่าน - ⚫มีมารยาทในการอ่าน 
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 จากตารางข้างต้นจะเห็นว่า สาระ ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้แกนกลางระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ครอบคลุมเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่าน ปรากฏอยู่ในสาระที่ 1 ตัวชี้วัดที่ 4 
และ 5 ที่มีตัวชี้วัดว่า แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านเพื่อนำไปใช้ในการดำเนินชีวิต                  
  8. คุณภาพผู้เรียน  
   คุณภาพของผู้เรียนภาษาไทย เมื่อจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ควรจะสามารถใช้ภาษา
สื่อสารได้เป็นอย่างดี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 : 40) 
    จบชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6  

      อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้อง 
อธิบายความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของคำ ประโยค ข้อความ สำนวนโวหารจากเรื่องที่
อ่าน เข้าใจคำแนะนำ คำอธิบายในคู่มือต่าง ๆ แยกแยะข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง จับใจความสำคัญ
ของเรื่องที่ อ่าน และนำความรู้ ความคิดจากเรื่องที่ อ่านไปตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต 
มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน และเห็นคุณค่าสิ่งที่อ่าน 
      มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัด เขียนสะกด
คำ แต่งประโยคและเขียนข้อความ ตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ข้อความที่ชัดเจน เหมาะสม 
ใช้แผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพความคิด เพ่ือพัฒนางานเขียน เขียนเรียงความ ย่อความ จดหมาย
ส่วนตัว กรอกแบบรายการต่าง ๆ เขียนแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น เขียนเรื่องตามจินตนาการ
อย่างสร้างสรรค์ และมีมารยาทในการเขียน 
      พูดแสดงความรู้ความคิดเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดู เล่าเรื่องย่อหรือสรุปจาก
เรื่องที่ฟังและดู ตั้งคำถาม ตอบคำถามจากเรื่องที่ฟังและดู รวมทั้งประเมินความน่าเชื่อถือจากการฟัง
และดูโฆษณาอย่างมีเหตุผล พูดตามลำดับขั้นตอนเรื่องต่าง ๆ อย่างชัดเจน พูดรายงานหรือประเด็น
ค้นคว้าจากการฟัง การดู การสนทนา และพูดโน้มน้าวได้อย่างมีเหตุผล รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง 
ดูและพูด 
      สะกดคำและเข้าใจความหมายของคำ สำนวน คำพังเพยและสุภาษิต รู้และ
เข้าใจชนิดและหน้าที่ของคำในประโยค ชนิดของประโยค คำภาษาถิ่นและคำภาษาต่างประเทศใน
ภาษาไทย ใช้คำราชาศัพท์และคำสุภาพได้อย่างเหมาะสม  แต่งประโยค แต่งบทร้อยกรอง ประเภท
กลอนสี่ กลอนสุภาพและกาพย์ยานี 11 

      เข้าใจและเห็นคุณค่าของวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน เล่านิทานพ้ืนบ้าน 
ร้องเพลงพ้ืนบ้านของท้องถิ่น นำข้อคิดจากเรื่องที่อ่านนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง และท่องจำบท
อาขยานที่กำหนดได้       
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การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 
 
 1. ทฤษฎีการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC  
  มีนักวิชาการได้กล่าวไว้หลากหลาย ดังนี้ สลาวิน (Slavin et al., 1987 : 191) กล่าวว่า 
เป็นเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือสำหรับสอนการอ่านเขียนและศิลปะทางภาษาซึ่งพัฒนาโดยสราวิน
และสตีเว่นส์ คณะอาจารย์มหาวิทยาลัย Johns Hopkins สหรัฐอเมริกา ในปี ค.ศ. 1986 โดยเริ่มจาก
ปัญหาการสอนเกี่ยวกับการอ่าน ด้วยวิธีจัดกลุ่มการอ่านที่ใช้อยู่ดั้งเดิม พบว่านักเรียนบางคนใช้เวลา
กับการเรียนไม่เต็มที่ขณะเข้ากลุ่มการเรียนภาษาแบบเดิม นักเรียนมีโอกาสฝึกการอ่านแบบออกเสียง
น้อย นักเรียนขาดทักษะการอ่านจับประเด็นการพัฒนาทักษะการเขียนของการเรียนแบบดั้งเดิมจะ
แยกเรียนส่วนกันกับทักษะทางภาษาด้านอื่น ๆ นักเรียนฝึกการเขียนค่อนข้างน้อย CIRC เสนอวิธีเรียน
แบบความร่วมมือ ด้วยการแบ่งกลุ่มผู้เรียนตามระดับความสามารถ จัดระบบการให้รางวัลหรือยกย่อง
ทีมที่ทำกิจกรรมบรรลุเป้าหมายจากการประเมินผลการเรียนของสมาชิกในทีมทุกคนเพ่ิมโอกาสและ
ระยะเวลาของการฝึกอ่านออกเสียง ฝึกการเขียนมากขึ้นด้วยการจัดการเรียนแบบบูรณาการกับการ
เรียนทักษะทางภาษาอ่ืน ๆ ผู้เรียนที่อยู่ในทีมเดียวกันมีส่วนช่วยสนับสนุนช่ วยตรวจสอบแนะนำ 
เพ่ือให้สมาชิกทุกคนบรรลุวัตถุประสงค์การเรียนร่วมกัน สำหรับการอ่านนักเรียนจะได้รับการสอน
ภายในกลุ่มการอ่าน หลังจากนั้นให้แยกออกเป็นทีมเพ่ือทำงานตามกิจกรรมตามแบบร่วมมือโดยจับคู่
กันอ่านการทำนายเรื่องที่อ่าน สรุปเรื่องที่อ่านให้เพ่ือนอีกคนหนึ่งฟัง ตอบคำถามจากเรื่องที่อ่าน ฝึก
สะกดคำและฝึกการทำงานเป็นทีมให้นักเรียนสามารถจับใจความสำคัญของเรื่องที่อ่าน และฝึกทักษะ
อ่ืน ๆ ที่เกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่าน  
  สำหรับการเขียน ขึ้นอยู่กับรูปแบบกระบวนการเขียน ใช้รูปแบบเป็นทีมเหมือนการอ่าน
โดยนักเรียนจะร่วมกันวางแผน ร่างฉบับ ทบทวนแก้ไข รวบรวม ลำดับเรื่อง และพิมพ์หรือแสดง
ผลงานโดยครูจะเป็นผู้แนะนำเก่ียวกับเรื่อง รูปแบบและกลวิธีในการเรียน 
  การทดสอบย่อย จะทดสอบต่อเมื่อสมาชิกทุกคนในทีมมีความพร้อมเสียก่อน รางวัล
สำหรับทีม คือ ใบประกาศนียบัตร โดยจะขึ้นอยู่กับค่าเฉลี่ยของสมาชิกในทีมทุกคนที่ได้จากการทำ
กิจกรรมต่าง ๆ ในการอ่านและการเขียน 
  สลาวิน (Slavin, 1995 : 101) กล่าวว่า ในชั้นเรียนทั่วไป ผู้เรียนมักจะแข่งขันเพ่ือให้ได้
คะแนนดี เด็กเก่งจะได้รับรางวัล หรือ การชมเชย มีแรงจูงใจในการเรียน ส่วนเด็กอ่อนเป็นผู้แพ้ และ
เกิดความคับข้องใจ ส่งผลให้เกิดการอิจฉา และแบ่งพวกกันระหว่างผู้เรียน เพ่ือให้การเรียนเป็นการ
ช่วยเหลือกัน และลดการแข่งขัน Slavin (1995) พบว่า การเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนที่มีความแตกต่างกันมา
นั่งรวมกันเป็นกลุ่มประมาณ 4-6 คน แล้วช่วยกันเรียนรู้เป็นวิธีที่เหมาะสม ทฤษฎีการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือได้รับความนิยมมีผู้นำไปใช้จัดการเรียนการสอน และทำวิจัยเป็นจำนวนมาก มีเรื่องที่พึงระวัง
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เมื่อนำการเรียนรู้แบบร่วมมือไปจัดกิจกรรมให้ผู้เรียน เพราะการเรียนรู้แบบร่วมมือไม่ใช่กิจกรรม
ต่อไปนี้  
   ครูให้ผู้เรียนนั่งด้วยกันเป็นกลุ่ม และ 

•  ให้ใบงานให้ผู้เรียนทำ ใครเสร็จก่อน ให้ช่วยเพื่อนที่ยังทำไม่เสร็จ 

•  ให้งานแต่ละคนทำ อนุญาตให้ถาม หรือตรวจคำตอบกับเพ่ือนได้ 

•  ให้งานกลุ่ม มีคนหนึ่งทำเกือบทั้งหมด คนอ่ืนใส่ชื่อเป็นผู้ทำด้วย 

•  ให้ต่างคนต่างทำงานของตน 
 2. ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  CIRC มีนักวิชาการได้กล่าวไว้
หลากหลาย ดังนี้ 
  สลาวิน (Slavin, 1990 : 7) ได้ให้ความหมาย ของการเรียนรู้แบบร่วมมือว่า หมายถึง วิธี
จัดการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนทำงานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ โดยทั่วไปมีสมาชิกกลุ่มละ 4 คน 
สมาชิกกลุ่มมีความสามารถในการเรียนต่างกัน สมาชิกในกลุ่มจะรับผิดชอบในสิ่งที่ ได้รับการ
มอบหมาย และช่วยเพ่ือนสมาชิกให้เกิดการเรียนรู้ด้วย มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน โดยมีเป้าหมาย
ในการทำงานร่วมกัน คือ เป้าหมายของกลุ่ม 
  จอห์นสัน และจอห์นสัน (Johnson and Johnson, 1994 : 31-37) กล่าวว่า 
การเรียนแบบร่วมมือเป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้นให้นักเรียนได้ร่วมมือและช่วยเหลือกันในการ
เรียนรู้โดยแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ประกอบด้วยสมาชิกที่มีความสามารถแตกต่างกันทั้งระดับ
ความสามารถ เพส และสมาชิกแต่ละคนมีความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของทั้งส่วนตนและของสมาชิก
ในกลุ่ม 
  ดาห์เลย์ (Daley,1994) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative 
Learning) เป็นรูปแบบของการเรียนที่ช่วยให้เกิดความสำเร็จร่วมกันมีเป้าหมายร่วมกันเป็นการ
ร่วมมือกันทำงานระหว่างสมาชิกทุกคนในกลุ่มมากกว่าการทำงานโดยลำพัง สมาชิกแต่ละคน มีความ
รับผิดชอบในผลงานซึ่งเป็นเป้าหมายของกลุ่ม 
  ทรูทแมน และลิชเท็นเบิร์ก (Troutman and Lichtenberg, 1995 : 77) ได้ให้
ความเห็นว่าการเรียนแบบร่วมมือ เป็นการสอนวิธีหนึ่งที่มุ่งเน้นให้นักเรีนพัฒนาความสามารถในด้าน
การผลิตโดยการปฏิสัมพันธ์ทางสังคม เปิดโอกาสให้นักเรียนได้นั่งเรียนร่วมกัน ซึ่งจะช่วยให้นักเรียน
เป็นอิสระในการทำงานเกิดการสนทนาอย่างทั่วถึง นักเรียนมีความสามารถในการอธิบายให้เหตุผลใน
ผลงานของกลุ่มและมีทักษะในกระบวนการกลุ่ม 
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  สลาวิน (Slavin, 1995 : 102) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
(cooperative learning) การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวิธีการให้ผู้เรียนทำงานด้วยกันในกลุ่มย่อยได้
เรียนรู้ และรับผลตอบแทนร่วมกัน 
 

จุดมุ่งหมาย แนวคิด 

1. เพ่ือเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ของผู้เรียนทุกระดับความสามารถ         

• เด็กอ่อนได้เรียนรู้ ได้ตัวอย่าง และมี 
ปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนที่เก่งกว่า และเด็ก
เก่งเรียนรู้ที่จะอดทน และเข้าใจความ
แตกต่างระหว่างบุคคล 

• ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะสูงขึ้น เมื่อทุก
คนทำงานไปสู่เป้าหมายเดียวกัน 

 2. เพ่ือส่งเสริมการช่วยเหลือร่วมมือกัน
ระหว่างผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกัน 

• การแข่งขันทำให้เด็กอ่อนหมดกำลังใจ 

• ในชีวิตจริงต้องการความร่วมมือมากกว่า
การแข่งขัน 

3. เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์การเป็นผู้
ชนะ และความสำเร็จ 

• การพบความสำเร็จอยู่เสมอจะทำให้เป็น
คนมีความเชื่อมั่น กล้าคิด กล้าทำ  

  
  สุวิทย์ มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2551) ได้ให้ความหมาย การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ CIRC (Cooperative Learning) ว่ากระบวนการเรียนรู้ที่จัดให้ผู้เรียนได้ร่วมมือและช่วยเหลือ
กันในการ เรียนรู้โดยแบ่งกลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ซึ่งเป็นลักษณะ 
การรวมกลุ่มอย่างมีโครงสร้างที่ชัดเจน มีการทำงานร่วมกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นมีการ
ช่วยเหลือพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกัน มีความรับผิดชอบร่วมกันในส่วนตนและส่วนรวม เพ่ือให้ตนเอง
และสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความสำเร็จตามเป้าหมายที่กำหนดไว้ 
  ไสว ฟักขาว (2554 : 193) กล่าวถึง การเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ว่า เป็นการจัดการเรียน
การสอนที่แบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถแตกต่างกัน มีการแลกเปลี่ยน 
ความคิดเห็น มีการช่วยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกัน และมีความรับผิดชอบร่วมกันทั้งในส่วนตนและ
ส่วนรวม เพื่อให้กลุ่มได้รับความสำเร็จตามเป้าหมายที่กำหนด 
  วิรงรอง ศรีพอง (2557 : 42) กล่าวไว้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง 
การจัดการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม โดยที่สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถ 
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แตกต่างกัน มีการปฏิสัมพันธ์แลกเปลี่ยนเรียนรู้กันภายในกลุ่มช่วยเหลือซึ่งกันและกัน รับผิดชอบ 
ร่วมกันทั้งในส่วนตนและส่วนรวมเพ่ือใหทุกคนประสบความสำเร็จตามเป้าหมายที่กำหนดไว้ 
  จากความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ผู้วิจัยสรุปได้ว่า เป็นวิธีการ
จัดการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนได้ร่วมมือกันทำงาน  โดยการแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก ๆ โดยที่
สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถที่ในการอ่านแตกต่างกันประกอบด้วยนักเรียนที่เรียนเก่ง ปานกลาง 
และอ่อนในการทำงานร่วมกัน มีการแบ่งความรับผิดชอบชัดเจนและให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
เพ่ือให้กลุ่มสามารถทำงานตามเป้าหมายได้สำเร็จ มีการเพิ่มโอกาสและเวลาฝึกอ่านการอ่านมากขึ้น 
 3. ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC มีนักวิชาการได้กล่าวไว้หลากหลาย 
ดังนี้   
  พูลศรี กิจเฉลา (2544 : 76-77) กำหนดขั้นตอนการสอน โดยใช้เทคนิค CIRC ไว้ดังนี้  
   1. ขั้นเตรียม ประกอบด้วย กำหนดจุดประสงค์ของการทำกิจกรรมร่วมกันอธิบาย
วิธีการ ทำงานกลุ่มให้กับนักเรียนและแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อยโดยคละความสามารถ  
   2. ขั้นสอน ประกอบด้วย นำเข้าสู่บทเรียน โดยนำเสนอความรู้เดิมให้เชื่อมโยง
ระหว่างมีประสบการณ์เดิมกับความรู้ใหม่  
   3. ขั้นทำกิจกรรมประกอบด้วย นักเรียนอ่านเรื่องที่กำหนด จับคู่กันสรุปใจความ
สำคัญ ของเรื่อง อภิปรายกลุ่ม และสรุปผลงานกลุ่ม ร่วมกันแต่งเรื่องตอนจบ 
   4. ขั้นสรุปผล ประกอบด้วย ให้สมาชิกกลุ่มนำเสนอผลงานร่วมกัน อภิปรายแสดง 
ความคิดเห็น ครูช่วยแก้ไขข้อบกพร่องที่พบ นักเรียนแต่ละคนประเมินผลงานของกลุ่มและสมาชิกใน
กลุ่ม ครูทดสอบและประเมินผลนักเรียนเป็นรายบุคคล และประกาศผลกลุ่มท่ีผ่านการประเมิน 
  ทิศนา แขมมณี (2553 : 270) เสนอว่า วิธีดำเนินกิจกรรมแบบ CIRC ประกอบด้วย 
กิจกรรมหลัก 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมการอ่านแบบเรียน การสอนการอ่านเพ่ือความเข้าใจและ 
การบูรณาการภาษากับการเรียนโดยมีวิธีการดำเนินการ ดังนี้  
   1. ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนตามระดับความสามารถในการอ่านนักเรียนแต่ะกลุ่มจับคู่  
2 คน หรือ 3 คน ทำกิจกรรมการอ่านแบบเรียนร่วมกัน  
   2. ครูจัดทีมใหม่โดยให้แต่ละทีมมีนักเรียนต่างระดับความสามารถอย่างน้อย 2 ระดับ 
ทีมทำกิจกรรมร่วมกัน เช่น เขียนรายงาน แต่งความ ทำแบบฝึกหัดและแบบทดสอบต่าง ๆ และมีการ
ให้คะแนนผลงานของแต่ละทีม ทีมใดใด้ 90% ขึ้นไป จะได้รับประกาศนียบัตรเป็น “ซุปเปอร์ทีม” 
หากได้รับคะแนนตั้งแต่ 80-89 % ก็จะได้รับรางวัลรองลงมา  
   3. ครูพบกลุ่มการอ่านประมาณวันละ 20 นาที แจ้งวัตถุประสงค์ในการอ่าน 
แนะนำาคำศัพท์ใหม่ ๆ ทบทวนคำศัพท์เก่า ต่อจากนั้นครูจะกำหนดและแนะนำเรื่องที่อ่านแล้วให้
ผู้เรียนทำกิจกรรมต่าง ๆ ตามที่ครูจัดเตรียมไว้ให้ เช่น อ่านเรื่องในใจแล้วจับคู่อ่านออกเสียงให้เพ่ือน
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ฟังและช่วยกันแก้จุดบกพร่องหรือครูอาจจะให้นักเรียนช่วยกันตอบคำถาม วิเคราะห์ตัวละคร  
วิเคราะห์ปัญหาหรือทำนายว่าเรื่องที่อ่านจะเป็นอย่างไรต่อไป เป็นต้น  
   4. หลังจากกิจกรรมการอ่าน ครูนำอภิปรายเรื่องที่อ่าน โดยครูจะเน้นการฝึกทักษะ 
ต่าง ๆ ในการอ่าน เช่น การจับประเด็นปัญหา การทำนาย เป็นต้น  
   5. นักเรียนรับการทดสอบการอ่านเพ่ือความเข้าใจ นักเรียนจะได้คะแนนเป็นทั้ง 
รายบุคคลและทีม  
   6. นักเรียนจะได้รับการสอนและฝึกทักษะการอ่านสัปดาห์ละ 1 วัน เช่น ทักษะ 
การอ่านจับใจความสำคัญ ทักษะการอ้างอิง ทักษะการใช้เหตุผล เป็นต้น  
   7. นักเรียนจะได้รับชุดการเรียนการสอนเขียน ซึ่งผู้ เรียนสามารถเลือกหัวข้อ 
การเขียนได้ตามความสนใจ นักเรียนจะช่วยกันวางแผนเขียนเรื่องและช่วยกันตรวจสอบความถูกต้อง
และในที่สุดได้ผลงานออกมา  
   8. นักเรียนได้รับการบ้านโดยให้เลือกอ่านหนังสือที่สนใจและเขียนรายงาน  เรื่องที่
อ่านเป็นรายบุคคลโดยให้ผู้ปกครองช่วยตรวจสอบพฤติกรรมการอ่านของนักเรียนที่บ้านโดยมี  
แบบฟอร์มให้ 
  ณัฐกาญจน์ เลิศยะโส (2553 : 70) ได้กล่าวถึงขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้เทคนิค 
CIRC ดังนี้ เทคนิค CIRC หรือการบรูณาการอ่านและการเขียนเป็นเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือกัน
วิธีการหนึ่ง คิดและออกแบบขึ้นเพ่ือใช้ในการสอนอ่านและเขียนเรียงความในรายวิชาศิลปะทางภาษา 
(Language Arts) ในการจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีสอนแบบร่วมมือเทคนิค CIRC จะต้องเตรียม
ความพร้อมของผู้เรียนทั้งในบทบาทหน้าที่ บทบาทสมาชิกแต่ละคน รวมถึงการปฏิบัติเพ่ือให้กลุ่ม
บรรลุเป้าหมาย ซึ่งครูจำเป็นต้องดำเนินตามลำดับขั้นตอน ดังนี้  
   1. ขั้น เตรียม ครูสอนทักษะในการเรียนแบบร่วมมือกัน  จัดกลุ่ ม นั ก เรียน 
บอกวัตถุประสงค์ของบทเรียน บอกวัตถุประสงค์ของการทำงานร่วมกัน  
   2. ขั้นสอน ครูสอนเนื้อหาครอบคลุมบทเรียนใหม่ด้วยวิธีการที่เหมาะสมแล้วให้งาน  
   3. ขั้นทำงานกลุ่ม นักเรียนเรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มย่อย แต่ละคนมีบทบาทหน้าที่ของ
ตน ช่วยกันแก้ปัญหาอภิปรายผลและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันเพ่ือหาคำตอบที่ดีที่สุดมากกว่าดู  
คำเฉลยจากครู  
   4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ 
    4.1 ตรวจสอบผลงาน ถ้าเป็นผลงานกลุ่มสมาชิกในกลุ่มเซ็นชื่อในผลงานที่ส่งครู  
อาจประเมินด้วยการหยิบผลงานกลุ่มข้ึนมาแล้วถามสมาชิกกลุ่มคนใดคนหนึ่งเกี่ยวกับงานชิ้นนั้น และ
ถ้าเป็นงานเดี่ยวครูอาจให้คนใดคนหนึ่งอธิบายวิธีหาคำตอบของเขาที่ได้จากการเรียนรู้ร่วมกันภายใน
กลุ่ม  
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    4.2 ครูทดสอบนักเรียนเป็นรายบุคคล โดยไม่มีการช่วยเหลือกันและเมื่อครูตรวจ
ผลการสอบแล้วจะคำนวณคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มให้ทราบและถือว่าเป็นคะแนนของนักเรียนแต่ละคน
ในกลุ่มด้วย  
    4.3 ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทำงานกลุ่ม ครูและนักเรียนช่วยกันสรุป 
บทเรียนและประเมินผลการทำงานกลุ่ม โดยอภิปรายถึงผลงานของนักเรียน และวิธีการทำงานของ  
นักเรียน รวมถึงวิธีการปรับปรุงการทำงานกลุ่ม 
  อาภรณ์ ใจเที่ยง (2554 : 122-123) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการจัดกิจกรรมการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือไว้ 5 ขั้นตอน ดังนี้  
   1. ขั้นเตรียมการ ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของบทเรียน แล้วจัดกลุ่มผู้เรียนเป็นกลุ่ม
ย่อย กลุ่มละประมาณไม่เกิน 6 คน ให้มีสมาชิกที่มีความสามารถแตกต่างกัน ผู้สอนแนะนำวิธีการ
ทำงาน กลุ่มและบทบาทของสมาชิกในกลุ่ม  
   2. ขั้นสอน ผู้สอนนำเข้าสู่บทเรียน บอกปัญหาหรืองานที่ต้องการให้กลุ่มแก้ไขหรือ 
คิดวิเคราะห์หาคำตอบ ผู้สอนแนะนำแหล่งข้อมูล ค้นคว้า หรือให้ข้อมูลพ้ืนฐานสำหรับการคิด
วิเคราะห์ ผู้สอนมอบหมายงานที่กลุ่มต้องทำให้ชัดเจน  
   3. ขั้นทำกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนร่วมมือกันทำงานตามบทบาทหน้าที่ที่ได้รับทุกคนร่วม
รับผิดชอบร่วมคิดร่วมแสดงความคิดเห็น การจัดกิจกรรมในขั้นนี้ ครูควรใช้เทคนิคการเรียนรู้แบบร่วม
แรงร่วมใจที่น่าสนใจและเหมาะสมกับผู้เรียน เช่น การเล่าเรื่องรอบวง มุมสนทนา คู่ตรวจสอบ คู่คิด 
ฯลฯ ผู้สอนสังเกตการณ์ทำงานของกลุ่มคอยเป็นผู้อำนวยความสะดวกให้ความกระจ่างในกรณีที่
ผู้เรียนสงสัยต้องการความช่วยเหลือ 
   4. ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ขั้นนี้ผู้เรียนจะรายงานผลการทำงานกลุ่ม ผู้สอน 
และเพ่ือนกลุ่มอ่ืนอาจซักถาม เพ่ือให้เกิดความกระจ่างชัดเจน เพ่ือเป็นการตรวจสอบผลงานของกลุ่ม
และรายบุคคล  
   5. ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการทำงานกลุ่ม ในขั้นนี้ผู้สอนและผู้เรียนช่วยกัน
สรุปบทเรียน ผู้สอนควรช่วยเสริมเพ่ิมเติมความรู้ ช่วยคิดให้ครบตามเป้าหมายการเรียนที่กำหนดไว้
และช่วยกันประเมินผลการทำงานกลุ่มทั้งในส่วนที่เด่นและส่วนที่ควรปรับปรุงแก้ไข 
 
  ชนาธิป พรกุล (2554 : 115) การใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือมี 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
   ขั้นตอนที่ 1 การวางแผน ประกอบด้วย 
    1. กำหนดจุดประสงค์การเรียนการสอน ทั้งด้านวิชาการ และด้านทักษะความ
ร่วมมือ  
    2. กำหนดขนาดของกลุ่ม 
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    3. จัดกลุ่มแบบคละความสามารถ 
    4. จัดห้องให้สะดวกในการทำงานกลุ่ม 
    5. จัดทำสื่อให้ผู้เรียนใช้ร่วมกัน หรือใช้รายบุคคล 
   ขั้นตอนที่ 2 การเตรียมผู้เรียน ประกอบด้วย 
    6. มอบหมายบทบาทที่ทำให้ต้องพ่ึงพาอาศัยกัน และมอบหมายงานให้แต่ละคน
รับผิดชอบ 
    7. อธิบายงานที่ให้ทำ 
    8. อธิบายโครงสร้างแรงจูงใจที่ผู้เรียนจะได้รับรางวัล เมื่อทุกคนช่วยเหลือร่วมมือ
กัน 
    9. บอกวิธีประเมินผลรายบุคคล และกลุ่ม 
    10. ส่งเสริมความร่วมมือช่วยเหลือกันทำงานกลุ่ม 
    11. อธิบายเกณฑ์ตัดสินความสำเร็จ 
    12. แจ้งพฤติกรรมที่คาดหวัง 
   ขั้นตอนที่ 3 การดูแลและการขัดจังหวะ ประกอบด้วย 
    13. ดูแลพฤติกรรมของผู้เรียน 
    14. ให้ความช่วยเหลือผู้เรียนเมื่อจำเป็น 
    15. ขัดจังหวะเพ่ือสอนทักษะความร่วมมือ 
   ขั้นตอนที่ 4 การประเมิน ประกอบด้วย 
    16. สรุปบทเรียน โดยครู และผู้เรียน 
    17. ประเมินการเรียนรู้ ทั้งคุณภาพ และปริมาณ 
    18. ประเมินการทำงานกลุ่ม 
  ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2555 : 192)  กล่าวถึง ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค CIRC 
ไว้ว่า เทคนิค CIRC ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ดังนี้ 
   ขั้นตอนที่ 1 นำเสนอบทเรียนต่อชั้นเรียน 
กิจกรรมนำเข้าสู่บทเรียนโดยการแจ้งจุดประสงค์ในการเรียนให้นักเรียนทราบและทบทวนเนื้อหาหาร
เรียนไปแล้วหรือคำศัพท์เก่า แนะนำเนื้อหาหารเรียนหรือคำศัพท์ใหม่ ตลอดจนอธิบายถึงวิธีการเรียน 
เกณฑ์ที่ทุกคนต้องทำได้ รวมถึงการทำแบบทดสอบเมื่อจบบทเรียนแต่ละบท 
   ขั้นตอนที่ 2 ปฏิบัติกิจกรรมการอ่านในกลุ่มดังนี้ 
    2.1 กิจกรรมพ้ืนฐาน เป็นกิจกรรมที่กำหนดให้นักเรียนปฏิบัติตาม ประกอบด้วย
กิจกรรม ฝึกอ่านกับเพ่ือน การอ่านออกสียง การให้ความหมายของคำ การสะกดคำ และกิจกรรมการ
สรุปเรื่อง 
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    2.2 กิจกรรมการสอนอ่านจับใจความ เมื่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ดำเนินไปได้ระยะหนึ่ง ครูจะจัดกกิจกรรมเพ่ือฝึกทักษะการอ่านจับใจความกับนักเรียนโดยตรง มี
ขั้นตอนคือครูเสนอเรื่องที่จะให้อ่าน ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ปฏิบัติกิจกรรมรายบุคคล การตรวจสอบจาก
เพ่ือน ฝึกปฏิบัติเพิ่มเติม และประเมินผล 
    ขั้นตอนที่ 3 ประเมินผล 
    การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแต่ละครั้งจะทำการวัดและประเมินผลโดยใช้
การซักถาม สนทนา การอ่านออกเสียง การสรุปใจความสำคัญของเรื่อง การทดสอบความเข้าใจของ
เนื้อเรื่องและในรอบ 1 สัปดาห์ จะนำคะแนนทุกกิจกรรมของนักเรียนทุกคนมารวมเป็นคะแนนของทีม 
กล่าวคือ ทีมใดที่ทำคะแนนได้ถึงเกณฑ์ร้อยละ 90 ขึ้นไป จะได้รับการประกาศให้เป็นทีมยอดเยี่ยม 
(super teams) และได้รับเกียรติบัตร และทีมที่ทำคะแนนได้ถึงเกณฑ์ร้อยละ 80 จะได้รับประกาศให้
เป็นทีมเก่ง (great teams) และได้รับเกียรติบัตรที่รองลงมา จากข้ันตอนในการสอนแบบ CIRC แสดง
ได้ดังภาพต่อไปนี้ 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค CIRC 
 

 
 

ภาพประกอบ 1 ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิค CIRC 
 

  

นำเสนอบทเรียนต่อชั้นเรียน 

ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม 

กิจกรรมการสอนอ่านจับใจความ 
- ครูเสนอเรื่องให้อ่าน 
- ปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม 
- ปฏิบัติกิจกรรมรายบุคคล 
- การตรวจสอบของเพื่อน 
- ฝึกปฏิบัติเพิ่มเติม 
- ประเมินผล 

 

ประเมินผล, ซักถาม, สนทนา, ทดสอบความเข้าใจ, ทดสอบย่อย 

รวมคะแนนทุกกิจกรรม 
ในทุกสัปดาห์ 

เรียนหน่วยต่อไป 
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 จากขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า การจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือมี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
   ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการสอน ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของการเรียนรู้ แล้วแบ่งกลุ่ม
ผู้เรียนตามความสามารถ โดยแต่ละกลุ่มจะมีผู้เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ผู้สอนชี้แนะวิธีการทำ
กิจกรรมกลุ่ม เพ่ือความเข้าใจในการเรียนรู้ก่อนเรียน 
   ขั้นที่ 2 ขั้นสอน นำเข้าสู่บทเรียน ชี้แจงถึงปัญหาที่ต้องการให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์  
อธิบายวิธีการสอนเนื้อหาให้ครอบคลุม เพ่ือให้นักเรียนรับรู้และเข้าใจ ผู้สอนแนะนำแหล่งในการศึกษา
ค้นคว้าข้อมูล และมอบหมายงานที่ผู้เรียนต้องปฏิบัติอย่างละเอียด 
   ขั้นที่ 3 ขั้นการร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนร่วมมือกันปฏิบัติกิจกรรมตามที่ได้รับ
มอบหมาย ร่วมแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  
   ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบ ผู้เรียนนำเสนอผลการทำงานกลุ่ม ผู้สอนและผู้เรียนกลุ่มอ่ืน
ซักถามเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ 
   ขั้นที่  5 ขั้นสรุปและการประเมินผล  ผู้ เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปบทเรียน 
แลกเปลี่ยนความคิดเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ จากนั้นพิจารณาและประเมินผล รวมถึง 
การปรับปรุงการทำงานกลุ่ม 
 4. องค์ประกอบพื้นฐานของการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการสอน CIRC 
  มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบพ้ืนฐานของการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการ
สอน CIRC 
   Johnson และ Johnson (1987, อ้างถึงใน ศิริวรรณ อินทร์พ่วง, 2540 : 27-29) 
การเรียนแบบCIRC นักเรียนจะได้ทำกิจกรรมต่าง ๆ เป็นทีมมีองค์ประกอบใหญ่ ๆ ดังต่อไปนี้  
    1. ทีมการเรียน (Team Study) ผู้สอนจะเป็นผู้จัดนักเรียนเข้าเป็นกลุ่มอ่าน 
(Reading Groups) กลุ่มละ 2 คน แต่ถ้าจำนวนผู้เรียนไม่ลงตัวเป็นคู่ ก็สามารถจัดกลุ่มอ่านกลุ่มละ  
3 คนก็ได้ หลังจากที่ผู้สอนจัดผู้เรียนเข้าเป็นกลุ่มอ่านเรียบร้อยแล้ว ผู้สอนจะจัดนักเรียนกลุ่มอ่านเข้า
เป็นทีม (Team) ในแต่ละทีมประกอบด้วยสมาชิกจากกลุ่มอ่าน 2 กลุ่ม รวมกันเป็น 4 คน 
ประกอบด้วยผู้ที่มีความสามารถในการอ่านภาษาสูง 2 คน และต่ำ 2 คน สมาชิกในแต่ละทีมจะจับคู่
กันช่วยกันทำกิจกรรมที่ครูกำหนดให้จนครบ  
    2. กิจกรรมเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน (Study Related Activities) เป็นกิจกรรมที่ครู 
กำหนดให้นักเรียนทำหลังจากท่ีครูได้นำเสนอบทเรียนไปแล้ว กิจกรรมดังกล่าว ได้แก่  
     2.1 กิจกรรมการฝึกเกี่ยวกับคำศัพท์ นักเรียนจะต้องฝึก  
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      2.1.1 การหาความหมายของคำ (Word Meaning Practice) ครูจะแจก
ใบงานที่มีรายการคำศัพท์ยากหรือศัพท์ใหม่ที่นักเรียนยังไม่เคยเรียนมาก่อนให้นักเรียนทุกคนนักเรียน 
ในแต่ละกลุ่มจะอภิปราย และหาความหมายของคำศัพท์ในพจนานุกรม รวมทั้งสร้างประโยคจาก  
      2.1.2 การอ่านออกเสียงคำ (Words Out Loud Practice) ครูจะแจก 
ใบงาน คำศัพท์ที่ครูกำหนดให้ ที่มีรายการคำศัพท์ใหม่และศัพท์ยากให้นักเรียนทุกคน นักเรียนจะต้อง
ฝึกอ่านออกเสียงคำศัพท์ให้ ได้ถูกต้อง โดยไม่ติดขัดกับคู่ของตน หรือจะอ่านกับเพ่ือนร่วมทีมก็ได้  
      2.1.3 การสะกดคำ (Spelling) การฝึกสะกดคำ นักเรียนอาจจะฝึกกับ
เพ่ือน เป็นคู่หรือจะฝึกกันเป็นทีมก็ได้ โดยให้คนหนึ่งเป็นคนอ่านหรือบอกคำ เพ่ือนร่วมทีมหรือคู่ของ
ตนจะ เขียนคำศัพท์ตามที่เพ่ือนบอก แล้วเปลี่ยนกันตรวจ กิจกรรมในขั้นนี้ นักเรียนสามารถฝึกได้ 
จนกระท่ังเขียนไม่ผิดเลย  
     2.2 การสอนอ่านเพ่ือความเข้าใจโดยตรง (Direct Instruction in Reading 
Comprehension) ครูจะเป็นผู้สอนวิธีการอ่านเพ่ือความเข้าใจให้แก่นักเรียนในชั้นนำเสนอบทเรียน 
เพ่ือแนะให้นักเรียนสามารถอ่านหาใจความสำคัญ (Main Ideas) เข้าใจความสัมพันธ์ของเหตุและผล 
(Understanding Casual Relations) และการอ้างอิงจากเรื่องที่อ่าน (Inferences) ไว้ดังนี้ 
     2.3 การอ่านเป็น (Parter Heading) นักเรียนจะต้องอ่านในใจก่อนแล้ว 
จึงฝึกอ่านออกเสียงกับคู่ของคนหรือกับเพ่ือนร่วมทีม โดยเปลี่ยนกันอ่านคนละย่อหน้า ให้คู่หรือ 
เพ่ือนร่วมทีมพัง โดยช่วยกันแก้ไขการอ่านออกเสียงให้ถูกต้อง  
     2.4 การเล่าเรื่อง (Story Retelling) หลังจากท่ีนักเรียนอ่านเรื่องจบ นักเรียน
ต้องช่วยกันเล่าสรุปใจความสำคัญและลำดับเหตุการณ์ของเรื่องที่อ่าน โดยการใช้คำถามเพ่ือแสดง 
ความเข้าใจในการอ่าน  
     2.5 การค้นหาคำตอบจากเรื่องที่อ่าน (Treasure Hunt) ในระหว่างที่นักเรียน
อ่าน นักเรียนจะตอบคำถามเก่ียวกับเรื่องอ่านไปด้วย  
     2.6 การเขียนเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน (Story Grammar and Story Related 
Witting) เมื่อนักเรียนอ่านเรื่องซึ่งเป็นโครงสร้างรัยเรียน (Story Compart) ที่มีองค์ประกอบของมัน
เอง อันได้แก่ จาก ตัวละคร สถานที่ และเวลา แนวเรื่องซึ่งประกอบด้วยเหตุการณ์ที่เป็นเหตุให้เรื่อง
ดำเนินไป และเป้าหมายของตัวละคร โครงเรื่องซึ่งประกอบด้วยจำนวนตอนว่าเป็นเรื่องตอนเดียวรีบ
มากกว่าหนีเทน จะอธิบายว่าตัวละครมีเป้าหมายอะไร กระทำอะไรบ้าง และมีผลจาก การกระทำ
ดังกล่าวอย่างไรบ้าง และสุดท้ายคือการปัญหาว่า ตัวละครบรรลุเป้าหมายหรือไม่ และเรื่องจบแบบใด 
หลังจากอ่านจบแล้ว นักเรียนก็จะเขียนเรียงความเกี่ยวกับหัวข้อเรื่องที่ครูให้ อ่านตามแนวคิดของตน 
ซึ่งตอนจบอาจไม่เหมือนกับเรื่องที่อ่านก็ได้ 
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     2.7 การตรวจงานโดยผู้ร่วมทีม (Partier Checking) หลังจากที่นักเรียนทุก
คน ทำกิจกรรมในข้อ 2 ครบหมดแล้ว คู่ของตนจะเป็นผู้บันทึกลงในแบบฟอร์มการทำงาน (Student 
Assignment Form) เพ่ือเป็นการตรวจสอบความรับผิดชอบต่องานที่ครูมอบหมาย  
    3. การอ่านด้วยตนเอง (Independent Reading) หากนักเรียนต้องการทำการ
อ่าน เพ่ิมเติมด้วยตนเอง ก็สามารถทำได้นอกห้องเรียน หรือครูผู้สอนอาจจะมอบหมายให้ผู้เรียนไป
อ่าน เป็นการบ้านตอนเย็นทุกวันๆละ 20 นาที โดยเลือกอ่านหนังสือเรื่องที่ตนเองชอบแล้วเขียน
รายงาน ครูนก 2 สัปดาห์ โดยมีลายเซ็นของผู้ปกครองรับรอง  
    4. การทดสอบ (Testing) นักเรียนจะต้องทดสอบความเข้าใจในเรื่องที่อ่านสร้าง 
ประโยคจากคำศัพท์ที่ครูให้ สะกดคำศัพท์ และอ่านออกเสียงคำศัพท์ในตอนท้ายคาบที่ 2 หรือ 3 หรือ
เมื่อเรียนจบแต่ละบทเรียน นักเรียนจะต้องสอบเป็นรายบุคคลไม่มีการช่วยเหลือกัน คะแนนที่ แต่ละ
บุคคลได้จะนำมารวมกับคะแนนการเขียนเรียงความจากเรื่องที่อ่าน คะแนนทั้งหมดที่ได้ นำมารวมกัน
เป็นคะแนนของทีม 
    5. การตระหนักถึงความสำเร็จของกลุ่ม (Team Recognition) เมื่อผู้สอนคิด
คำนวณ คะแนนของผู้เรียนแต่ละคนและแต่ละกลุ่มเสร็จแล้ว ควรจะให้รางวัล เกียรติบัตร หรือคำชม
แก่กลุ่ม ที่ทำคะแนนได้ถึงเกณฑ์ที่กำหนดไว้ เพ่ือเป็นการชี้ให้นักเรียนได้เห็นความสำคัญและคุณค่า
ของความสำเร็จของกลุ่ม และครูควรจะแจ้งให้นักเรียนทราบคะแนนในคาบเรียนต่อไปพร้อมกับมอบ 
เกียรติบัตรหรือรางวัลชมเชยไปพร้อมๆ กัน สิ่งที่ผู้เรียนจะต้องคำนึงถึงในการเรียนโดยวิธี CIRC 
มี 3 ประการ เช่นเดียวกันกับวิธีสอนแบบอ่ืนๆ ในการเรียนรู้แบบร่วมมือประเภทกลุ่มแข่งขัน คือ  
     5.1 รางวัลของกลุ่ม (Team Rewards) ซึ่งได้แก่ เกียรติบัตรที่ครูผู้สอนมอบ
ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มเมื่อทำคะแนนเฉลี่ยในการทดสอบแต่ละบทรวมกับคะแนนการเขียนเรียงความได้ 
ถึงเกณฑ์ที่กำหนดไว้  
     5.2 โอกาสความสำเร็จที่เท่าเทียมกัน (Equal Opportunities for Success 
หมายถึง การที่สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีโอกาสที่จะประสบความสำเร็จเท่าเทียมกัน เพราะทุกคนต้อง 
ช่วยกันทำงาน ผลที่ได้จึงมีค่าและเท่าเทียมกัน  
     5.3 ความรับผิดชอบเป็นรายบุคคล (Individual Accountability) ได้แก่ 
ความสำเร็จของแต่ละทีม ซึ่งขึ้นอยู่กับความสามารถในการที่สมาชิกในทีมเข้าใจเนื้อเรื่องที่ครูให้อ่านได้
เพียงใด ด้วยเหตุนี้สมาชิกทุกคนจะต้องทำแบบทดสอบด้วยตนเอง แล้วจึงนำคะแนนมา รวมกันและ
เฉลี่ยเป็นคะแนนของกลุ่ม 
   จอห์นสัน และจอห์นสัน (Johnson and Johnson, 1987, 13-14 อ้างอิงจาก 
ไสว ฟักขาว, 2544 : 193-194) ได้กล่าวถึง องค์ประกอบที่สำคัญของการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ ดังนี้  
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    1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก (Positive Interdependence) 
หมายถึง การที่สมาชิกในกลุ่มทำงานอย่างมีเป้าหมายร่วมกัน มีการทำงานร่วมกัน โดยที่สมาชิกทุกคน
มีส่วน ร่วมในการทำงานนั้น มีการแบ่งปันวัสดุอุปกรณ์ ข้อมูลต่าง ๆ ในการทำงาน ทุกคนมีบทบาท
หน้าที่ และประสบความสำเร็จร่วมกัน สมาชิกในกลุ่มจะมีความรู้สึกว่าตนประสบความสำเร็จได้ก็
ต่อเมื่อ สมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความสำเร็จด้วย สมาชิกทุกคนจะได้รับผลประโยชน์ หรือรางวัล
ผลงาน กลุ่ม โดยเท่าเทียมกัน เช่น ถ้าสมาชิกทุกคนช่วยกันทำให้กลุ่มได้คะแนน 90% แล้วสมาชิกแต่
ละคน จะได้คะแนนพิเศษเพ่ิมอีก 5 คะแนน เป็นรางวัล เป็นต้น  
    2. การมีปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมซึ่งกันและกัน (Face To Face Promotive 
Interaction) เป็นการติดต่อสัมพันธ์กัน แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน การอธิบายความรู้
ให้แก่เพ่ือนในกลุ่ม ฟัง เป็นลักษณะสำคัญของการติดต่อปฏิสัมพันธ์โดยตรงของการเรียนแบบร่วมมือ 
ดังนั้นจึงควรมีการ แลกเปลี่ยนให้ข้อมูลย้อนกลับ เปิดโอกาสให้สมาชิกเสนอแนวความคิดใหม่ ๆเพ่ือ
เลือกในสิ่งที่ เหมาะสมที่สุด  
    3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน ( Individual Accountability) 
ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล เป็นความรับผิดชอบในการเรียนรู้ ของสมาชิกแต่ละบุคคล
โดยมีการช่วยเหลือ ส่งเสริมซึ่งกันและกัน เพ่ือให้เกิดความสำเร็จตามเป้าหมายกลุ่ม โดยที่สมาชิกทุก
คนในกลุ่มมีความ มั่นใจ และพร้อมที่จะได้รับการทดสอบเป็นรายบุคคล  
    4 . ก า ร ใช้ ทั ก ษ ะ ร ะ ห ว่ า งบุ ค ค ล แ ล ะ ทั ก ษ ะ ก า ร ท ำ ง า น ก ลุ่ ม ย่ อ ย 
(Interdependence and Small Group Skills) ทักษะระหว่างบุคคล และทักษะการทำงานกลุ่ม
ย่อย นักเรียนควรได้รับการ 28 ฝึกฝนทักษะเหล่านี้เสียก่อน เพราะเป็นทักษะสำคัญที่จะช่วยให้  
การทำงานกลุ่มประสบผลสำเร็จ  นักเรียนควรได้รับการฝึกทักษะในการสื่อสาร การเป็นผู้นํา 
การไว้วางใจผู้อ่ืน การตัดสินใจ การ แก้ปัญหา ครูควรจัดสถานการณ์ที่จะส่งเสริมให้นักเรียน เพ่ือให้
นักเรียนสามารถทำงานได้อย่างมี ประสิทธิภาพ  
   และในปี ค.ศ. 1991 จอห์นสัน และ จอห์นสัน ได้เพ่ิมองค์ประกอบการเรียนรู้แบบ 
ร่วมมือขึน้อีก 1 องค์ประกอบ ได้แก่  
    5. กระบวนการกลุ่ม (Group Process) เป็นกระบวนการทำงานที่มีขั้นตอนหรือ
วิธีการที่จะช่วยให้การดำเนินงานกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ นั่นคือ สมาชิกทุกคนต้องทำความ
เข้าใจในเป้าหมายการทำงาน วางแผนปฏิบัติงานร่วมกัน ดําเนินงานตามแผนตลอดจนประเมินผล  
และปรับปรุงงาน  
   องค์ประกอบของการเรียนรู้ แบบร่วมมือทั้ง 5 องค์ประกอบนี้ต่างมีความสัมพันธ์ซึ่ง
กันและกัน ในอันที่จะช่วยให้การเรียนแบบร่วมมือดำเนินไปด้วยดี  และบรรลุตามเป้าหมายที่กลุ่ม
กำหนด โดยเฉพาะทักษะทางสังคม ทักษะการทำงานกลุ่มย่อย และกระบวนการกลุ่มซึ่งจําเป็นที่
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จะต้องได้รับการฝึกฝน ทั้งนี้เพ่ือให้สมาชิกกลุ่มเกิดความรู้ ความเข้าใจและสามารถนําทักษะเหล่านี้ไป
ใช้ให้เกิดประโยชน์ได้อย่างเต็มที่ 
   อาภรณ์ ใจเที่ยง (2550: 122) กล่าวถึง องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ไว้ว่าต้องคำนึงถึงองค์ประกอบในการให้ผู้เรียนทำงานกลุ่มดังข้อต่อไปนี้  
    1. มีการพ่ึงพาอาศัยกัน (Positive Interdependence) หมายถึง สมาชิกในกลุ่ม 
มีเป้าหมายร่วมกัน มีส่วนรับความสำเร็จร่วมกัน ใช้วัสดุอุปกรณ์ร่วมกัน มีบทบาทหน้าที่ทุกคนทั่วกัน 
ทุกคนมีความรู้สึกว่างานจะสำเร็จได้ต้องช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  
    2. มีปฏิสัมพันธ์อย่างใกล้ชิดในเชิงสร้างสรรค์ (Face to Face Promotive 
Interaction) หมายถึง สมาชิกกลุ่มได้ทำกิจกรรมอย่างใกล้ชิด เช่น แลกเปลี่ ยนความคิดเห็น 
อธิบายความรู้แก่กัน ถามคําถาม ตอบคําถามกันและกัน ด้วยความรู้สึกท่ีดีต่อกัน  
    3. มีการตรวจสอบความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน ( Ind ividual 
Accountability) เป็นหน้าที่ของผู้สอนที่จะต้องตรวจสอบว่า สมาชิกทุกคนมีความรับผิดชอบต่องาน
กลุ่มหรือไม่ มากน้อยเพียงใด เช่น การสุ่มถามสมาชิกในกลุ่ม สังเกตและบันทึกการทำงานกลุ่มให้
ผู้เรียนอธิบาย สิ่งที่ตนเรียนรู้ให้เพื่อนฟัง ทดสอบรายบุคคล เป็นต้น   
    4 . มี ก ารฝึ กทั กษ ะการช่ วย เหลื อกั นและทั กษะการทำงานกลุ่ ม ย่ อย 
(Interdependence and Small Groups Skills) ผู้เรียนควรได้ฝึกทักษะที่จะช่วยให้งานกลุ่มประสบ
ความสำเร็จ เช่น ทักษะการสื่อสาร การยอมรับและช่วยเหลือกันการวิจารณ์ความคิดเห็น โดยไม่
วิจารณ์บุคคล การแก้ปัญหาความขัดแย้ง การให้ความช่วยเหลือ และการเอาใจใส่ต่อทุกคนอย่างเท่า
เทียมกัน การทำความรู้จักและไว้วางใจผู้อ่ืน เป็นต้น  
    5. มีการฝึกกระบวนการกลุ่ม (Group Process) สมาชิกต้องรับผิดชอบต่อ 
การทำงานของกลุ่ม ต้องสามารถประเมินการทำงานของกลุ่มได้ว่า ประสบผลสำเร็จมากน้อยเพียงใด 
เพราะเหตุใดต้องแก้ไขปัญหาที่ใด และอย่างไร เพ่ือให้การทำงานกลุ่มมีประสิทธิภาพดีกว่าเดิมเป็นการ
ฝึก กระบวนการกลุ่มอย่างเป็นกระบวนการ 
 จากองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า สิ่งที่
เป็นองค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC มี 5 องค์ประกอบ คือ การมี
ปฏิสัมพันธ์กันในกลุ่ม มีความเชื่อเหลือพ่ึงพากันและกัน สมาชิกแต่ละคนมีความรับผิดชอบครูผู้สอน
ตรวจสอบความรับผิดผิดชอบของแต่ละคน มีการใช้ทักษะความเป็นผู้นำ การตัดสินใจ การแก้ปัญหา 
ยอมในความคิดเห็น ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน และองค์ประกอบสุดท้ายคือกระบวนการกลุ่ม 
องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ทั้ง 5 องค์ประกอบ เกิดจากความสัมพันธ์
ช่วยเหลือซึ่งกันและกันเป็นอันดีจนนำมาซึ่งการบรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ได้สำเร็จ 
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 5. ประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบการสอน CIRC 
  จากการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือดังกล่าว เน้นให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ผู้เรียนมีเป้าหมายใน
การทำงานร่วมกันให้สำเร็จ มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงประโยชน์ของการเรียนแบบกลุ่ม
ร่วมมือ CIRC ไว้ดังนี้ 
   จอห์นสัน และจอห์นสัน ( Johnson and Johnson, 1987 : 27-30) กล่าวถึง 
ประโยชน์ ของการเรียนแบบร่วมมือไว้ สรุปได้ 9 ประการ ดังนี้  
    1. นักเรียนเก่งที่เข้าใจคําสอนของครูได้ดี จะเปลี่ยนคําสอนของครูเป็นภาษาพูด
ของ นักเรียนแล้วอธิบายให้เพื่อนฟังได้และทำให้เพ่ือนเข้าใจได้ดีขึ้น  
    2. นักเรียนที่ทำหน้าที่อธิบายบทเรียนให้เพ่ือนฟัง จะเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น  
    3. การสอนเพ่ือนเป็นการสอนแบบตัวต่อตัวทำให้นักเรียนได้รับความเอาใจใส่
และมีความสนใจมากยิ่งข้ึน  
    4. นักเรียนทุกคนต่างก็พยายามช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เพราะครูคิดคะแนนเฉลี่ย
ของทั้งกลุ่มด้วย  
    5. นักเรียนทุกคนเข้าใจดีว่าคะแนนของตน มีส่ วนช่วยเพ่ิมหรือลดค่าเฉลี่ย 
ของกลุ่ม ดังนั้น ทุกคนต้องพยายามปฏิบัติหน้าที่ของตนเองอย่างเต็มความสามารถ เพ่ือให้กลุ่ม
ประสบความสำเร็จ  
    6. นักเรียนทุกคนมีโอกาสฝึกทักษะทางสังคมมีเพ่ือนร่วมกลุ่มและเป็นการเรียนรู้
วิธีการทำงานเป็นกลุ่ม ซึ่งจะเป็นประโยชน์มากเมื่อเข้าสู่ระบบการทำงานอันแท้จริง  
    7. นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้กระบวนการกลุ่ม เพราะในการปฏิบัติงานร่วมกันนั้น
ก็ต้องมีการทบทวนกระบวนการทำงานของกลุ่มเพ่ือให้ประสิทธิภาพการปฏิบัติงาน หรือคะแนนของ
กลุ่มดีข้ึน  
    8. นักเรียนเก่งจะมีบทบาททางสังคมในชั้นมากขึ้น เขาจะรู้สึกว่าเขาไม่ได้เรียน
หรือหลบไปท่องหนังสือเฉพาะตน เพราะเขาต้องมีหน้าที่ต่อสังคมด้วย  
    9. ในการตอบคําถามในห้องเรียน หากตอบผิดเพ่ือนจะหัวเราะ แต่เมื่อทำงาน
เป็นกลุ่ม นักเรียนจะช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ถ้าหากตอบผิดก็ถือว่าผิดทั้งกลุ่ม คนอ่ืน ๆ อาจจะให้
ความช่วยเหลือบ้าง ทำให้นักเรียนในกลุ่มมีความผูกพันกันมากขึ้น 
   สุวิทย์ มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2551) เสนอประโยชน์ของการเรียนแบบกลุ่ม
ร่วมมือ ไว้ดังนี้  
    1. ช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้วิธีที่จะแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  
    2. ช่วยเตรียมนักเรียนให้พร้อมที่จะเผชิญกับชีวิตจริงเพราะลักษณะของการเรียน 
แบบร่วมมือนั้นเปิดโอกาสให้นักเรียนได้รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเอง ได้ลงมือปฏิบัติได้ทำ 
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กิจกรรมกลุ่มได้ฝกฝนทักษะการเรียนรูทักษะการบริหาร การจัดการการเป็นผู้นำ ผู้ตามและที่สำคัญ
เป็นการเรียนรู้ที่มีความสัมพันธ์สอดคล้องกับชีวิตจริงของนักเรียนมากท่ีสุดวิธีหนึ่ง  
    3. ช่วยเสริมสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่ดีช่วยให้นักเรียนได้ฝึกฝนความเป็น 
ประชาธิปไตย ฝากการช่วยเหลือเกื้อกูลกัน ฝากการอยู่ร่วมกันอย่างเป็นสุข ช่วยให้ผู้เรียนเกิดทัศนคติ 
ที่ดีต่อการเรียนต่อครูต่อสถานศึกษาและต่อสังคม  
    4. ช่วยลดปญหาทางวินัยในชั้นเรียน เพราะนักเรียนทุกคนจะได้ฝกฝนจนกระทั่ง 
เกิดวินัยในตนเอง นักเรียนแต่ละคนจะได้รับการยอมรับจากครู จากเพ่ือนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง 
ๆ ทำให้เกิดการยอมรับตนเอง เกิดความสุขในการอยู่ร่วมกับเพ่ือน ๆ ปัญหาทางวินัยจึงลดน้อยลงและ
หมดไปในที่สุด  
    5. ช่วยให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของผู้เรียนทั้งชั้นสูงขึ้น การช่วยเหลือ 
กันในกลุ่มเพื่อนทำให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจสิ่งที่เรียนได้ดียิ่งขึ้น 
   วันเพ็ญ จันเจริญ (2552 : 119) ได้กล่าวถึง ประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือมี 
ดังนี้  
    1. สร้างความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างสมาชิก เพราะทุกคนร่วมมือในการทำงานกลุ่ม 
ทุกคนมีส่วนร่วมเท่าเทียมกัน  
    2. สมาชิกทุกคนมีโอกาสคิดได้แสดงออก แสดงความคิดเห็น ลงมือกระทำ 
เท่าเทียมกัน  
    3. เสริมให้มีความช่วยเหลือกัน เช่น เด็กเก่งช่วยเหลือเด็กท่ีเรียนไม่เก่ง ทำให้เด็ก
เก่ง ภาคภูมิใจ รู้จักสละเวลา ส่วนเด็กที่ไม่เก่งเกิดซาบซึ้งในน้ำใจของเพ่ือนสมาชิกด้วยกัน  
    4. ร่วมกันคิดทุกคน ทำให้เกิดการระดมความคิด นำข้อมูลที่ได้มาพิจารณา
ร่วมกันเพ่ือ ประเมินคำตอบที่เหมาะสมที่สุด เป็นการส่งเสริมให้ช่วยกันคิดหาข้อมูลให้มาก และ
วิเคราะห์ และตัดสินใจเลือก  
    5. ส่งเสริมทักษะทางสังคม เช่น การอยู่ร่วมกันด้วยมนุษยสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน 
เข้าใจกันและกัน อีกทั้งเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทำงานเป็นกลุ่ม สิ่งเหล่านี้ล้วนส่งเสริม 
ผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนให้สูงขึ้น 
   ดาราวรรณ จุลอักษร (2556 : 19) กล่าวถึง ประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือไว้ 
ดังนี้ การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือจะช่วยให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของผู้ เรียนสูงขึ้น  
การช่วยเหลือกันในกลุ่มเพ่ือทำให้ผู้ เรียนเกิดความเข้าใจสิ่งที่เรียนได้ดียิ่งขึ้น สร้างความสัมพันธ์ที่ดี  
ระหว่างสมาชิก เพราะทุก ๆ คนร่วมมือในการทำงานกลุ่มทุก ๆ คนมีส่วนร่วมเท่าเทียมกัน ทำให้เกิด  
เจตคติที่ดีต่อการเรียน ส่งเสริมให้สมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด พูด แสดงออก แสดงความคิดเห็น ลงมือ  
กระทำอย่างเท่าเทียมกัน ส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้จักช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
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   ไฉไล เมืองพระฝาง (2558 : 62) กล่าวถึง ประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือไว้ 
ดังนี้ ประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือต่อผู้เรียน มีทั้งในด้านการมีส่วนร่วมในการเรียน การมี
ปฏิสัมพันธ์ ซึ่งกันและการทำให้ผู้เรียนรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของสังคม เพราะการเรียนแบบร่วมมือใน
ห้องเรียนเป็น การฝึกให้นักเรียนมีความรับผิดชอบร่วมกันมีการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน รู้จักคิดรู้จัก
แก้ปัญหาซึ่งจะ ทำให้นักเรียนเป็นพลเมืองที่มีคุณภาพในการช่วยพัฒนาประเทศต่อไปในอนาคต 
   จากที่กล่าวมาสรุปได้ว่า การเรียนแบบกลุ่มร่วมมือ เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้ที่สร้างความสามัคคีกันในการทำงานกลุ่ม ทั้งของตนเองและของผู้อ่ืน ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์
ช่วยเหลือแลกเปลี่ยนเรียนรู้กระจายความคิดซึ่งกันและกัน การช่วยเหลือซึ่งกันและกันของสมาชิกใน
กลุ่ม จะส่งผลให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในสิ่งที่เรียนมากขึ้น ทุกคนมีโอกาสได้คิด พูด แสดงความ
คิดเห็น และร่วมมือกันทำงานกลุ่ม ให้บรรลุผลสำเร็จร่วมกันได้ และช่วยให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
โดยเฉลี่ยของผู้เรียนสูงขึ้น 
 
เอกสารที่เกี่ยวกับวรรณกรรมท้องถิ่น 
 
 1. ความหมายของวรรณกรรมท้องถิ่น 
  วรรณกรรมท้องถิ่นถือเป็นภูมิปัญญาที่สำคัญของแต่ละพ้ืนที่ มีนิยามความหมายที่
แตกต่างกันออกไป มีนักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงความหมายของวรรณกรรมท้องถิ่นไว้ ดังนี้ 
   กตัญญู  ชู ชื่ น  (2550 : 4 ) นิยามความหมายของวรรณ กรรมท้องถิ่น ไว้ว่ า 
เป็นวรรณกรรม พ้ืนบ้านซึ่งชาวบ้านในแต่ละท้องถิ่นร่วมกันสร้างสรรค์ขึ้นเพ่ือใช้อ่านหรือเล่าสู่กันฟัง 
รูปแบบการแต่งจะขึ้นอยู่กับความนิยมของแต่ละท้องถิ่น โดยมักจะมีเนื้อเรื่องอิงหลักความเชื่อทาง
พระพุทธศาสนา อาจมีการบันทึกเป็นลายลักษณ์อักษรหรือเป็นเรื่องเล่าปากต่อปากที่เรียกอีกอย่าง
หนึ่งว่า มุขปาฐะก็ได้ 
   ธวัช ปุณโณทก (2560 : 2) ได้ให้ความหมายของวรรณกรรมท้องถิ่น ดังนี้  
วรรณกรรมท้องถิ่น หมายถึง งานเขียนทุกประเภทที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้นมาและบันทึกอยู่ในกระดาษ 
ใบลาน หรือแผ่นศิลา ฯลฯ ซึ่งเป็นผลผลิตจากภูมิปัญญาของนักปราชญ์พ้ืนบ้านที่สร้างสรรค์ขึ้นมาใน
รูปแบบต่าง ๆ อันได้แก่ เพลง ภาษิต เรื่องเล่า นิทาน ตำนาน และข้อเขียน เพ่ือสนองความต้องการ
ของคนในสังคมทางด้านความบันเทิงและการเสนอสาระความรู้อ่ืน ๆ โดยเฉพาะการสอดแทรกคติ
สอนใจ 
   สุรธัชนุกูล นุ่มภูบาล และคณะ (2561 : 13) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับวรรณกรรม
ท้องถิ่นไว้ว่า วรรณกรรมท้องถิ่นเป็นวรรณกรรมมุขปาฐะและลายลักษณ์อักษรหรือมีการบันทึกใน
กระดาษ เรียกว่า สมุดไทย วรรณกรรมเหล่านี้ปรากฏอยู่ในท้องถิ่นภาคต่าง ๆ ของไทย โดยคนใน
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ท้องถิ่นเป็นผู้สร้างสรรค์ขึ้นมา รูปแบบฉันทลักษณ์ส่วนใหญ่เป็นไปตามความนิยมของท้องถิ่นภาษาที่
ใช้จึงเป็นภาษาของท้องถิ่นนั้นๆ จึงถือว่าวรรณกรรมท้องถิ่นเป็นมรดกทางวัฒนธรรมที่สำคัญ 
   ภัทรสุดา นาคสุข (2565 : 74) ได้ให้ความหมาย วรรณกรรมท้องถิ่นว่า วรรณกรรม
ท้องถิ่น เรื่องราวที่สร้างขึ้นโดยคนในท้องถิ่น เพ่ือใช้อ่าน หรือเล่าสู่กันฟังในรูปแบบวรรณกรรมลาย
ลักษณ์และวรรณกรรมมุขปาฐะ ภาษาและฉันทลักษณ์ท่ี ใช้ในการแต่งขึ้นอยู่กับความนิยมของท้องถิ่น
มีลักษณะแตกต่างจากวรรณกรรมแบบฉบับ และมีเนื้อหาสาระเกี่ยวข้องกับหลักความเชื่อทางศาสนา
และแสดงถึงเอกลกัษณ์ของแต่ละท้องถิ่น   
  จากความหมายของการอ่านจับใจความข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า งานเขียนที่ถูก
สร้างสรรค์ข้ึนจากภูมิปัญญาท้องถิ่นของชาวบ้านซึ่งถูกถ่ายทอดเป็นลายลักษณ์อักษรผ่านคนรุ่นหนึ่งสู่
คนอีกรุ่นหนึ่ง หรือที่เรียกว่า วรรณกรรมมุขปาฐะ เป็นการสะท้อนวิถีชีวิตความเป็นอยู่ ที่มาของชุมชน 
หรือสถานที่ตา่ง ๆ สอดแทรกเนื้อหาความเชื่อขนบธรรมเนียมประเพณี 
 2. ความสำคัญของวรรณกรรมท้องถิ่น 
  วรรณกรรมท้องถิ่น ถือเป็นงานประพันธ์ที่มีคุณค่า เป็นสิ่งที่ช่วยแสดงให้ เห็นถึง 
ความเป็นมา การดำรงอยู่ของผู้คนแต่ละชุมชนในอดีต และมีความสำคัญอย่างมากตามที่นักวิชาการ
หลายท่านกล่าวไว้ ดังนี้ 
   สมเกียรติ วัฒนาพงษากุล (2555 : 13-14) เสนอว่า ความสำคัญของวรรณกรรม
ท้องถิ่นเกิดจากปัจจัยสำคัญ คือ ผู้แต่งซึ่งถ่ายทอดแนวคิดและภูมิปัญญาในท้องถิ่นของตนลงใน
วรรณกรรม สามารถสรุปความสำคัญของวรรณกรรมท้องถิ่นได้ ดังนี้ 
    1. สะท้อนวัฒนธรรมท้องถิ่น วรรณกรรมท้องถิ่นเปรียบเหมือนกระจกสะท้อน
วัฒนธรรมในแต่ละท้องถิ่นซึ่งผู้แต่งเรียบเรียงเรื่องราวอย่างบรรจงถือเป็นมรดกทางวัฒนธรรมที่
ถ่ายทอดผ่านทางภาษามีคุณค่าต่อผู้อ่าน ผู้ฟัง รวมไปถึงผู้ศึกษาวรรณกรรม หรืออาจกล่าวได้ว่า
วรรณกรรม ท้องถิ่นช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจวัฒนธรรมประจำถิ่นและช่วยให้ผู้อ่าน ผู้ฟังตระหนักในคุณค่า
ของวัฒนธรรมซึ่งถือเป็นรากฐานสำคัญของท้องถิ่น  
    2. สะท้อนความนึกคิดของคนในท้องถิ่นวรรณกรรมท้องถิ่นคือ วรรณกรรมที่
สร้างสรรค์โดยคนในท้องถิ่นนั้น วรรณกรรมที่เกิดขึ้นจึงแสดงให้เห็นถึงความคิดและประสบการณ์ใน
ชีวิตของผู้แต่งอาจสะท้อนให้เห็นถึงภูมิปัญญาท้องถิ่น ความเชื่อในท้องถิ่น หรือความนึกคิดที่เป็น
ประโยชน์ต่อคนในท้องถิ่นหรือผู้อ่านผู้ฟัง  
    3. สะท้อนเรื่องราวทางประวัติศาสตร์วรรณกรรมท้องถิ่นเป็นเครื่องบันทึกข้อมูล
หลักฐาน ทางประวัติศาสตร์สะท้อนให้ผู้อ่านเห็นภาพของท้องถิ่นในอดีตได้ชัดเจนขึ้น และวรรณกรรม
ท้องถิ่นบางเรื่องยังเป็นเครื่องพิสูจน์ความเกี่ยวพันทางประวัติศาสตร์ระหว่างท้องถิ่นหรือประเทศ
ใกล้เคียง 
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    4. เป็นมรดกทางภาษาวรรณกรรมท้องถิ่นเป็นมรดกทางภาษา ซึ่งใช้เป็นแหล่ง
ศึกษา หาความรู้ของคนในท้องถิ่นรวมทั้งยังเป็นแหล่งข้อมูลสำคัญในการศึกษาตัวอักษรภาษาถิ่นและ
พัฒนาการของตัวอักษรสามารถกล่าวได้ว่า วรรณกรรมท้องถิ่นเป็นเครื่องมือสำคัญท่ีช่วยแสดง ให้เห็น
ถึงความคิด ความเชื่อวัฒนธรรม ตลอดจนความเป็นมาของภาษาถิ่นและเรื่องราวทาง ประวัติศาสตร์
ของท้องถิ่นช่วยให้คนในปัจจุบัน สามารถเห็นภาพเรียนรู้ และเข้าใจเรื่องราวในอดีตได้เป็นอย่างดี 
  ธวัช ปุณโณทก (2560 : 9) ได้อธิบายเกี่ยวกับคุณค่าของวรรณกรรมท้องถิ่นไว้ ดังนี้ ใน
อดีตวัดเป็นแหล่งรวมความรู้และภูมิปัญญาของคนในท้องถิ่น ชาวไทยทุกภาคจะสามารถเรียนรู้
วรรณกรรม ได้จากการละเล่นหรือการแสดงพ้ืนบ้านในเขตบริเวณวัด วรรณกรรมท้องถิ่นจึงมีอิทธิพล
ต่อสังคม และคุณค่าของวิถีชีวิต โดยแบ่งออกเป็น คุณค่าต่อศิลปะการแสดงพ้ืนบ้าน คุณค่าต่อความ
เป็นมา ของชุมชน และเป็นสื่อกลางในการจูงใจให้ชาวบ้านไปวัด เป็นต้น 
  ภัทรสุดา นาคสุข (2565 : 62) กล่าวว่า วรรณกรรมท้องถิ่นมีความสำคัญอย่างยิ่ง
สำหรับคนทุกยุคทุกสมัย เพราะนอกจากวรรณกรรมท้องถิ่นจะมีเรื่องราวที่สร้างความบันเทิงใจให้แก่
ผู้อ่านแล้ว วรรณกรรมท้องถิ่นยังสะท้อนวิถีชีวิต ความเป็นอยู่ความเชื่อของผู้คน เป็นแหล่งรวม
วัฒนธรรรมที่คนไทย รุ่นหลังจะสามารถเรียนรู้ได้จากการอ่านวรรณกรรมที่สะท้อนวัฒนธรรม ขบนบ
ธรรมเนียม ออกมาอย่างเด่นชัด 
  สรุปได้ว่า วรรณกรรมท้องถิ่นมีความสำคัญอย่างมาก เป็นมรดกทางภาษาที่ เป็น
เครื่องมือสะท้อนภาพสังคม วิถีชีวิต ความเป็นอยู่ และภูมิปัญญาของมนุษย์ในอดีต นอกจาก
วรรณกรรมท้องถิ่นจะสร้าง ความบันเทิง และแง่คิดมุมของชีวิต ยังสามารถนำความรู้มาส่งเสริม 
การจัดการเรียนรู้ปลูกฝังนิสัยรักการอ่าน   
 3. ประเภทของวรรณกรรมท้องถิ่น 
  วรรณกรรมท้องถิ่นมีหลากหลายประเภท ขึ้นอยู่เกณฑ์ที่เลือกใช้นักวิชาการที่กล่าวถึง
การแบ่งประเภทของวรรณกรรมท้องถิ่น ได้แก่ 
   ทัศนีย์ ทานตวณิช (2523 : 6) ได้จำแนกประเภทของวรรณกรรมไว้ ดังนี้  
    1. วรรณกรรมปากเปล่าหรือข้อมูลปากเปล่า ซึ่งเรียกว่า วรรณกรรมมุขปาฐะ 
หมายถึง ข้อมูลประเภทต่าง ๆ เช่น นิทาน เพลง สุภาษิต ฯลฯ ที่ไม่ได้บันทึกเป็นลายลักษณ์อักษรแต่
ยังคงอยู่ และถือปฏิบัติกันมาจนถึงปัจจุบัน โดยอาศัยการบอกเล่าสืบต่อกันมาจากปากต่อปาก ข้อมูล
ปากเปล่าจึงมีความผิดเพี้ยนไปจากแก่นเรื่องเดิม  
    2. วรรณกรรมลายลักษณ์  หรือข้อมูลที่ เป็นลายลักษณ์ อักษร ซึ่ งเรียกว่า
วรรณกรรมลายลักษณ์ เป็นข้อมูลที่ได้รับจารึกหรือบันทึกไว้เป็นภาษาเขียน 
   กตัญญู ชูชื่น (2550 : 6) แบ่งประเภทของวรรณกรรมท้องถิ่นออกเป็น 2 ลักษณะ 
พิจารณา จากวิธีการสืบทอดและลักษณะของเนื้อหา ดังนี้  
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    1. วรรณกรรมทอ้งถิ่นแบ่งตามวิธีการสืบทอด สามารถแบ่งได้ 2 ประเภท ดังนี้ 
     1.1 วรรณกรรมมุขปาฐะ หมายถึงวรรณกรรมที่สืบทอดต่อกันผ่านทางการเล่า
สู่กันแบบ ปาก ต่อปากอาศัยการจดจำต่อ ๆ กันมาโดยไม่มีการจดบันทึก เช่น เพลงกล่อมเด็ก เพลง
พ้ืนบ้านสุภาษิต คำคม นิทานพื้นบ้าน เป็นต้น  
     1.2 วรรณกรรมลายลักษณ์อักษร หมายถึง วรรณกรรมที่มีการจดบันทึกเป็น
ลายลักษณ์อักษร เนื่องจากเป็นเรื่องราวที่จดจำได้ยากมักเก็บรวมรวมไว้ที่วัด เช่น คำสู่ขวัญ ตำรายา 
ตำราสมุนไพร ตำราโหราศาสตร์ เป็นต้น  
    2. วรรณกรรมท้องถิ่นแบ่งตามลักษณะของเนื้อหา สามารถแบ่งได้ 2 ประเภท 
ดังนี้  
     2.1 วรรณกรรมศาสนา หมายถึง วรรณกรรมท้องถิ่นที่กล่าวถึงคำสอนของ
ประเพณี และพิธีกรรมที่เกี่ยวข้องกับศาสนา เรื่องราวทางศาสนาอาจเรียกอีกอย่างหนึ่งว่า คดีธรรม 
เช่น คติความเชื่อเรื่องผี (บรรพบุรุษ) พิธีกรรมตามแบบลัทธิพราหมณ์ เป็นต้น  
     2.2 วรรณกรรมชาวบ้าน หมายถึง วรรณกรรมที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกับวิถีชีวิต
ของชาวบ้านมักมีลักษณะเป็นมุขปาฐะอาจเรียกอีกอย่างหนึ่งว่า คดีโลก เช่น เพลงกล่อมเด็ก เพลง
พ้ืนบ้าน เป็นต้น   
   จรรยวรรณ เทพศรีเมือง (2560 : 12) ได้อธิบายเกี่ยวกับการแบ่งประเภทของ
วรรณกรรม ท้องถิ่นไว้ ดังนี้  
    1. วรรณกรรมประเภทร้อยแก้วแบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือ  
     1.1 สารคดี (Non Fiction) คือ วรรณกรรมที่มีเนื้อหาสาระที่มุ่งให้ความรู้
ความคิด ความจริงบางประการแก่ผู้อ่าน อาจเป็นงานเขียนเชิงอธิบาย วิจารณ์เชิงแนะนำ สั่งสอน 
ผู้อ่านอาจได้รับความบันเทิงจากการอ่านด้วยแต่เป็นความบันเทิงด้านภูมิปัญญา สารคดีอาจแบ่งเป็น
ประเภทย่อย ๆ ได้ดังนี้ 
      1.1.1 ความเรียง (Essay) เป็นงานเขียนถ่ายทอดความรู้ ความคิด 
ซึ่งได้จากประสบการณ์หรือการค้นคว้า ให้แง่คิดเชิงปรัชญาเกี่ยวกับโลกและชีวิต  
      1.1.2 บทความ (Article) เป็นงานเขียนที่แสดงความรู้ ความคิดเห็น 
หรือความรู้สึกของผู้เขียนต่อสภาพแวดล้อมทางสังคมที่ดำรงชีวิตอยู่  
      1.1.3 สารคดีท่องเที่ ยว (Travelogue) เป็นงานเขียนที่ ถ่ายทอด
ประสบการณ์จากการท่องเที่ยวสู่ผู้อ่าน โดยมุ่งที่จะให้ความรู้แก่ผู้อ่านและความเพลิดเพลินด้วย  
      1.1.4 สารคดีชีวประวัติ (Biography) เป็นงานเขียนที่กล่าวถึงชีวประวัติ
ของมนุษย์ที่น่าสนใจและเป็นบทเรียนแก่ผู้อ่าน 
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      1.1.5 อนุทิน (Diary) เป็นการจดบันทึกประจำวันเกี่ยวกับเหตุการณ์  
ต่าง ๆ ที่เกิดข้ึนในชีวิตพร้อมความคิดเห็นของผู้จดบันทึก  
      1.1.6 จดหมายเหตุ (Archive) เป็นบันทึกสำคัญทางประวัติศาสตร์ของ
หน่วยงาน ส่วนราชการหรือองค์กรต่าง ๆ เพื่อเป็นหลักฐานเชิงประวัติเหตุการณ์ของชาติ  
     1.2 บันเทิงคดี (Fiction) หรือเรื่องสมมุติ เป็นงานเขียนที่มุ่งเน้นให้ผู้อ่านได้รับ 
ความเพลิดเพลินเป็นหลักส่วนในเรื่องของความรู้น้ันมีความสำคัญรองลงมา โดยมีจุดมุ่งหมาย  เพ่ือให้
ความสนุกเพลิดเพลิน พร้อมทั้งแฝงข้อคิด คติสอนใจแก่ผู้อ่าน 
      1.2.1 นวนิยาย (Novel) เป็นการผูกเรื่องราวเกี่ยวกับชีวิตและพฤติกรรม
ของมนุษย์ในลักษณะที่มีความสมจริงและอาจจะเกิดขึ้นในชีวิตจริง ในลักษณะการจำลองชีวิตของ
สังคมส่วนใดส่วนหนึ่ง  
      1.2.2 เรื่องสั้น (Short Story) เป็นงานเขียนที่มีลกัษณะเดียวกับนวนิยาย
แต่มีขนาดสั้นกว่า จะเสนอพฤติกรรมหรือเหตุการณ์มามุมใดมุมหนึ่งของชีวิต หรือเหตุการณ์หนึ่งหรือ
ช่วงชีวิตหนึ่ง เพ่ือให้เกิดความสะเทือนใจแก่ผู้อ่าน 
      1.2.3 บทละคร (Darma) เป็นงานเขียนที่ผูกเรื่องราวขึ้นจากพฤติกรรม
ของมนุษย์ เช่นเดียวกับ นวนิยายและเรื่องสั้น แต่มีจุดมุ่งหมายในงานเขียนที่แตกต่างกัน บทละคร
เขียนขึ้นเพ่ือนำไปแสดง ส่วนนวนิยายและเรื่องสั้นเขียนขึ้นเพ่ืออ่าน  
     2. วรรณกรรมประเภทร้อยกรอง แบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือ  
      2.1 ร้อยกรองตามฉันทลักษณ์เดิม แม้การเขียนร้อยกรองตามฉันทลักษณ์
เดิม ประกอบด้วยคำประพันธ์ โคลง ฉันท์ กาพย์ กลอน ร่าย จะยังคงมีอยู่แต่มีขนาดสั้นลง และเน้น 
“ข้อคิด” หรือ “ความคิด” มากขึ้น ความนิยมในการตกแต่งถ้อยคำด้วยความประณีตบรรจง เพ่ือ
ความไพเราะอย่างกวีในยุคเดิมลดลง และมีความสำคัญรองจากความคิด  
      2.2 ร้อยกรองตามฉันทลักษณ์ที่กำหนดขึ้นใหม่โดยฉันทลักษณ์ที่กำหนด
ขึ้นใหม่ ส่วนใหญ่จะยึดหลักความเรียบง่าย ชัดเจนและมีกรอบเพียงเล็กน้อย ทั้งนี้เพ่ือสื่อความคิด
มากกว่าความไพเราะ 
   จากประเภทของวรรณกรรมท้องถิ่นข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า วรรณกรรมท้องถิ่นแบ่ง
ออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ วรรณกรรมปากเปล่า เป็นวรรณกรรมที่สืบทอดกันผ่านการบอกเล่ากัน
ปากต่อปาก หรือที่เรียกว่า วรรณกรรมมุขปาฐะ และวรรณกรรมลายลักษณ์อักษร ซึ่งเป็นวรรณกรรม
ที่ถูกบันทึกหรือจารึกไว้ผ่านตัวอักษร ซึ่งในการจัดประเภทของวรรณกรรมท้องถิ่นขึ้นอยู่กับเกณฑ์ที่ใช้ 
คือ ลักษณะของวรรณกรรม ลักษณะการสืบทอดวรรณกรรมและลักษณะของเนื้อหาวรรณกรรม 
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เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการอ่านจับใจความ 
 
 1. ความหมายของการอ่านจับใจความ 
  การอ่านจับใจความเป็นทักษะที่สำคัญอย่างยิ่งต่อการดำเนินชีวิตของผู้คนและเป็นทักษะ
พ้ืนฐานในการศึกษาหาความรู้ได้มีนักวิชาการหลายท่านกล่าวถึงความหมายของการอ่านจับใจความไว้ 
ดังนี้ 
   สุปราณี พัดทอง (2555 : 65) กล่าวถึง ความหมายของคำว่าอ่านจับใจความว่า 
หมายถึงความคิดสำคัญอันเป็นแก่นหรือหัวใจของเรื่องที่ผู้เขียนมุ่งสื่อมาให้ผู้อ่านได้รับทราบ ซึ่งอาจ
เป็นข้อเท็จจริง ความคิดเห็นหรืออย่างใดอย่างหนึ่งก็ได้ 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2556 ก : 188) ได้กล่าวถึงความหมายของการอ่านจับ
ใจความว่า การอ่านจับใจความหมายถึงการอ่านที่มุ่งค้นหาสาระของเรื่องหรือของหนังสือแต่ละเล่มที่
เป็นส่วน ใจความสำคัญ และส่วนขยายใจความสำคัญของเรื่อง 
   ดวงใจ ไทยอุบล (2557 : 1) ได้กล่าวถึงความหมายของการจับใจความว่า การอ่าน
เพ่ือจับใจความ หมายถึง การอ่านเพ่ือเก็บสาระสำคัญของเรื่องที่อ่าน เช่น เก็บจุดมุ่งหมายสำคัญของ
เรื่อง เก็บเนื้อเรื่องที่สำคัญ เก็บความรู้หรือข้อมูลที่น่าสนใจ ตลอดจนแนวความคิดหรือทัศนคติของ
ผู้เขียน 
   วิไล ทองสม (2558 : 26) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการอ่านจับใจความไว้ว่า 
การอ่านจับใจความมีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการดำรงชีวิตของมนุษย์ในโลกสังคมยุคปัจจุบันซึ่งเป็นยุค
ของข้อมูลข่าวสาร ผู้อ่านจะได้รับประโยชน์จากการอ่านอย่างเต็มที่ ถ้าผู้อ่านสามารถรับสารที่ผู้เขียน
ส่งให้อย่างครบถ้วนและถูกต้อง กระบวนการสำคัญที่สุดที่มีส่วนช่วยทำให้ผู้อ่านสามารถรับสารได้
อย่างถูกต้องนั่นก็คือการอ่านจับใจความ 
   สายใจ ทองเนียม (2560 : 10) ได้อธิบายเกี่ยวกับความสำคัญของการอ่าน 
จับใจความไว้ว่า  การอ่านจับใจความเป็นทักษะที่สำคัญ ผู้ เรียนต้องรู้จักการอ่านคำ นั่นคือ 
การอ่านออก รู้ความหมายของคำ สำนวน วลี ประโยค จับใจความสำคัญของเรื่องที่อ่านได้ เพราะถ้า
ผู้อ่านไม่สามารถอ่านจับใจความจากเรื่องที่อ่านได้ อาจส่งผลต่อการอ่านเพ่ือจุดประสงค์อ่ืน ๆ ที่ยาก
กว่า และจำเป็นสาเหตุทำให้ผู้อ่านสามารถพัฒนาการอ่านของตนได้ 
   สถิตาภรณ์  ศรีหิรัญ (2560 : 66) ให้ความหมายของการอ่านจับใจความว่า 
เป็นกระบวนการ สำคัญที่ผู้อ่านงานเขียนเชิงวิชาการหลีกเลี่ยงไม่ได้เมื่ออ่านงานเขียนเชิงวิชาการ 
ผู้อ่านต้องอ่านเรื่องทางวิชาการอย่างคร่าว ๆ อย่างน้อย 1 ครั้ง ก่อนที่จะอ่านละเอียดเพ่ือทำความ
เข้าใจ 



 

 

  39 

  จากความหมายของการอ่านจับใจความข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า การอ่านจับใจความเป็น
อ่านเพ่ือทำความเข้าใจเรื่องที่อ่าน เข้าใจจุดมุ่งหมายของผู้แต่ง เพ่ือค้นหาเนื้อหาสำคัญที่ผู้เขียน
ต้องการนำเสนอให้ผู้อ่านเข้าใจ สาระสำคัญของเรื่องที่อ่าน และตอบคำถามจากเรื่องที่อ่านให้ได้ว่า 
ใคร ทำอะไร ที่ไหน เมื่อไหร่ อย่างไร ทำไม และนำคำตอบมาเรียบเรียงใหม่ให้ถูกต้อง 
 2. ความสำคัญของการอ่านจับใจความ 
  ทักษะการอ่านจับใจความเป็นทักษะพ้ืนฐานที่มีความสำคัญต่อการเรียนรู้หากนักเรียนมี
พ้ืนฐานที่ดีจะสามารถใช้เป็นเครื่องมือในการเสาะแสวงหาความรู้ได้ ดังที่มีนักวิชาการหลายท่านได้
กล่าวถึงความสำคัญของการอ่านจับใจความไว้ ดังนี้ 
   วิไล ทองสม (2558 : 26) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการอ่านจับใจความไว้ว่า 
การอ่านจับใจความมีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการดำรงชีวิตของมนุษย์ในโลกสังคมยุคปัจจุบัน ซึ่งเป็น
ยุคของข้อมูลข่าวสาร ผู้อ่านจะได้รับประโยชน์จากการอ่านอย่างเต็มที่ ถ้าผู้อ่านสามารถรับสารที่
ผู้เขียนส่ง ให้อย่างครบถ้วนและถูกต้อง กระบวนการสำคัญที่สุดที่มีส่วนช่วยทำให้ผู้อ่านสามารถรับ
สารได้อย่างถูกต้องนั่นก็คือ การอ่านจับใจความ 
   สายใจ ทองเนียม (2560 : 10) ได้อธิบายเกี่ยวกับความสำคัญของการอ่าน 
จับใจความไว้ว่า การอ่านจับใจความเป็นทักษะที่สำคัญ ผู้เรียนต้องรู้จักการอ่านคำ นั่นคือการอ่าน
ออก รู้ความหมายของคำ สำนวน วลี ประโยค จับใจความสำคัญของเรื่องที่อ่านได้ เพราะถ้าผู้อ่านไม่
สามารถอ่านจับใจความจากเรื่องที่อ่านได้ อาจส่งผลต่อการอ่านเพ่ือจุดประสงค์อ่ืน ๆ ที่ยากกว่า และ
จะเป็นสาเหตุทำให้ผู้อ่านสามารถพัฒนาการอ่านของตนได้ 
   ชุติมา ยอดตา (2561 : 2) ได้อธิบายเกี่ยวกับความสำคัญของการอ่านจับใจความไว้
ว่า การอ่านจับใจความมีความสำคัญเพราะเป็นทักษะพ้ืนฐานที่สำคัญ สำหรับการอ่านระดับขั้นสูงขึ้น
ไป เพราะถ้าหากนักเรียนไม่สามารถอ่านจับใจความได้ ก็จะส่งผลให้ไม่สามารถเข้าใจเรื่องที่อ่าน  
เนื่องจากการอ่านจับใจความมีส่วนช่วยให้ผู้อ่านเกิดความเข้าใจในแก่นเรื่องที่อ่านได้ ถูกต้อง และ
สำหรับผู้เรียนในรายวิชาต่าง ๆ ทุกสาขาวิชาจำเป็นอย่างยิ่งที่ต้องอาศัยทักษะการอ่าน  จับใจความ 
เพ่ือใช้เป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้และประสบการณ์ต่าง ๆ ดังนั้น ผู้เรียนที่ขาดทักษะการอ่าน
จับใจความก็จะไม่สามารถสรุปเนื้อหาสาระเรื่องที่อ่านได้  
   ภัทรสุดา นาคสุข (2564 : 28) การอ่านจับใจความเป็นหัวใจสำคัญ และจำเป็นอย่าง
ยิ่งสำหรับการอ่านเนื้อเรื่องให้เข้าใจ เป็นพ้ืนฐานที่ทำให้ผู้อ่านสามารถแสดงความคิดเห็นเชิงวิพากษ์
การอ่านที่ถูกวิธีทำให้มีความฉลาดประสบความสำเร็จในการเรียน  ทำให้ได้รับความคิดความบันเทิง 
ช่วยพัฒนาการศึกษาพัฒนาเศรษฐกิจ สังคม คุณภาพชีวิต และการประกอบอาชีพสู่ความก้าวหน้า
มั่นคงในชีวิตอนาคตได้ 
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  จากความสำคัญของการอ่านจับใจความข้างต้น ผู้วิจัยกล่าวสรุปได้ว่า การอ่าน 
จับใจความ เป็นทักษะที่มีความสำคัญและจำเป็นอย่างยิ่งในการดำเนินชีวิตประจำวันและ 
เป็นเครื่องมือสำคัญในการสร้างองค์ความรู้และพัฒนาความคิดอันเป็นกุญแจสำคัญในการเรียนรู้ของ
มนุษย์  การอ่านจับใจความถือเป็นเรื่องสำคัญในการขับเคลื่อนให้เกิดการพัฒนา เพราะเป็นพ้ืนฐาน
การอ่าน การศึกษาทำความเข้าใจเนื้อหาการเรียนในทุกรายวิชาให้ประสบความสำเร็จ และยังมี ส่วน
สำคัญอย่างมากในความสำเร็จของปัจเจกบุคคลและประเทศชาติ 
 3. แนวทางการสอนอ่านจับใจความ 
  นักวิชาการได้นำเสนอเก่ียวกับแนวทางการสอนอ่านจับใจความไว้ ด้งนี้  
   ประทีป วาทิกทินกร (2555 : 82) ได้อธิบายเกี่ยวกับ วิธีการอ่านจับใจความอาจ
กระทำได้โดยยึดหลักการง่าย ๆ ดังนี้  
    1. อ่านเรื่องราวให้ตลอดหมดทั้งเรื่อง  
    2. ตั้งคำถาม ถามตัวเองสั้น ๆ ว่า เรื่องอะไร ใครทำอะไร ที่ไหน เมื่อไหร่ อย่างไร 
และทำไมบางเรื่องอาจจะมีคำตอบไม่ครบก็ได้ แต่เราต้องตอบเท่าที่สามารถตอบได้ให้ครบถ้วน  
เพ่ือที่จะได้สามารถอ่านจับใจความได้ครอบคลุมเนื้อหาให้ได้มากท่ีสุด  
   แววมยุรา เหมือนนิล (2556: 21) กล่าวถึง วิธีการอ่านจับใจความไว้ ดังนี้ 
    1. ควรเริ่มต้นการอ่านจับใจความในแต่ละย่อหน้าให้ถูกต้องแม่นยำ เพราะในแต่
ละย่อหน้าจะมีใจความที่สุดอยู่ใจความเดียว และเมื่อนำประเด็นที่สำคัญของแต่ละย่อหน้ามาพิจารณา
รวมกันจะได้แนวคิด หรือแก่นของเรื่องที่สำคัญที่สุดได้ง่ายขึ้น  
    2. ใจความในแต่ละย่อหน้า หมายถึง ข้อความที่มีสาระคลุมข้อความอ่ืน ๆ ในย่อ
หน้านั้น ๆ ไว้ทั้งหมด 
    3. ใจความในแต่ละย่อหน้าส่วนมากมักจะอยู่ในประโยคใดประโยคหนึ่งโดยมี
ข้อสังเกต ดังนี้  
     3.1 ประโยคตอนต้นย่อหน้าเป็นจุดที่พบใจความของเรื่องในแต่ละย่อหน้า 
มากที่สุด เพราะผู้เขียนมักจะบอกประเด็นสำคัญไว้แล้วจึงขยายรายละเอียดเพ่ือให้ชัดเจนขึ้นภายหลัง 
     3.2 ประโยคตอนท้ายย่อหน้า เป็นจุดที่พบใจความมากรองลงมาจากประโยค
ตอนต้นย่อ หน้าโดยผู้เขียนจะบอกรายละเอียด หรือประเด็นย่อยมาก่อนแล้วสรุปด้วยประโยคที่เก็บ
ประเด็นสำคัญไว้ภายหลัง  
     3.3 ประโยคตอนกลางย่อหน้า เป็นจุดที่ค้นหาใจความได้ยากเพราะต้อง
พิจารณาเปรียบเทียบให้ได้ว่าสาระสำคัญท่ีสุดอยู่ในประโยคใด 
     3.4 ไม่ปรากฏในประโยคใดอย่างชัดเจนอาจอยู่ในหลายประโยคหรือรวม ๆ 
อยู่ในย่อหน้า ซึ่งผู้อ่านจะต้องสรุปออกมาเอง ซึ่งเป็นการจับใจความที่ยากกว่าอย่างอ่ืนผู้อ่านอาจจะใช้
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วิธีในการตั้งคคำถามกับตนเองว่า ใคร ทำ อะไร ที่ไหน เมื่อไรอย่างไร ทำไม ซึ่งจะทำให้ผู้อ่านเห็นถึง
ส่วนที่เป็นประเด็นสำคัญและส่วนที่เป็นประเด็นเสริมหรือการขยายความได้ง่ายขึ้น  
    4. การตัดประโยคหรือข้อความที่เป็นส่วนขยาย หรือไม่จำเป็นในแต่ละย่อหน้า
ออกก็จะเหลือส่วนที่เป็นใจความสำคัญของย่อหน้าได้ 
   ศิริพร ลิมตระการ (2556: 44) ได้แนะนำวิธีการสอนอ่านจับใจความไว้ว่า การอ่าน 
จับใจความเนื้อเรื่องที่อ่านจากย่อหน้าหรือจากข้อความต่อเนื่องที่ผู้เขียนไม่ต้องจับประเด็นเขียนและไม่
มีการขยายความประเด็นที่ตั้งไว้แต่เขียนไปเรื่อย ๆ นั้นให้อ่านได้ยาก ผู้อ่านต้องอาศัย  การฝึกคิด
วิเคราะห์โครงสร้างของประโยค ข้อความ ย่อหน้า จึงจะเข้าใจความหมาย แต่สำหรับงานเขียนที่มี
โครงสร้างกระชับเป็นระบบผู้อ่านจะสามารถอ่านจับใจความได้ง่าย การอ่านประเภทนี้เป็นการอ่านที่มี
จุดมุ่งหมายเพ่ือจับใจความทั่วไป ซึ่งแบ่งออกได้ 2 อย่าง คือ  
    1. ใจความสำคัญหรือใจความหลัก ให้ตั้งคำถามว่า ย่อหน้านี้กล่าวถึง ใครหรือ
อะไร กล่าวถึงบุคคลนั้น หรือสิ่งนั้นว่า อย่างไร  
    2. ใจความรอง คือ รายละเอียดที่เป็นข้อมูลสนับสนุนใจความหลักให้มีความ
ชัดเจนมากยิ่งขึ้น อาจจะเป็นการยกตัวอย่างเหตุผลและสถานการณ์ต่าง ๆ ประกอบเพ่ือให้ผู้อ่าน
เข้าใจ การอ่านเป็นกระบวนการคิดที่ผู้อ่านใช้ความรู้เดิมประสบการณ์เดิมมาผนวกกับความรู้ใหม่ 
เพ่ือให้เกิดความเข้าใจเรื่องราวที่อ่านมากยิ่งขึ้น 
   ภัทรสุดา นาคสุข (2564 : 44) การสอนอ่านจับใจความเป็นการมุ่งเน้นสาระของ
เรื่องที่อ่าน เป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนให้กับผู้เรียนอย่างมีขั้นตอน เพ่ือให้อ่านเรื่องแล้ว บอกสาระของ
เรื่องได้ว่า ใคร ทำอะไร ที่ไหน เมื่อไหร่ อย่างไรโดยในงานวิจัยขั้นตอนการสอนอ่านจับใจความ ดังนี้ 
    1. อ่านเนื้อหาแต่ละย่อหน้าคร่าว ๆ เพื่อให้เข้าใจ  
    2. กำหนดประเด็นคำถาม ใคร ทำ อะไร ที่ไหน อย่างไร เมื่อไหร่ ในแต่ละย่อหน้า  
    3. อ่านเนื้อหาแต่ละย่อหน้า แล้วหาคำตอบประเด็นต่าง ๆ ที่ได้กำหนดไว้  
    4. นำคำตอบที่ได้มาเรียงถ้อยคำใหม่ เพ่ือให้ได้เป็นใจความจากเรื่องที่อ่าน 
   จากแนวทางการสอนอ่านจับใจความไว้ ข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า การสอนอ่าน 
จับใจความเป็นการมุ่งหาประเด็นสำคัญของเรื่องที่อ่าน เป็นกระบวนการและทักษะที่ต้องอาศัย  
การฝึกฝนเป็นขั้นตอนอย่างมาก เพ่ือสามารถตอบคำถามจากเรื่องที่อ่านให้ได้ว่า ใคร ทำอะไร ที่ไหน 
เมื่อไหร่ อย่างไร ทำไม และนำคำตอบมาเรียบเรียงใหม่ให้ถูกต้อง โดยมีขั้นตอนการสอนอ่านจับ
ใจความ ดังนี้ 
    1. อ่านเนื้อหาทั้งหมดของแต่ละย่อหน้าคร่าวๆ ให้เข้าใจ 
    2. กำหนดประเด็นคำถาม และเก็บใจความสำคัญของเรื่องว่า ใคร ทำอะไร ที่ไหน 
เมื่อไหร่ อย่างไร  
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    3. นำใจคำตอบที่ได้แต่ละย่อหหน้ามาเรียบเรียงใหม่ด้วยถ้อยคำสำนวนภาษาของ
ตนเอง ตามลำดับความเหมาะสมและความสำคัญของเนื้อหา 
 4. การวัดและประเมินผลความสามารถการอ่านจับใจความ 
  การวัดและประเมินผลความสามารถการอ่านจับใจความ มีนักวิชาการหลายท่านได้
กล่าวไว้ ดังนี้ 
 สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2552 : 156-157) ได้เสนอการประเมินการอ่านจับใจความโดยใช้
เกณฑ์มาตรฐานพิจารณาเนื้อเรื่องที่อ่านจับใจความไว้ 2 วิธี คือ  
    1. การใช้เครื่องมือที่ เป็นแบบทดสอบ ผู้ อ่านจะต้องตอบคำถามได้ร้อยละ 
70 ขึ้นไป การยึดเกณฑ์นี้นักการศึกษามีความเห็นว่าผู้อ่านได้พลาดเนื้อหาบางตอนไปร้อยละ 30 แล้ว
หากยึดเกณฑ์ประเมินที่ต่ำจะทำให้มีความเข้าใจคลาดเคลื่อนในเหตุการณ์สำคัญของเรื่อง  
    2. การใช้แบบประเมินค่า โดยใช้ระดับตัวอักษรแล้วตีค่าออกมาเป็นคะแนน เช่น 
เมื่อผู้อ่าน ประเมินการอ่านจับใจความของตนแล้วรวมคะแนนทั้งหมดในแต่ละช่อง สมมติให้้แบบ
ประเมินค่า ทั้งหมดมี 20 ข้อ มีระดับตัวเลือก 4 ระดับตัวอักษร 4 ระดับ คือ มาก ปานกลาง น้อย 
และน้อยที่สุด มีค่าคะแนนเป็น 4 3 2 1 ตามลำดับ ถ้าเครื่องหมายในช่อง “มาก” ทุกช่องจะได้
คะแนน เต็ม 30 คะแนน ระดับคะแนนที่ได้มีขอบเขต ดังนี้  
     คะแนน 72-80  เท่ากับ 4 หมายถึง ดี  
     คะแนน 52-71  เท่ากับ 3 หมายถึง ค่อนข้างด ี 
     คะแนน 32-51  เท่ากับ 2 หมายถึง พอใช้  
     คะแนน 0-31  เท่ากับ 1 หมายถึง ปรับปรุง  
      ผู้อ่านที่ประเมินการอ่านจับใจความของตนแล้ว หากรวมคะแนนแล้ว 
อยู่ในระดับ 4 และ 3 แสดงว่ามีความสามารถในการอ่านจับใจความที่น่าพอใจ แต่ถ้าผลที่ได้  
อยู่ในระดับ 2 หรือ 1 ผู้อ่านควรปรับปรุงเพื่อพัฒนาคุณภาพการอ่านจับใจความให้ดีขึ้น 
 
   แววมยุรา เหมือนนิล (2556: 17) ไดก้ล่าวถึงการประเมินการอ่านจับใจความไว้ ดังนี้  
    1. สามารถจำแนกลำดับเหตุการณ์ต่าง ๆ ในเรื่องที่อ่าน และบอกเล่าเป็นคำพูด
ของตนได้ถูกต้อง  
    2. สามารถเล่าความทรงจำ โดยเป็นสิ่งที่เฉพาะในเรื่องที่อ่าน เช่น รายละเอียดที่
สำคัญ 
    3. สามารถปฏิบัติตามแนวทางหรือข้อเสนอแนะจากเรื่องที่อ่านได้  
    4. สามารถแยกแยะประเด็นที่เป็นข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น หรือจินตนาการของ
ผู้เขียนได ้ 
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    5. สามารถประยุกต์ใช้ความรู้เดิมและความรู้ใหม่ท่ีได้รับจากการอ่านได้ 
    6. สามารถให้ตัวอย่างประกอบเพื่อความชัดเจน  
    7. สามารถจำแนกประเด็นหลักประเด็นรองจากเรื่องที่อ่าน  
    8. กล่าวสรุปและประเมินผลจากเรื่องที่อ่าน 
   บันลือ พฤกษะวัน (2557 : 3) อธิบายการตรวจสอบความเข้าใจในการอ่าน 
จับใจความของนักเรียนเรียนได้หลายทาง ดังนี้  
    1. ตอบคำถามจากเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง  
     1.1 ตอบคำถามและข้อเท็จจริงจากท้องเรื่อง  
     1.2 ตอบคำถามโดยการวิเคราะห์หาเหตุผลของเรื่อง  
     1.3 ตอบคำถามจากการสรุปเรื่อง หรือวิจารณ์ ไตร่ตรอง  
    2. เล่าเรื่องและสรุปเรื่องที่อ่านได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
    3. ประเมินและเลือกตัวละคร โดยต้องให้เหตุผลประกอบการเลือก  
    4. แสดงละครประกอบเนื้อเรื่อง  
    5. หาความสัมพันธ์ของคำศัพท์ เช่น กระต่าย-กระโดด เต่า-คลาน  
    6. หาคำตรงข้ามเชิงความหมาย เช่น หิว-อ่ิม ยิ้ม -บึ้ง  
    7. สรุปตั้งชื่อเรื่องที่ครอบคลุมใจความของเรื่อง 
   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่ งชาติ  (2559 : 133 -134) กล่ าวถึ ง 
การประเมินผลการอ่านในใจและจับใจความของเรื่องที่อ่านไว้ ดังนี้  
    ระดับช่วงชั้นประถมศึกษาปีที่ 1–2 สามารถอ่านในใจเรื่องราวต่าง ๆ ที่เหมาะสม 
กับระดับชั้นแล้วตอบคำถามเก่ียวกับใจความและความสำคัญของเรื่องหรือเล่าเรื่องที่อ่านได้  
    ระดับช่วงชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 – 4 สามารถอ่านเรื่องราวต่าง ๆ ที่เหมาะสมกับ 
ระดับชั้นแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับใจความและสาระสำคัญของข้อความ หรือเรื่องที่  อ่านหรือเล่าเรื่อง
ย่อได้ตามลำดับเหตุการณ์  
    ระดับช่วงชั้นประถมศึกษาปีที่  5 – 6 สามารถอ่านในใจเรื่องราวต่าง ๆ 
ที่เหมาะสมกับ ระดับชั้นได้อย่างรวดเร็วแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับใจความและสาระสำคัญของ 
ข้อความหรือเรื่องที่อ่านได้ 
   สรุปได้ว่า การวัดและประเมินผลความสามารถการอ่านจับใจความ สามารถวัดได้
หลายวิธี ในการเลือกใช้เครื่องมือวัดขึ้นอูยู่กับวัตถุประสงค์ของการนำไปใช้ หากแต่ผลการประเมิน
จะต้องครอบคลุมเนื้อหา และจุดประสงค์ของการจัดการเรียนรู้ ผู้อ่านจะต้องเข้าใจเรื่องที่อ่านได้
ถูกต้อง มีความเข้าใจในการอ่านเป็นอย่างดี  สามารถบอกเล่าเรื่องราวข้อเท็จจริง และลำดับเหตุการณ์
ได้อย่างถูกต้อง โดยผู้วิจัยประเมินผลการวัดความสามารถการอ่านจับใจความของนักเรียน ดังนี้  
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1. ตอบคำถามจากเรื่องที่อ่าน 
2. แยกแยะประเด็นข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็นเรื่องที่อ่าน 
3. บอกความสำคัญของเรื่องที่อ่าน 
4. บอกข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
5. แสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน 
6. จัดลำดับเชื่อมโยงเรื่องที่อ่าน 
7. สรุปเรื่องที่อ่าน 

 
การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ 
 
 แนวคิด คือ การวางฐานของความคิดในการกำหนดหัวข้อการศึกษาอย่างมีระบบ โดยการ
นำไปวิเคราะห์วัดผลประเมิน เพ่ือให้เกิดความน่าเชื่อถือ และถูกต้องตามหลักความจริง โดยอิงตาม
เกณฑ์มาตราฐานในการวัดประเมินผลระหว่างเรียนและหลังเรียนของผู้เรียนเป็นรายบุคคล ให้รู้ถึง
จุดเด่นจุดด้อยของผู้เรียน อันจะนำไปสู่การแก้ไขและการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพเพ่ือให้
ผู้เรียนได้พัฒนาความรู้และทักษะในเนื้อหาที่ได้ศึกษาอย่างถ่องแท้ โดยจะศึกษาในหัวข้อการประเมิน
ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ E1/E2 และการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  1. การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ E1/E2 
   1.1 ความหมายของการทดสอบประสิทธิภาพ E1/E2 
    ความหมายของการทดสอบประสิทธิภาพ E1/E2 เป็นการทดสอบเพ่ือวัด
ประสิทธิภาพการเรียนการสอน สื่อหรือชุดการสอน โดยศึกษาพิจารณาตามขั้นตอนในแต่ละขั้น 
ซึ่งมีนักวิชาการได้นิยามไว้ ดังนี้    
    ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556 : 5-20) ทดสอบประสิทธิภาพของสื่อหรือชุดการสอน 
หมายถึง การหาคุณภาพของสื่อหรือชุดการสอน โดยพิจารณาตามขั้นตอนของการพัฒนาสื่อหรือชุด
การสอน และข้ันตรงกับภาษาอังกฤษว่า "Developmental Testing" 
    Developmental Testing คือ การทดสอบคุณภาพตามพัฒนาการของการผลิต
สื่อหรือชุดการสอนตามลำดับขั้นเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแต่ละองค์ประกอบของต้นแบบชิ้นงานให้
ดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
    สำหรับการผลิตสื่อและชุดการสอนการทดสอบประสิทธิภาพ หมายถึง การนำสื่อ
หรือชุดการสอนไปทดสอบด้วยกระบวนการสองขั้นตอนคือ การทดสอบประสิทธิภาพเบื้องต้น (Try 
Out) และทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง (Trial Run) เพ่ือหาคุณภาพของสื่อตามขั้นตอนที่กำหนดใน 
3 ประเด็น คือ การทำให้ผู้เรียนมีความรู้เพ่ิมเติม การช่วยให้ผู้เรียนผ่านกระบวนการเรียนและทำแบบ
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ประเมินสุดท้ายได้ดี และการทำให้ผู้เรียนมีความพึงพอใจ นำผลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไขก่อนที่จะผลิต
ออกมาเผยแพร่เป็นจำนวนมาก 
     1. การทดสอบประสิทธิภาพใช้เบื้องต้น เป็นการนำสื่อหรือชุดการสอนที่ผลิต
ขั้นเป็นต้นแบบ (Prototype) แล้วไปทดสอบประสิทธิภาพใช้ตามขั้นตอนที่กำหนดไว้ในแต่ละระบบ 
เพ่ือปรับปรุงประสิทธิภาพของสื่อหรือชุดการสอนให้เท่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ และปรับปรุงจนถึงเกณฑ์ 
     2. การทดสอบประสิทธิภาพสอนจริง หมายถึง การนำสื่อหรือชุดการสอนที่ได้
ทดสอบประสิทธิภาพใช้และปรับปรุงจนได้คุณภาพถึงเกณฑ์แล้วของแต่ละหน่วย ทุกหน่วยในแต่ละ
วิชาไปสอนจริงในชั้นเรียนหรือในสถานการณ์การเรียนที่แท้จริงในช่วงเวลาหนึ่ง อาทิ 1 ภาคการศึกษา
เป็นอย่างน้อย เพ่ือตรวจสอบคุณภาพเป็นครั้งสุดท้ายก่อนนำไปเผยแพร่ และผลิตออกมาเป็นจำนวน
มาก 
    การทดสอบประสิทธิภาพทั้งสองขั้นตอนจะต้องผ่านการวิจัยเชิงวิจัยและพัฒนา 
(Research and Development-R&D) โดยต่อดำเนินการวิจัยในชั้นทดสอบประสิทธิภาพเบื้องต้น 
และอาจทดสอบประสิทธิภาพในขั้นทดสอบประสิทธิภาพใช้จริงด้วยก็ได้เพ่ือประกันคุณภาพของ
สถาบันการศึกษาทางไกลนานาชาติ 
   1.2 การกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ E1/E2 
    การกำหนดเกณฑ์ระดับประสิทธิภาพของสื่อการสอนจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้อย่างเป็นระดับที่ผู้ผลิตสื่อการสอนจะพึงพอใจว่าหากสื่อการสอนที่ใช้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
ถึงระดับนั้นแล้วแสดงว่าสื่อการสอนนั้นมีคุณค่าที่จะนำไปสอนผู้เรียน ซึ่งมีนักวิชาการได้นิยามไว้ ดังนี้  
    ประสาท เนืองเฉลิม (2554, น. 82-83) กล่าวถึง เกณฑ์ของการหาประสิทธิภาพ 
ของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า ประสิทธิภาพที่วัดส่วนใหญ่จะพิจารณาจากร้อยละของกระบวนการ
เรียนระหว่างเรียน โดยแสดงค่าเป็นตัวเลข 2 ตัว เช่น E1/E2 = 80/80    E1/E2 = 85/85 E1/E2 = 
90/90 เป็นต้น 
     เกณฑ์ 80/80 ในความหมายที่ 1 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียนทั้งหมด
ทำแบบฝึกหัดหรือแบบทดสอบย่อยได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ถือว่าเป็นประสิทธิภาพของ
กระบวนการ ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คือนักเรียนทั้งหมดที่ทำแบบทดสอบหลังเรียนได้คะแนน 
เฉลี่ยร้อยละ 80 ถือว่าเป็นประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
     เกณฑ์ 80/80 ในความหมายที่ 2 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียนร้อยละ 
80 ทำแบบทดสอบหลังเรียนได้คะแนนร้อยละ 80 ทุกคน ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คือ นักเรียน
ทั้งหมดท่ีทำแบบทดสอบหลังเรียนครั้งนั้นได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80  
     เกณฑ์ 80/80 ในความหมายที่  3 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ จำนวน 
นักเรียนทั้งหมดแบบทดสอบหลังเรียนได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คือ 
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คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ที่นักเรียนทำเพ่ิมข้ึนจากแบบทดสอบหลังเรียน โดยเทียบกับคะแนนที่ทำก่อน
การเรียน 
     เกณฑ์ 80/80 ในความหมายที่  4 ตัวเลข 80 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียน 
ทั้งหมดทำแบบทดสอบหลังเรียนได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80 ส่วนตัวเลข 80 ตัวหลัง (E2) คือ นักเรียน
ทั้งหมดทำแบบทดสอบหลังเรียนแต่ละข้อถูกมีจำนวนร้อยละ 80 (ถ้านักเรียนทำข้อสอบข้อใด ถูกมี
จำนวนไม่ถึงร้อยละ 80 แสดงว่า นวัตกรรมการเรียนการสอนไม่มีประสิทธิภาพและชี้ให้เห็นว่า
จุดประสงค์ที่ตรงกับข้อนั้นมีข้อบกพร่อง) 
    ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556, น. 8) อธิบายเกณฑ์การกำหนดประสิทธิภาพของสื่อ
ว่า การที่จะกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพของสื่อการสอนนั้นเป็นขีดจำกัดที่จะยอมรับว่า สิ่งใดหรือ
พฤติกรรมใดมีคุณภาพหรือปริมาณที่จะรับได้ การตั้งเกณฑ์ต้องตั้งไว้ครั้งแรกครั้งเดียว ปรับปรุง
คุณภาพให้ถึงเกณฑ์ขั้นต่ำที่ตั้งไว้จะตั้งเกณฑ์การทดสอบประสิทธิภาพไว้ต่างกันไม่ได้ เช่น เมื่อมีการ
ทดสอบประสิทธิภาพแบบเดี่ยว ตั้งเกณฑ์ไว้ 60/60 แบบกลุ่ม ตั้งไว้ 70/70 ส่วนแบบสนามตั้งไว้ 
80/80 ถือว่า เป็นการตั้งเกณฑ์ที่ไม่ถูกต้อง อนึ่งเนื่องจากเกณฑ์ที่ตั้งไว้เป็นเกณฑ์ต่ำสุด ดังนั้นหากการ
ทดสอบคุณภาพของสิ่งใดหรือพฤติกรรมใดได้ผลสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้อย่างมีนัยสำคัญ .05 หรืออนุโลม
ให้มีความคลาดเคลื่อนต่ำหรือสูงกว่าค่าประสิทธิภาพที่ตั้งไว้เกิน 2.5 ก็ให้ปรับเกณฑ์ขึ้นไปอีกขั้นแต่
หากได้ค่าต่ำกว่าค่าประสิทธิภาพที่ตั้งไว้ต้องปรับปรุง และนำไปทดสอบประสิทธิภาพใช้หลายครั้งใน
ภาคสนามจนได้ค่าถึงเกณฑ์ท่ีกำหนด  
     เกณฑ์ประสิทธิภาพ หมายถึง ระดับประสิทธิภาพของสื่อหรือชุดการสอนที่จะ
ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เป็นระดับ ผลิตสื่อหรือชุดการสอนจะพึงพอใจว่าหากสื่อ
หรือชุดการสอนมีประสิทธิภาพถึงระดับนั้นแล้ว สื่อหรือชุดการสอนนั่นก็มีคุณค่าที่จะนำไปสอน
นักเรียนและคุ้มแก่การลงทุนผลิตออกมาเป็นจำนวนมาก การกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพกระทำได้ 
โดยการประเมินผลพฤติกรรมของผู้เรียน 2 ประเภทคือ พฤติกรรมต่อเนื่อง (กระบวนการ) กำหนดค่า
ประสิทธิภาพเป็น E1 = Efficiency of Process (ประสิทธิภาพของ=กระบวนการ) และพฤติกรรม
สุดท้าย (ผลลัพธ์) กำหนดค่าประสิทธิภาพเป็น E2 = Efficiency of Product (ประสิทธิภาพของ
ผลลัพธ์) 
      1. ประเมินพฤติกรรมต่อเนื่อง (Transitional Behavior) คือ ประเมินผล
ต่อเนื่องซึ่งประกอบด้วยพฤติกรรมย่อยของผู้เรียน เรียกว่า กระบวนการ (Process) ที่เกิดจากการ
ประกอบกิจกรรมกลุ่ม ได้แก่ การทำโครงการ หรือทำรายงานเป็นกลุ่ม และรายงานบุคคล ได้แก่งานที่
มอบหมาย และกิจกรรมอ่ืนใดที่ผู้สอนกำหนดไว้ 
      2. ประเมินพฤติกรรมสุดท้าย (Terminal Behavior) คือ ประเมินผลลัพธ์ 
(Product) ของผู้เรียน โดยพิจารณาจากการสอบหลังเรียนและการสอบไล่ ประสิทธิภาพของสื่อหรือ
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ชุดการสอบจะกำหนดเป็นเกณฑ์ที่ผู้สอบคาดหมายว่าผู้เรียนจะเปลี่ยนพฤติกรรมเป็นที่พึงพอใจ โดย
กำหนดให้ของผลเฉลี่ยของคะแนนการทำงานและการประกอบกิจกรรมของผู้เรียนทั้งหมดต่อร้อยละ
ของผลการประเมินหลังเรียนทั้งหมด นั่นคือ E1/E2 = ประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสิทธิภาพ
ของผลลัพธ์ตัวอย่าง 80/80 หมายความว่าเมื่อเรียนจากสื่อหรือชุดการสอนแล้ว ผู้เรียนจะสามารถทำ
แบบฝึกปฏิบัติ หรืองานได้ผลเฉลี่ย 80% และประเมินหลังเรียนและงานสุดท้ายได้ผลเฉลี่ย 80% การ
ที่จะกำหนดเกณฑ์ E1/E2 ให้มีค่าเท่าใด ให้ผู้สอนเป็นผู้พิจารณาตามความพอใจ โดยพิจารณาพิสัยการ
เรียน จำแนกเป็นวิทยพิสัย (Cognitive Domain) จิตพิสัย (Affective Domain) และทักษพิสัย (Skill 
Domain) ในขอบข่ายวิทยพิสัย (เดิมเรียกว่าพุทธพิสัย) เนื้อหาที่เป็นความรู้ความจำมักจะตั้งไว้สูงสุด
แล้วลดต่ำลงมาคือ 90/90, 85/85, 80/80 ส่วนเนื้อหาสาระที่เป็นจิตพิสัย จะต้องใช้เวลาไปฝึกฝน
และพัฒนา ไม่สามารถทำให้ถึงเกณฑ์ระดับสูงได้ในห้องเรียนหรือในขณะที่เรียน จึงอนุโลมให้ตั้งไว้
ต่ำลง นั่นคือ 80/80 , 75/75 แต่ไม่ต่ำกว่า 75/75 เพราะเป็นระดับความพอใจต่ำสุด จึงไม่ควรตั้ง
เกณฑ์ไว้ต่ำกว่านี้ หากตั้งเกณฑ์ไว้เท่าใด ก็มักได้ผลเท่านั้น ดังจะเห็นได้จากระบบการสอนของไทย
ปัจจุบัน 
     ประสิทธิภาพของสื่อการสอนจะกำหนดให้เป็นเกณฑ์ที่ผู้สอนคาดหมายว่า
นักเรียนเปลี่ยนพฤติกรรมเป็นที่น่าพึงพอใจ โดยกำหนดให้เป็นเปอร์เซ็นต์ผลเฉลี่ยของคะแนนการ
ทำงานและการประกอบกิจกรรมของนักเรียนทั้งหมดต่อเปอร์เซ็นต์ของผลการสอบหลังการเรียนของ
นักเรียนทั้งหมดนั่นคือ E1/E2 หรือประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
   1.3 วิธีการประเมินประสิทธิภาพ E1/E2 
    วิธีการประเมินประสิทธิภาพ E1/E2 หรือเรียกอีกอย่างหนึ่งว่าวิธีการประเมิน
ประสิทธิภาพระหว่างเรียน และหลังเรียน ตามแผนการจัดการเรียนรู้ ตามขั้นตอนวิธีการ ซึ่งมี
นักวิชาการได้นิยามไว้ ดังนี้ 
     
 2. การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
  การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการประเมินเพื่อให้ทราบถึงจุดเด่นและจุดด้อย
ในการเรียนการสอนตลอดจนพฤติกรรมต่าง ๆ ในตัวผู้เรียน โดยยึดความถูกต้องตามหลักความจริง 
โดยอิงตามเกณฑ์มาตราฐานในการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรียนของผู้เรียนเป็นรายบุคคล  
หรืออิงตามเกณฑ์กลุ่ม ผ่านรูปแบบวิธีการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผ่านการวัดค่าทางสถิติใน
การวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพื่อใช้วัดความรู้ ความเข้าใจ ตลอดจนพฤติกรรมการแสดงออก
ของผู้เรียนในแต่ละบุคคลในการเข้าใจในเนื้อหารายวิชาในการเรียนการสอนเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนอย่างมีประสิทธิภาพ 
   2.1 ความหมายของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นความสามารถทางสมองด้านต่าง ๆ ที่นักเรียนได้รับ
ประสบการณ์ ทั้งทางตรงและทางอ้อมจากการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีนักวิชาการได้นิยามไว้ ดังนี้    
    ประทินรัตน์ นิยมสิน (2554 : 18-19) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
การวัดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาสารสาระวิชาคณิตศาสตร์ และทักษะกระบวนการต่าง ๆ ทักษะการ
แก้ปัญหาทักษะการให้เหตุผล ทักษะการคิดคำนวณ การนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ รวมถึงการวิเคราะห์
ปัญหาหรือสถานการณ์ใหม่ 
    จันทิ มา เมยประโคน (2555 : 26) กล่ าวว่า ผลสัมฤทธิ์ท างการเรียน 
เป็นความสามารถ ทางด้านการเรียนของแต่ละบุคคลที่ประเมินได้จากการทำแบบทดสอบหรือ 
การทำงานที่ได้รับมอบหมาย ซึ่งสามารถวัดได้ทั้งทางด้านทักษะปฏิบัติ โดยการใช้แบบทดสอบ
ภาคปฏิบัติ และการวัดทางด้านเนื้อหา โดยการใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    ทิศนา แขมมณี  (2555 : 10) กล่าวว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
การเข้าถึงความรู้ การพัฒนาทักษะในการเรียน อาจพิจารณาได้จากคะแนนสอบที่กำหนดให้คะแนนที่
ได้จากงานที่ครูมอบหมายหรือทั้งสองอย่าง 
    ศิริชัย กาญจนวาสี (2556 : 165) กล่าวว่า ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงปริมาณ 
หรือคุณภาพของความรู้ความสามารถ พฤติกรรม หรือลักษณะทางจิตใจไปในทิศทางที่พึงประสงค์ 
ตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร อันเป็นผลมาจากประสบการณ์การเรียนการสอนที่ผู้สอนจัดขึ้น          
    จากการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ข้างต้น ผู้ วิจัยสรุปได้ ดังนี้ ประเมิน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ประกอบด้วย แนวคิดเกี่ยวกับการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นการ
วางฐานความคิดในการกำหนดหัวข้อการศึกษาอย่างมีระบบ โดยการนำไปวิเคราะห์ประเมินผล
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพ่ือใช้วัดความรู้ ความเข้าใจ ตลอดจนพฤติกรรมการแสดงออกของผู้เรียน
ผ่านแบบทดสอบ แนวคิดเก่ียวกับการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ให้ทราบถึงความหมายของการ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นการวัดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาสารสาระในรายวิชานั้นๆ ตลอดจน
พฤติกรรมการแสดงออกของผู้เรียนผ่านแบบทดสอบ  ซึ่งความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน สร้างขึ้นเพ่ือจุดประสงค์ในการวัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการที่
ผู้เรียนได้ศึกษาเรียนรู้ผ่านมาแล้ว แบบทดสอบได้ถูกนำมาใช้ในการวัดมาตรฐานการเรียนรู้ของผู้เรียน
อาจจำแนกได้เป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบอิงเกณฑ์ และแบบทดสอบอิงกลุ่ม ให้ได้มาผลลัพธ์  
ประเภทแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือแบบทดสอบที่ครูสร้าง
ขึ้นเอง (Teacher Made Tests) ประกอบไปด้วยแบบทดสอบปรนัยและแบบอัตนัย ซึ่งแบบทดสอบ
ปรนัย ได้แก่ แบบถูก - ผิด แบบเติมคำให้สมบูรณ์ และแบบเลือกตอบ เป็นต้น และแบบอัตนัย ได้แก่ 
แบบจำกัดคำตอบและแบบไม่จำกัดความตอบ หรือตอบอย่างเสรี ขึ้นอยู่กับทักษะความรู้ในเรื่องนั้นๆ 
ที่ผู้เรียนได้ศึกษาผ่านมาในรูปแบบการเรียนการสอนของบทเรียนในแต่ละรายวิชา และการแปลผลที่
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สามารถวัดพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัยทั้ง 6 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ ด้านความเข้าใจ ด้านการนำไปใช้ 
ด้านการวิเคราะห์ ด้านการสังเคราะห์ และด้านการประเมินค่า วิธีการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน เป็นการวัดและประเมินผลการศึกษาตรงตามวัตถุประสงค์ของการวัดและประเมินผลต้องมี
ความถูกต้องชัดเจนและเที่ยงตรง ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดี  
 
ความพึงพอใจ 
 
 ได้มีนักวิชาการหลากหลายท่านให้ความหมายเกี่ยวกับความพึงพอใจไว้ ดังนี้  
  1. ความหมายของความพึงพอใจ 
   ความพึงพอใจเป็นอารมณ์ความรู้สึกอย่างหนึ่งของมนุษย์ ซึ่งนำมาใช้อธิบายถึง
ทัศนคติการแสดงความคิดเห็นในสิ่งที่เป็นความชอบหรือไม่ชอบ  ซึ่งมีนักวิชาการได้นิยามไว้ ดังนี้ 
   ชวลิต ชูกําแพง (2553 : 107) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า หมายถึง 
ความสนใจ ชื่นชอบ และเต็มใจในการปฏิบัติกิจกรรมนั้น ๆ และพึงพอใจจนเกิดความสนุกสนาน และ
เพลิดเพลิน ตัวอย่างเช่น ร้องรำทำเพลงร่วมกับคนอ่ืนด้วยความสนุกสนานพอใจ สนุกกับบทละคร 
วิทยุ โทรทัศน์ สนุกกับการสนทนาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง สนุกกับการเล่นเกมตัวเลข ฯลฯ การแสดงความ
สนุกสนานพึง พอใจนั้น บางคนอาจจะแสดงออกมาให้เห็นได้อย่างเปิดเผย แต่บางคนอาจจะไม่แสดง
ให้เห็นเปิดเผย ก็ได้การประเมินด้านความพึงพอใจจึงต้องอาศัยความรอบคอบ 
   ราชบัณฑิตยสถาน (2556 : 840) กล่าวว่า พึงพอใจ หมายถึง รัก ชอบใจ 
กล่าวโดยสรุปความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดของบุคคลในด้านความพอใจหรือทัศนคติของ
บุคคลที่มีต่อการปฏิบัติงาน ซึ่งสามารถเป็นได้ทั้งทางบวกและทางลบ ถ้าเป็นทางบวกก็จะทำให้เกิดผล
ดีต่อการปฏิบัติงานที่ทำ แต่ถ้าเป็นในทางลบ ก็จะเกิดผลเสียต่อ การปฏิบัติงานนั้นได้ 
   สุดารัตน์ อะหลีแอ (2558 : 48) ได้สรุปความหมายของความพึงพอใจว่า หมายถึง 
ความรู้สึกดี ความชอบและการให้คุณค่าของผู้เรียนต่อการจัดการเรียนรู้ อันเป็นผลมาจากการจัดการ
เรียนรู้ ผู้สอนมีความพร้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ รวมถึงการที่ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรม 
แล้วประสบผลสำเร็จตามความต้องการของผู้เรียน 
   สรวีย์ พวงเดชานนท์ (2559 : 74) ให้ความหมายว่า ความพึงพอใจ หมายถึง 
ความรู้สึกพึงพอใจที่มีต่อการได้ร่วมปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้จนบรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียน ดังนั้น
ในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้กับเด็กครูจึงควรปลูกฝังความพึงพอใจให้เกิดกับเด็ก 
   พิกุล พูลสวัสดิ์ (2562 : 73) ความพึงพอใจ เป็นความต้องการของมนุษย์ ซึ่งมีความ
พึงพอใจในด้านต่าง ๆ ต่างกันสำหรับนักเรียนการจัดกิจกรรมที่ทำให้เกิดความพึงใจส่งผลให้นักเรียน
เกิดความสนใจในการเรียนรู้และเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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   ผู้วิจัยสรุปได้ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดในแง่ดีของผู้เรียนที่มีต่อ
การจัดการเรียนรู้ ซึ่งเกิดจากการปฏิบัติกิจกรรมที่ส่งผลให้เกิดความสนใจ ชื่นชอบ รู้สึกพอใจ  
ในการเรียนรู้ รวมถึงการที่ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรม แล้วประสบผลสำเร็จตามความต้องการของผู้เรียน 
 2. องค์ประกอบของความพึงพอใจ 
   องค์ประกอบของการเกิดความพึงพอใจ ดังนี้  
    เติมศักดิ์ คทวณิช (2546 : 61 ; มหาวิทยาลัยสุโขทัย ธรรมาธิราช (2556 : 61)   
     1. ความพึงพอใจที่ เกิดจากการได้รับ การตอบสนองความต้องการของ
ร่างกาย เป็นการตอบสนองความต้องการในปัจจัยที่จำเป็นเพื่อ  
      1.1 การดำรงชีวิต (Existence Needs) ได้แก่ อาหาร เครื่องนุ่งห่ม 
ที่อยู่อาศัย และยารักษาโรค 
      1.2 ความปลอดภัย เกิดความอบอุ่นและมั่นคงในชีวิต เป็นความต้องการ
ระดับแรกของมนุษย์ เมื่อได้รับการตอบสนองแล้วจะเกิดความต้องการองค์ประกอบอ่ืนต่อไป  
     2. ความพึงพอใจที่เกิดจากการได้รับ การตอบสนองความต้องการของจิตใจ 
เป็นแรงจูงใจในการตอบสนองความต้องการทางด้าน 
      2.1 ความสัมพันธ์กับบุคคลอ่ืน (Relatedness Needs) เช่น สมาชิก 
ในครอบครัว หรือเพ่ือน ร่วมงาน เป็นความปรารถนาที่จะสร้างมิตรภาพ หรือมีความสัมพันธ์อันดีกับ
ผู้อื่น หรือต้องการ ควบคุมผู้อื่น ความต้องการอำนาจ (Needs for Power)  
      2.2 ความต้องการทางสังคม (Social or Belonging Needs) ได้แก่ 
ความต้องการเข้าร่วม กิจกรรมของสังคม ได้รับการยอมรับในสังคม ได้รับการยกย่องหรือมีชื่อเสียง 
รวมถึงความสำเร็จ ความรู้ความสามารถ ความเป็นอิสระและเสรีภาพ และการเป็นที่ยอมรับนับถือ 
ของคนท้ังหลาย  
      2.3 ความต้องการที่จะได้รับความสำเร็จในชีวิต (Self-actualization) 
เป็นความต้องการระดับสูงสุดของมนุษย์ ส่วนมากเป็นเรื่องการอยากจะเป็น อยากจะได้ ตามความคิด
ของตนเอง แต่ไม่สามารถเสาะแสวงหาได้ 
     3. ความพึงพอใจที่เกิดจากการได้รับ การตอบสนองความต้องการในการ
เรียนรู้ การเรียนรู้เกิดจากการสร้างความสัมพันธ์บางอย่าง ระหว่างสิ่งเร้ากับพฤติกรรมการตอบสนอง 
กล่าวคือ เมื่อสถานการณ์หรือสิ่งที่เป็นปัญหาเกิดขึ้นร่างกายจะเกิดความพยายามที่จะแก้ปัญหานั้น 
โดยแสดงพฤติกรรมการตอบสนองออกมาหลายๆ รูปแบบ ซึ่งบุคคลจะเลือกพฤติกรรมตอบสนองที่
พอใจที่สุดไปเชื่อมโยงสิ่งเร้าหรือปัญหานั้น ทำให้เกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์เดิม ซึ่งประสบการณ์
จะมีอิทธิพลต่อการรับรู้สถานการณและเกิดแรงจูงใจสู่เป้าหมาย เมื่อถึงเป้าหมายแล้วจะเกิดความพึง
พอใจ เมื่อบุคคลได้รับการตอบสนองความต้องการของร่างกายและจิตใจจนเป็นที่พึงพอใจแล้วจะเกิด
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ความต้องในการเรียนรู้ที่เกิดจากแรงจูงใจเพ่ือสนองความต้องการสิ่งใหม่เพ่ิมขึ้นไม่ซ้ำสิ่งเดิมโดยที่
บุคคลนั้นต้องมีความพร้อมทั้งทางร่างกายและจิตใจก่อนจึงจะมีความต้องการในการกระทำหรือ
ปฏิบัติการ เพ่ือตอบสนองความต้องการนั้น ๆ เมื่อได้ปฏิบัติแล้วจะเกิดความพอใจ หากไม่ได้กระทำ
หรือปฏิบัติการเพ่ือตอบสนอง ความต้องการจะเกิดความรำคาญใจ และหากบุคคลไม่พร้อมแต่ถูก
บังคับให้กระทำหรือปฏิบัติการรบางอย่างก็จะเกิดความไม่พอใจ อาจกล่าวได้ว่า  
      3.1 ความพึงพอใจนำไปสู่การเรียนรู้ เพ่ือตอบสนองความต้องการจนเกิด
ความพึงพอใจ ทำให้เกิดแรงจูงใจในการเพ่ิมประสิทธิภาพการเรียนรู้สูงขึ้น  
      3.2 ผลของการเรียนรู้นำไปสู่ความพึงพอใจ ความสัมพันธ์ระหว่าง 
ความพึงพอใจและผลการเรียนจะถูกเชื่อมโยงด้วยปัจจัย อ่ืน ๆ ผลการเรียนรู้ที่ดีจะนำไปสู่  
การตอบสนองความพึงพอใจในรูปของรางวัลหรือผลตอบแทน ทั้งที่เป็นผลตอบแทนภายใน (Intrinsic 
Rewards) หรือผลตอบแทนภายนอก (Extrinsic Rewards) 
 
  3. วิธีการประเมินความพึงพอใจ 
   โกวิท ประวาลพฤกษ์ (เยาวลักษณ์ กาญจนจันทร์ 2556 : 71-72 อ้างอิงจากโกวิท 
ประวาลพฤกษ์ 2545 : 635) กล่าวว่า มาตรประมาณค่าเป็นเครื่องมืออย่างหนึ่งที่นำมาใช้วัด
ความรู้สึกกันอย่างกว้างขวางซึ่งเป็นการวัดระดับความเข้มข้นของความรู้สึกทิศทางของหัวข้อที่ยกมา 
เช่น ดี - ไม่ดี มีคุณค่า - ไม่มีคุณค่า นอกจากนี้ยังมีแบบวัดที่มีความละเอียดมากกว่าคือแบบประเมิน
ค่าความหมายที่มีองค์ประกอบให้ประเมินได้หลายทิศทางตามที่ผู้สอบวัดต้องการ มุ่งวัดความรู้สึกของ
บุคคลต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดหลายๆด้าน เช่น เรื่องความสะอาด การรักษาความสะอาด 
    ยาก    3 2 1 0 1 2 3 ง่าย 
    เป็นประโยชน์ 3 2 1 0 1 2 3 ไม่เป็นประโยชน์น่าเบื่อ 
    เบื่อ    3 2 1 0 1 2 3 สนุก 
   ลักษณะของแบบประเมินค่าความหมายนี้ประกอบด้วยความคิดรวบยอดที่เป็นเป้า
อยู่ข้างบน แล้วมีมาตรที่ประกอบด้วยคุณศัพท์ในทิศทางต่าง ๆ มาให้ผู้ถูกประเมินตัดสินว่าจะเป็น
ระดับใดมีความเข้มข้นมากน้อยไปในทิศทางใดคำคุณศัพท์ที่ใช้ แบ่งเป็น 3 หมวดใหญ่ ๆ คือ  
    1. คำคุณศัพท์ที่เกี่ยวกับศักยภาพหรือลักษณะของเรื่องนั้น ๆ เช่น ยาก -ง่าย, 
หนัก-เบา  
    2. คำคุณศัพท์ที่เกี่ยวกับคุณค่า การประเมินค่า เช่น ดี -ไม่ดี, เป็นประโยชน์- 
ไม่เป็นประโยชน์  
    3. คำคุณศัพท์ที่อธิบายเกี่ยวกับการกระทำ เช่น ทำได้ -ทำไม่ได้, ใช้แรงมาก- 
ใช้แรงน้อย, น่าเบื่อ-สนุก 
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   โชติกา ภาษีผล, ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง และกมลวรรณ ตั้งธกานนท์ (2558 : 110) 
กล่าวว่า แบบทดสอบด้วยแบบวัดทางจิตวิทยา เป็นการเก็บรวบรวมข้อมูลของบุคคลผ่านการทำ
แบบทดสอบทางจิตวิทยา เช่น แบบวัดความสนใจ แบบวัดความถนัด แบบวัดเจตคติ แบบวัด
สุขภาพจิตเบื้องต้น แบบวัดความสุข รวมถึงแบบวัดอ่ืน ๆ รูปแบบหรือลักษณะการใช้แบบวัดทาง
จิตวิทยาในสถานศึกษาอาจเป็นแบบวัดสถานการณ์ แบบวัดแบบมาตรประมาณค่า แบบวัดแบบ
กำหนดคำตอบ หรือบังคับตอบรวมถึงแบบทดสอบที่มีลักษณะปลายเปิด เป็นต้น 
   Shelly (2010, อ้างถึงใน อารีย์ สุรารักษ์, 2561 : 12) กล่าวถึง ความพึงพอใจว่า 
เป็นความรู้สึกสองแบบของมนุษย์คือ ความรู้สึกในทางบวกและความรู้สึกในทางลบ ความรู้สึกใน
ทางบวกเมื่อเกิดข้ึนแล้วทำให้มีความสุข ความรู้สึกนี้เป็นความรู้สึกที่แตกต่างจากความรู้ทางบวกอ่ืน ๆ 
กล่าวคือ เป็นความรู้สึกที่มีระบบย้อนกลับ และความรู้สึกนี้ทำให้เกิดความสุขหรือความรู้สึกทางบวก
เพ่ิมข้ึนได้อีก จะเห็นได้ว่า ความรู้สึกที่สลับซับซ้อนและความรู้สึกนี้จะมีผลต่อบุคคลมากกว่าความรู้สึก 
ในทางบวกอ่ืน ๆ ดังนั้น ความรู้สึกในทางบวก ความรู้สึกในทางลบและความสุขมีความสัมพันธ์กัน
อย่างสลับซับซ้อนและระบบความสัมพันธ์ของความรู้สึกทั้งสามนี้เรียกว่า ระบบความพึงพอใจ โดย
ความพึงพอใจเกิดข้ึนเมื่อระบบความพึงพอใจมีความรู้สึกทางบวกมากกว่าทางลบ  
  4. วิธีการประเมินความพึงพอใจ 
   วิธีการการวัดประเมินความพึงพอใจของผู้เรียนเป็นการวัดประเมินความรู้สึกพอใจ
หรือรู้สึกชอบของผู้เรียนในการเรียนการสอนอยู่ในเกณฑ์ระดับมาก น้อยเพียงใด โดยวิธีประเมินความ
พึงพอใจ การประเมิน ความพึงพอใจมีการประเมินหลายวิธี ได้แก่ การสังเกต การสัมภาษณ์ และการ
ใช้แบบสอบถาม ซึ่งมีนักวิชาการได้นิยาม ไว้ดังนี้ 
   โชติกา ภาษีผล, ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง และกมลวรรณ ตั้งธกานนท์ (2558 : 110) 
กล่าวว่า แบบทดสอบด้วยแบบวัดทางจิตวิทยา เป็นการเก็บรวบรวมข้อมูลของบุคคลผ่านการทำ
แบบทดสอบทางจิตวิทยา เช่น แบบวัดความสนใจ แบบวัดความถนัด แบบวัดเจตคติ แบบวัด
สุขภาพจิตเบื้องต้น แบบวัดความสุข รวมถึงแบบวัดอ่ืน ๆ รูปแบบหรือลักษณะการใช้แบบวัดทาง
จิตวิทยาในสถานศึกษาอาจเป็นแบบวัดสถานการณ์ แบบวัดแบบมาตรประมาณค่า แบบวัดแบบ
กำหนดคำตอบ หรือบังคับตอบรวมถึงแบบทดสอบที่มีลักษณะปลายเปิด เป็นต้น 
   ฑิฆัมพร ภูมิประสาท (2558 : 39) ได้กล่าวถึงการวัดความพึงพอใจไว้ว่า ในการวัด
ความรู้สึกนั้น จะวัดออกมาในลักษณะของทิศทาง (Direction) ซึ่งมีอยู่2 ทิศทางคือ ทางบวก หรือทาง
ลบ ทางบวก หมายถึงการประเมินค่าความรู้สึกไปในทางที่ดีชอบหรือพอใจ ส่วนทางลบเป็นการ
ประเมินค่าความรู้สึกไปในทางที่ ไม่ดี ไม่ชอบ หรือไม่พอใจ และการวัดในลักษณะปริมาณ 
(Magnitude) ซึ่งเป็นความเข้มข้น หรือระดับทัศนคติไปในทิศทางที่พึงประสงค์หรือไม่พึงประสงค์
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นั่นเอง ซึ่งวิธีการวัดมีอยู่หลายวิธี เช่น วิธีการสังเกต วิธีการสัมภาษณ์ วิธีการใช้แบบสอบถาม ซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 
    1. วิธีการสังเกต เป็นวิธีการใช้ตรวจสอบบุคคลอ่ืนโดยการเฝ้ามอง และจดบันทึก
อย่างมีแบบแผนวิธีนี้เป็นวิธีการศึกษาที่เก่าแก่และยังเป็นที่นิยมใช้อย่างแพร่หลายจนถึงปัจจุบันแต่ก็
เหมาะสมกับการศึกษาเป็นรายกรณีเท่านั้น 
    2. วิธีการสัมภาษณ์ เป็นวิธีการที่ผู้วิจัยจะต้องออกไปสอบถามโดยการพูดคุยกับ
บุคคลนั้นๆ โดยมีการเตรียมแผนงานล่วงหน้า เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่เป็นจริงมากที่สุด 
    3. วิธีการใช้แบบสอบถาม (Questionnaire) วิธีการนี้จะเป็นการใช้แบบสอบถาม
ที่มีข้อคำอธิบายไว้อย่างเรียบร้อย เพ่ือให้ผู้ตอบทุกคนตอบมาเป็นแบบแผนเดียวกันมักใช้ในกรณีที่
ต้องการข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างจำนวนมาก ๆ วิธีนี้นับเป็นวิธีที่นิยมใช้กันมากที่สุดในการวัดทัศนคติ 
รูปแบบของแบบสอบถามใช้มาตราวัดทัศนคติซึ่งที่นิยมใช้ในปัจจุบันวิธีหนึ่งคือมาตราส่วนแบบ Likert 
ประกอบด้วยข้อความที่แสดงถึงทัศนคติบุคคลที่มีต่อสิ่งเร้าอย่างใดอย่างหนึ่งแล้วมีคำตอบที่แสดงถึง
ระดับความรู้สึก 5 คำตอบ เช่น มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด เป็นต้น 
   จิตราภรณ์  ชั่ งกริส (2559 : 37-38) ความพึงพอใจเกิดขึ้นหรือไม่ขึ้นอยู่กับ
กระบวนการจัดการเรียนรู้ประกอบกับระดับความรู้สึกนึกคิด ทัศนคติของผู้เรียนเอง ดังนั้น การวัด
ความพึงพอใจในการเรียนรู้ สามารถทำได้หลายวิธีต่อไปนี้ 
    1. การใช้แบบสอบถาม เป็นวิธีที่นิยมใช้กันอย่างแพร่หลาย 
    2. การสัมภาษณ์  เป็นวิธีที่ต้องอาศัยเทคนิคและความชำนาญพิเศษของ 
ผู้สัมภาษณ์ท่ีจะจูงใจให้ผู้ตอบคำถามตอบตามข้อเท็จจริง 
    3. การสังเกต เป็นการสังเกตพฤติกรรมทั้งก่อนการปฏิบัติกิจกรรม ขณะปฏิบัติ
กิจกรรมและหลังการปฏิบัติกิจกรรมจะเห็นได้ว่าการวัดความพึงพอใจในการเรียนรู้สามารถวัดได้
หลายวิธี ขึ้นอยู่กับความสะดวก ความเหมาะสม ตลอดจนจุดมุ่งหมายของการวัดเพราะจะส่งผลให้
การวัดนั้นมีประสิทธิภาพความพึงพอใจ 
   จากวิธีการการวัดประเมินความพึงพอใจของผู้เรียน ข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า วิธีการ
การวัดประเมินความพึงพอใจเป็นการวัดประเมินความรู้สึกพอใจหรือรู้สึกชอบของผู้เรียน ซึ่งนำมาใช้
วัดความรู้สึก วัดระดับความเข้มข้นของความรู้สึก โดยทิศทางของหัวข้อที่ยกมา เช่น ดี–ไม่ดี, มี
คุณค่า–ไม่มีคุณค่า เป็นการประเมินค่าความรู้สึกไปในทางที่พอใจและไม่พอใจในเชิงปริมาณ ประกอบ
ไปด้วย การสังเกตเป็นวิธีการตรวจสอบบุคคลอ่ืนโดยการสังเกตพฤติกรรมและจดบันทึกความพึงพอใจ
ที่แสดงออกมาในประเด็น ที่ต้องการประเมินอย่างมีแบบแผน การสัมภาษณ์เป็นวิธีการที่ผู้ประเมิน
จะต้องออกไปพูดคุยกับบุคคลนั้น ๆ โดยตรง และการใช้แบบสอบถามประมาณค่าในการวัดประเมิน
ความพึงพอใจของผู้เรีย 
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  5. วิธีการสร้างเครื่องมือประเมินความพึงพอใจ 
   วิธีการสร้างเครื่องมือประเมินความพึงพอใจในรูปแบบสอบถามความพึงพอใจ 
โดยให้ความสำคัญต่อข้อความคำถามที่ครอบคลุมทุกด้านเพ่ือให้ทราบถึงความพึงพอใจของบุคคลใด
บุคคลหนึ่งต่อเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซึ่งมีนักวิชาการได้นิยามไว้ ดังนี้ 
   วีนัส อยู่แย้ม , รพิพรรณ จันทร์มะณี  และกุลวดี  ปิ่ นวัฒนา (2560 : 131) 
สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่สอนด้วยวิธีการสอนสตอรี่ไลน์ 
เรื่อง สารและการเปลี่ยนแปลง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เป็นแบบสอบถามความพึงพอใจถูก
สร้างด้วยแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ โดยสอบถามความคิดเห็นความสนใจ 
ความชอบ และความคิดเห็นของนักเรียน ศึกษาวิธีการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจจากนั้นสร้าง
แบบสอบถามความพึงพอใจ ซึ่งมีลักษณะเป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 
ระดับ ตามวิธีของลิเคิร์ท (Likert) แล้วจึงนำแบบสอบถามความพึงพอใจไปให้ผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 3 
ท่าน เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสม เพ่ือหาค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) 
ตรวจสอบภาษาที่ใช้ และการประเมินที่ถูกต้อง และนำมาหาค่าดัชนีความสอดคล้องของเครื่องมือ 
(IOC) นำแบบสอบถามความพึงพอใจไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 30 คน เพ่ือ
ตรวจสอบความเหมาะสมในด้านการใช้ภาษาและการประเมินที่ถูกต้องความพึงพอใจของนักเรียนที่มี
ต่อการเรียนรู้โดยการใช้วิธีการสอนสตอรี่ไลน์ นำแล้วไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างเพ่ือหาแบบสอบถามความ
พึงพอใจที่ปรับปรุง 
   สุวัทนา สงวนรัตน (2564 : 36) กล่าวว่า เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ 1) แผนการ
จัดการเรียนรู้วิชาวิธีวิทยาการจัดการเรียนรู้ 1 โดยใช้กิจกรรมจดบันทึกคอร์เนลล์ จำนวน 5 แผน 
แผนการจัดการเรียนรู้ละ 4 ชั่วโมง รวม 20 ชั่วโมง มีค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญมีค่า
ดัชนีสอดคล้อง (IOC) ระหว่าง 0.67-1.00 2) แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทดสอบก่อนเรียน
และหลังเรียนเป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 1 ฉบับ จำนวน 20 ข้อ มีค่า
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญมีค่าดัชนีสอดคล้อง (IOC) ระหว่าง 0.67-1.00 ค่าความยาก
ง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.4 ถึง 0.6 ค่าอานาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.29 ถึง 0.4 และค่าความเชื่อมั่นทั้ง
ฉบับ (KR-20) เท่ากับ0.75 3) แบบประเมินความสามารถในการจดบันทึกคอร์เนลล์ ผู้วจิัยดำเนินการ
โดยแปลเนื้อหาของแบบประเมินการจดบันทึกของคอร์เนลล์และให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกต้อง
ของเนื้อหาแบบประเมินเป็นเกณฑ์แบบรูบริค 4 ระดับ จำนวน 5 ข้อ ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลหลัง
นักศึกษาจดบันทึกแบบคอร์เนลล์การแปลผลคะแนนใช้ช่วงของคะแนนแบ่งออกเป็น 4 ระดับ ดังนี้ 
น้อยกว่า 10 คะแนน หมายถึง มีทักษะการจดบันทึกอยู่ในระดับต่ำมาก 10-11 คะแนน หมายถึงมี
ทักษะการจดบันทึกอยู่ในระดับต่ำ 12-13 คะแนน หมายถึง มีทักษะการจดบันทึกอยู่ในระดับปาน
กลาง 14 คะแนนขึ้นไป หมายถึง มีทักษะการจดบันทึกอยู่ในระดับดีและแบบวัดความพึงพอใจที่มีต่อ
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การเรียนโดยใช้กิจกรรมจดบันทึกคอร์เนลล์เป็นแบบมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) ตามวิธี
ของลิเคิร์ท (Likert) 5 ระดับ วัดความพึงพอใจ 3 ด้าน จำนวน 1 ฉบับ มีค่าความเที่ยงตรงเชิง
โครงสร้างโดยผู้เชี่ยวชาญมีค่าดัชนีสอดคล้อง (IOC) ระหว่าง 0.67-1.00 มีค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 
0.23-0.67 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.84 
   จากวิธีการสร้างเครื่องมือประเมินความพึงพอใจ ข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ว่า เป็น
รูปแบบข้อความคำถาม ประกอบไปด้วย การกำหนดเป้าหมายของความพึงพอใจ คืออะไร มี
โครงสร้างรูปแบบลักษณะใด รวบรวมข้อคำถามเกี่ยวกับความพึงพอใจที่มีต่อเป้าหมาย นำข้อคำถามที่
สร้างแล้วไปทดลองใช้โดยการวัดค่าดัชนีความสอดคล้องของเครื่องมือ (IOC) เพ่ือตรวจสอบความ
ชัดเจนของข้อคำถาม และกำหนดน้ำหนักในการตอบแต่ละตัวเลือก โดยกำหนดน้ำหนักคะแนนเป็น 
5, 4, 3, 2, 1 เพื่อให้ทราบถึงความพึงพอใจของบุคคลใดบุคคลหนึ่งในการประเมินความพึงพอใจ         
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 1. งานวิจัยในประเทศ 
  มิรันตี  นิมิตกุล (2560 : 19) ได้ศึกษา ผลการพัฒนาความสามารถในการอ่าน 
จับใจความภาษาไทยโดยการจัด กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนบ้านสระ ผังจำนวน 27 คน ผลการวิจัยพบว่าความสามารถในการอ่าน
จับใจความภาษาไทยโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 มีความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC อยู่ใน
ระดับมาก  
  วิราชิน ขันติสิทธิ์ และเด่นดาว ชลวิทย์ (2561 : 10) ได้ศึกษา การเปรียบเทียบ
ความสามารถในการอ่านจับใจความสำคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนพระตำหนัก
สวนกุหลาบมหามงคล โดยใช้วิธีสอน แบบร่วมมือเทคนิค CIRC กับวิธีสอนแบบปกติ ผลการวิจัย
พบว่า 1. ความสามารถในการอ่านจับใจความสำคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วิธีสอน
แบบ ร่วมมือเทคนิค CIRC สูงกว่าวิธีสอนแบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติอยู่ที่ระดับ 0.05  
2.ความสามารถในการอ่านจับใจความสำคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วิธีสอนแบบ 
ร่วมมือ เทคนิค CIRC หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติอยู่ที่ระดับ 0.05 3. 
ความสามารถในการอ่านจับใจความสำคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วิธีสอนแบบปกติ
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติอยู่ที่ระดับ 0.05 
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  ปพัชญา คำเกิ่ง (2564 : 123) ได้ศึกษา การพัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความ
ภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทาน ของนักเรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 2 จำนวน 9 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียน ห้วยมะทอโคกล่ามวิทยา 
สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากาฬสินธุ์ ผลการวิจัยพบว่า 1) การพัฒนาความสามารถการ
อ่านจับใจความ ภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทานของ
นักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 87.02/85.19 2) ความสามารถการอ่านจับ
ใจความ ภาษาไทยหลังจากที่ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทานหลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 และ 3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีความ
พึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอนการอ่านจับใจความภาษาไทยโดยใช้กิจกรรม  การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทาน โดยรวมอยู่ระดับมาก 
  ภัทรสุดา นาคสุข (2564 : 4) ได้ศึกษา การพัฒนาความสามารถทางการอ่านจับใจความ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 18 คน โดยใช้เทคนิค 
การสอน 5W1H ร่วมกับวรรณกรรมท้องถิ่นภาคกลาง ผลการวิจัยพบว่า 1) ความสามารถทางการ
อ่านจับใจความของนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีที่ 6 หลังเรียนสูงขึ้นกว่าก่อนเรียน โดยผลการทดสอบ
หลังเรียนมีค่าเฉลี่ย เท่ากับ 16.89 มากกว่าก่อนเรียนซึ่งมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 8.78 2) ผลการศึกษา ความ
คิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้เทคนิคการสอน 5W1H 
ร่วมกับวรรณกรรมท้องถิ่นภาคกลาง มีความคิดเห็นภาพรวมอยู่ในระดับเห็นด้วยมากที่สุด โดยความ
คิดเห็นด้านประโยชน์ที่ได้รับจากการเรียนรู้อยู่ในระดับความคิดเห็นมากท่ีสุด 
  ณิชาพัฒณ์ ไชยเสนบดินทร์ (2564 : 91) ได้ศึกษา การพัฒนาความสามารถด้านการ
อ่านจับใจความ โดยใช้วรรณกรรมท้องถิ่นอำเภอพาน สำหรับนักเรียนในเขตพ้ืนที่อำเภอพาน จังหวัด
เชียงราย ผลการวิจัย พบว่า วรรณกรรมท้องถิ่นอำเภอพาน มีจำนวน 20 เรื่อง แบ่งได้ 2 ประเภท คือ 
นิทานเบ็ดเตล็ด จำนวน 16 เรื่อง และนิทานขำขัน จำนวน 4 เรื่อง และผลของการพัฒนาแบบฝึกการ
อ่านจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วรรณกรรมท้องถิ่น ของอำเภอพานมีเกณฑ์
ประสิทธิภาพเท่ากับ 81.07/76.23 
  ภัทราวรรณ ประกอบเสริม (2565 : 178) ได้ศึกษา  การเปรียบเทียบความสามารถ 
การเขียนวิชาภาษาไทย โดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค  CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนวัดผลาหาร อำเภอคลองหลวง จังหวัดปทุมธานีสำนักงานเขตพ้ืนที่  การศึกษาประถมศึกษา
ปทุมธานี เขต 1 จำนวน 27 คน ผลการวิจัยปรากฏ ดังนี้ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค CIRC มีความสามารถการเขียนวิชาภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน มีคะแนนเฉลี่ย (X ̅) เท่ากับ 25.07 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 83.58 มีค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เท่ากับ 1.30 
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  ไพโรจน์ ศรีคง และศิริพร พึ่งเพ็ชร์ (2565 : 67) ได้ศึกษา การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนการอ่านจับใจความสำคัญภาษาไทยและความพึงพอใจ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้
การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค CIRC ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 4 
ขั้นตอน คือ 1) นําเสนอบทเรียน 2) ฝึกทำงานเป็นทีม 3) ทดสอบ 4) ความสำเร็จของกลุ่มเป็น

กระบวนการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ โดยมีค่าคะแนนการจัดกิจกรรมเฉลี่ย 24.07 (x̅ = 24.07, S.D. = 
1.77) 2. นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 3.นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 2. งานวิจัยต่างประเทศ 
  Hulo (2018 : 73) ศึกษาเรื่องการพัฒนาความสามารถการอ่านเพ่ือความเข้าใจของ
นักเรียน โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมแรงร่วมใจของนักเรียนเกรด 10 ในเมืองปนตียานัก ประเทศ
อินโดนีเซีย พบว่านักเรียนเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถพัฒนาการอ่าน เพ่ือ
ความเข้าใจดีขึ้น นักเรียนสามารถทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม สามารถทำความเข้าใจคำศัพท์หาความรู้ใน
เรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
  Nirwanto Maruf, Maya Rupa Anjely (2020 : 10) ศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค CIRC บูรณาการกับการเรียนรู้ผ่านมือถือเพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพของความเข้าใจในการ
อ่านของนักเรียน ผลการวิจัย พบว่า กลยุทธ์การสอนแบบ CIRC ด้วยการเรียนรู้ผ่านอุปกรณ์เคลื่อนที่ 
ช่วยเพ่ิมประสิทธิภาพในการอ่านจับใจความของนักเรียนโดยบ่งชี้ได้จากผลลัพธ์ของการจับคู่การ
ทดสอบตัวอย่าง (t-test) ที่มีค่านัยสำคัญที่สังเกตได้ที่ .000 หมายความว่านักเรียนมีพัฒนาการดีขึ้น
อย่างมีนัยสำคัญหลังจากผ่านกระบวนการทดลอง จากผลที่ได้สรุปว่า การอ่านและการเขียนแบบ
บูรณาการแบบร่วมมือกัน (CIRC) การเรียนรู้ผ่านมือถือกลยุทธ์การเรียนการสอนสามารถเพ่ิมทักษะ
การอ่านและความเข้าใจของนักเรียน 
  Andi Asrifan, Like Raskova Octaberlina (2020 : 2) ศึกษาเรื่อง การจัดการเรียน
การสอนการอ่านแบบร่วมมือ CIRC เพ่ือพัฒนาผลสมฤทธิ์การอ่านจับใจความสำคัญ ผลการวิจัยพบว่า 
การจัดการเรียนการสอนการอ่านแบบร่วมมือ CIRC สามารถแก้ปัญหาการอ่านจับใจความของ
นักเรียนได้ 
 
กรอบแนวคิดการวิจัย 
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 การวิจัยพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่น โดยการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ได้มีกรอบแนวคิดการวิจัย 
ดังนี้ 
 

 
 

ภาพประกอบ 2 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตัวแปรต้น 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือ CIRC มี 5 ขั้นตอน 

ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการสอน 
ขั้นที่ 2 ขั้นสอน 
ขั้นที่ 3 ขั้นการร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม 
ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบ 
ขั้นที่ 5 ขั้นสรุปและการประเมินผล 

 

ตัวแปรตาม 
1. ความสามารถการอ่านจับใจความ 
2. ความพึงพอใจของนักเรียน 
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บทที่ 3 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 

 การวิจัย เรื่อง ผลการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรม
ท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้กำหนดวิธีการวิจัย ดังนี้ 
  1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3. การสร้างเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
  4. แบบแผนที่ใช้ในการวิจัย 
  5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  7. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1. ประชากร 
   ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนกรุณาศึกษา อำเภอบ้านไผ่ 
จังหวัดขอนแก่น สังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 
2566 จำนวน 4 ห้อง รวม 120 คน 
 2. กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5/1 โรงเรียนกรุณาศึกษา อำเภอบ้าน
ไผ่ จังหวัดขอนแก่น สังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน  ภาคเรียนที่  2 
ปีการศึกษา 2566 จำนวน 26 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling)  
 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลมี 3 ชนิด คือ 
  1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่  5 จำนวน 
12 แผน ใช้เวลาแผนละ 1 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 12 ชั่วโมง 
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   แผนที่ 1  การอ่านจับใจความจากนิทาน เรื่อง สินไซ 
   แผนที ่2   การอ่านจับใจความจากนิทานก้อม   
   แผนที ่3   การอ่านจับใจความจากเพลงก่อมลูก 
   แผนที ่4  การอ่านจับใจความจากเพลงพ้ืนบ้านอีสาน 
   แผนที ่5  การอ่านจับใจความจากคำสู่ขวัญหรือคำผูกแขน  
   แผนที ่6  การอ่านจับใจความจากบทสูดขวนเด็ก 
   แผนที ่7  การอ่านจับใจความจากกาพย์ เรื่อง เซิ้งบั้งไฟ 
   แผนที ่8  การอ่านจับใจความจากกาพย์ เรื่อง เซิ้งนางแมว 
   แผนที ่9  การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมคำสอน เรื่อง ปู่สอนหลาน 
   แผนที ่10  การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมคำสอน เรื่อง ย่าสอนหลาน 
   แผนที ่11  การอ่านจับใจความจากนิทานตลก เรื่อง โตงโตย 
   แผนที ่12  การอ่านจับใจความจากนิทานตลก เรื่อง ท้าวผาแดงนางไอ่ 
  2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ จำนวน 6 เรื่อง เรื่องละ7 ข้อ รวมทั้งหมด 42 ข้อ ข้อละ 1 
คะแนน รวมเป็น 42 คะแนน ซึ่งผู้วิจัยสร้างขึ้นก่อนและหลังเรียน 
  3. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้
กลุ่มร่วมมือ CIRC เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จำนวน 10 ข้อ 
 
การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
 
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างเครื่องมือและหาคุณภาพเครื่องมือ ดังนี้ 
  1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่  5 จำนวน 
12 แผน แผนละ 1 ชั่วโมง รวมเป็น 12 ชั่วโมง ผู้วิจัยจัดทำเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ดังนี้ 
   1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาไทย เกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด คุณภาพผู้เรียน โครงสร้างเวลาเรียน  
สาระแกนกลาง การวัดและประเมินผล  
   1.2 ศึกษาโครงสร้างรายวิชา หลักสูตรของสถานศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เพ่ือทำการวิเคราะห์เนื้อหาในการนำไปจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้  
   1.3 ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ CIRC เพ่ือนำไปใช้เป็น
รูปแบบในการจัดการเรียนรู้สำหรับงานวิจัยในครั้งนี้  
   1.4 วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ และเวลา
ที่ใช้เพ่ือนำไปกำหนดแผนการจัดการเรียนรู้ 
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ตาราง 2 การวิเคราะห์ความสัมพันธ์แผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทย โดยการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือเทคนิค CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  

 

แผนการ 
จัดการเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลาเรียน 
(ชั่วโมง) 

แผนที่ 1 

การอ่านจับใจ 
ความประเภทนิทาน
เรื่องสินไซ 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 

แผนที่ 2 

การอ่านจับใจ 
ความจากนิทานก้อม 
 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 

แผนที่ 3 

การอ่านจับใจความ
ประเภทเพลง 
ก่อมลูก 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 

แผนที่ 4 

การอ่านจับใจความ
จากเพลงพ้ืนบ้าน
อีสาน 
 
 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 
 
 

 

แผนที่ 5 

การอ่านจับใจความ
จากคำสู่ขวัญหรือ 
คำผูกแขน 
บทสูดขวนเฮือน 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

แผนการ 
จัดการเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลาเรียน 
(ชั่วโมง) 

แผนที่ 6 

การอ่านจับใจความ
จากคำสู่ขวัญหรือคำ
ผูกแขน  
บทสูดขวนเด็ก 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 

แผนที่ 7 

การอ่านจับใจความ
จากกาพย์ เรื่อง 
เซิ้งบั้งไฟ 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

       1 

แผนที่ 8 

การอ่านจับใจความ
จากกาพย์ เรื่อง 
เซิ้งนางแมว 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

      1 

แผนที่ 9 

การอ่านจับใจความ 
จากวรรณกรรมคำ
สอน เรื่อง ปู่สอน
หลาน 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 

แผนที่ 10 
 
 

การอ่านจับใจความ 
จากวรรณกรรมคำ
สอน เรื่อง ย่าสอน
หลาน 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

แผนการ 
จัดการเรียนรู้ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
เวลาเรียน 
(ชั่วโมง) 

แผนที่ 11 
 

การอ่านจับใจความ
จากนิทานตลก เรื่อง 
โตงโตย 
   
 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 

แผนที่ 12 
 

การอ่านจับใจความ
จากนิทานตลก เรื่อง 
ท้าวผาแดงนางไอ่ 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่อง
ที่อ่านได้ 
2. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้ถูกต้อง 
3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 

1 

รวม 12 

  1.5 ดำเนินการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทย โดยการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จำนวน 12 แผน ใช้เวลาแผนละ 1 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 
12 ชั่วโมง โดยในแต่ละแผนจะมีองค์ประกอบ ได้แก่  
    1) มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด  
    2) สาระสำคัญ  
    3) จุดประสงค์การเรียนรู้  
    4) สาระการเรียนรู้  
    5) สมรรถสำคัญของผู้เรียน  
    6) คุณลักษณะอันพึงประสงค์  
    7) ชิ้นงาน/ภาระงาน  
    8) กิจกรรม การเรียนรู้  
    9) สื่อการเรียนรู้และแหล่งเรียนรู้   
    10) การวัดและประเมินผล 
   1.6 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  
เพ่ือพิจารณาและตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของเนื้อหา สาระการเรียนรู้สาระสำคัญ 
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จุดประสงค์ การเรียนรู้เวลาที่ใช้ในการจัดกิจกรรม สื่อการเรียนรู้ การวัดประเมินผลและนำแผนการ
จัดการเรียนรู้มาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
   1.7 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผ่านการพิจารณาและตรวจสอบจากอาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์และปรับปรุง แก้ไขเนื้อหาตามข้อเสนอแนะ จากนั้นนำไปเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญเพ่ือ
พิจารณาประเมินคุณภาพด้านความถูกต้อง ความเหมาะสม ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและความ
เป็นไปได้ของการนำไปใช้และความสอดคล้องขององค์ประกอบของแผน จำนวน 5 ท่าน  
    ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบและพิจารณาประเมินโดยใช้แบบประเมินชนิดมาตราส่วน 
ประมาณค่า (Rating Scale) ซึ่งมี 5 ระดับ โดยกำหนดเกณฑการตัดสินการประเมินระดับ 
ความคิดเห็นของแผนการจัดการเรียนรู้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2556) ดังนี้  
     แบบประเมินแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มี 5 ระดับ ดังนี้  
     เหมาะสมมากที่สุด ให้ 5 คะแนน  
     เหมาะสมมาก   ให้ 4 คะแนน  
     เหมาะสมปานกลาง ให้ 3 คะแนน  
     เหมาะสมน้อย   ให้ 2 คะแนน  
     เหมาะสมน้อยที่สุด ให้ 1 คะแนน 
  1.8 นำแผนการจัดการเรียนรู้ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้ เชี่ยวชาญ จากนั้น 
นำผลการประเมินจัดการเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน มาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย เพ่ือเปรียบเทียบ
กับเกณฑ์ที่มีลักษณะการประเมินเป็นมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอร์ท 
(Likert) ซึ่งมี 5 ระดับ โดยใช้เกณฑ์ ดังนี้ โดยมีเกณฑ์ ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2556)  
    ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด  
    ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง เหมาะสมมาก  
    ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง  
    ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง เหมาะสมน้อย  
    ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 
  2. แบบทดสอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ก่อนและหลังเรียน 
   แ บ บ ท ด ส อ บ วั ด แ บ บ ท ด ส อ บ วั ด ผ ล สั ม ฤ ท ธิ์  ก่ อ น แ ล ะ ห ลั ง เรี ย น 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 42 ข้อ ผู้วิจัยได้
ดำเนินการสร้างแบบทดสอบตามลำดับขั้นตอน ดังนี้  
    2.1 ศึกษาหลักสูตรและวิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้วิชาภาษาไทย แนวคิด 
ทฤษฎี เอกสาร ตำรา และ ศึกษาการวัดและประเมินผล  
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    2.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบทดสอบและหลักเกณฑ์ของ (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) 
วิจัยการเรียนการสอนของ (ประสาท เนืองเฉลิม , 2554) การวิจัยเบื้องต้นของบุญชม ศรีสะอาด 
(2556 : 56-64) การประเมินการเรียนรู้ของ (ชวลิต ชูกําแพง, 2553) 
    2.3 วิ เคราะห์สาระการเรียนรู้  จุดประสงค์การเรียนรู้  กับ เกณฑ์การวัด
ความสามารถการอ่านจับใจความ  
ตาราง 3 การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้กับเกณฑ์การวัด
ความสามารถด้านการอ่านจับใจความ และจำนวนข้อสอบที่ต้องการ 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 

ข้อสอบ 

ทั้งหมด ใช้จริง 

การอ่านจับใจความ
ประเภทนิทานเรื่องสิน
ไซ 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อ 
คิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ 2 

 
2 

2. วิเคราะห์และแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้
ถูกต้อง 

5 

 
         5 

การอ่านจับใจความ
ประเภทเพลงก่อมลูก 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อ 
คิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ 

2          2 

2. วิเคราะห์และแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้
ถูกต้อง 

5 

 
        5 

การอ่านจับใจความ
จากคำสู่ขวัญหรือคำ
ผูกแขน บทสูดขวนเด็ก 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อ 
คิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ 

 
2 

 
         2 

2. วิเคราะห์และแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้
ถูกต้อง 
 
 
 

 
         5 

 
         5 
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ตาราง 2 (ต่อ) 
 

การอ่านจับใจความจาก
กาพย์ เรื่อง เซิ้งบั้งไฟ 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อ 
คิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ 

         2          2 

2. วิเคราะห์และแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้
ถูกต้อง 

 
         5 

 
         5 

การอ่านจับใจความ 
จาวรรณกรรมคำสอน 
เรื่อง ย่าสอนหลาน 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อ 
คิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ 2 

         
2 

2. วิเคราะห์และแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้
ถูกต้อง 

        
5 

         
5 

การอ่านจับใจความจาก
นิทานตลก เรื่อง ท้าวผา
แดงนางไอ่ 

1. แยกข้อเท็จจริงและข้อ 
คิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้ 

        
2 

         
2 

2. วิเคราะห์และแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านได้
ถูกต้อง 

        
5 

         
5 

 
รวม 

 
42 42 

 
    2.4 สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความ เป็นแบบปรนัย  
4 ตัวเลือก ให้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัดและจุดประสงค์การเรียนรู้ จำนวน 84 ข้อ 
คัดเลือกไว้ใช้จริง 42 ข้อ ตามที่กำหนดไว้ในตารางวิเคราะห์ข้อสอบแล้วนำไปให้อาจารย์ที่ปรึกษา 
วิทยานิพนธ์ตรวจสอบความถูกต้องและหาความสอดคล้องของข้อคำถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
แล้วนำมาปรับปรุงแก้ไข 
    2.5 นำแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความ ที่ปรับปรุงแก้ไข 
แล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญจำนวน 5 ท่านเป็นชุดเดิมพิจารณาความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบแต่ละ
ข้อกับจุดประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหาวิชา แล้วนำความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญมาคำนวณหาดัชนีความ
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สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC) โดยวิธีใช้สูตร IOC ซึ่งมีเกณฑ์การ
ประเมินดังนี้ (อพันตรี พูลพุทธา, 2565)  
     ให้คะแนน +1 แน่ใจว่าข้อสอบวัดไดต้รงกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
     ให้คะแนน 0   ไม่แน่ใจว่าข้อสอบวัดไดต้รงกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
     ให้คะแนน -1  แน่ใจว่าข้อสอบวัดไดไ้ม่ตรงกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
    2.6 นำคะแนนที่ ได้จากการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับ 
จุดประสงค์การเรียนรู้ของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน มาหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ วิเคราะห์ 
ข้อมูลหาดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้โดยใช้สูตร IOC เลือกข้อสอบที่
มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ถึง 1.00 เป็นข้อสอบที่อยู่ในเกณฑ์ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาที่ใช้ได้  
    2.7 นำแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ ที่ปรับปรุ งแก้ไข 
แล้วไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนกรุณาศึกษา อำเภอบ้านไผ่ 
จังหวัดขอนแก่น ซึ่งเป็นนักเรียนที่เคยเรียนในรายวิชานี้มาแล้ว จากนั้นนำผลการทดลองมาหา
คุณภาพของข้อสอบ  
     2.7.1 นำแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ มาตรวจให้ 
คะแนน ดังนี้ ตอบถูกให้ 1 คะแนน ตอบผิด ไม่ตอบ เลือกตอบเกิน 1 ข้อ ให้ 0 คะแนน นำผลที่ได้มา
วิเคราะห์หาค่าความยากง่าย และค่าอำนาจจำแนกโดยใช้ดัชนีบี (B-index) ตามวิธีของเบรนแนน 
(Brennan) 
     2.7.2 นำแบบทดสอบที่คัดเลือกไว้จำนวน 42 ข้อ มาวิเคราะห์หาค่า 
ความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบทั้งฉบับ โดยใช้สูตรของโลเวทท์ (Lovett) ซึ่งมีเกณฑ์การ
ประเมินดังนี้ (อพันตรี พูลพุทธา, 2565) 
     0.90 ขึ้นไป  ดีมาก 
     0.80-0.89  ดี 
     0.70-0.79  ปานกลาง 
     0.60-0.69  น้อย 
     ต่ำกว่า 0.60  น้อยที่สุด 
    2.8 จัดพิมพ์แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความ ที่ผ่านการตรวจ
คุณภาพแล้วจำนวน 42 ข้อ เป็นแบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านจับใจความ  ฉบับสมบูรณ์
เพ่ือนำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
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 3. แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดกิจกรรม 
   แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ที่มีต่อการพัฒนาความสามารถด้านการ
อ่านจับใจความ โดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามข้ันตอน ดังนี้ 
    3.1 ศึกษาการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจจากตำรา และเอกสารที่เกี่ยว 
ข้องกับการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยจาก Scott (1967), สมหมาย เป้ยถนอม 
(2551) จันทร์เพ็ญ ภูโสภา (2558) และอพันตรี พูลพุทธา (2565) 
    3.2 สร้างแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียน เพ่ือให้สอดคล้องกับปัญหา
และความ มุ่งหมายของการรายงานซึ่งเป็นมาตรฐานส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ตามแนวคิด
ของ ลิเคิร์ท (LiKert) โดยวิธีการจัดอันดับคุณภาพ แบ่งเป็น 5 ระดับ จำนวน 10 ข้อ บุญชม 
ศรีสะอาด (2545, น.162-163) 
     5 หมายถึง  มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด  
     4  หมายถึง   มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก  
     3  หมายถึง  มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง 
     2 หมายถึง   มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย  
     1 หมายถึง  มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อยที่สุด   
    เกณฑ์การแปลผลเพ่ือใช้เป็นแนวทางในการแปลความหมายของผลจากการตอบ 
แบบสอบถามความพึงพอใจ กำหนดตามเกณฑ์ของ (บุญชม ศรีสะอาด, 2556)  
     ค่าเฉลี่ย 4.51-5.00 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด  
     ค่าเฉลี่ย 3.51-4.50 หมายถึง เหมาะสมมาก  
     ค่าเฉลี่ย 2.51-3.50 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง  
     ค่าเฉลี่ย 1.51-2.50 หมายถึง เหมาะสมน้อย  
     ค่าเฉลี่ย 1.00-1.50 หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 
    3.3 นำแบบสอบถามความพึงพอใจที่สร้างนำเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษา เพ่ือ
พิจารณาตรวจสอบความถูกต้องและเหมาะสมของการใช้ภาษา รวมไปถึงลักษณะของข้อคำถาม และ
นำมาปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามความพึงพอใจตามคำแนะนำ ข้อเสนอแนะที่ได้รับจากอาจารย์ที่
ปรึกษา 
    3.4 นำแบบสอบถามความพึงพอใจที่สร้างขึ้นเสนอผู้เชี่ยวชาญจำนวน 5 ท่าน 
ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 1 คน ผู้เชี่ยวชาญการวิจัย 1 คน ผู้เชี่ยวชาญด้าน
ภาษาไทย 1 คน และผู้เชี่ยวชาญด้านการสอน 2 คน เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง เที่ยงตรงของเนื้อหา
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ของข้อความ ที่จะวัดความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ โดยการประเมินคุณภาพและค่าดัชนีความ
สอดคล้อง IOC เท่ากับ 1.00 โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน  อพันตรี พูลพุทธา (2565, น.121) 
     ให้คะแนน +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามวัดได้ตามจุดประสงค์การเรียนรู้  
     ให้คะแนน 0   หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อคำถามวัดได้ตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
     ให้คะแนน -1  หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามวัดได้ไม่ตรงกับจุดประสงค์การ
เรียนรู้ 
    3.5 ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ แล้วไปใช้กับ
นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนกรุณาศึกษา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566  ซึ่งเป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง 
 
แบบแผนที่ใช้ในการวิจัย 
 
 แบบแผนการทดลอง การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้กำหนดแบบแผนในการวิจัยแบบกึ่ งทดลอง 
(Experimental Design) โดยใช้แบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน (One-Group 
Pretest-Posttest Design) ซึ่งแสดงเป็นแบบแผนการวิจัย ดังนี้ (Tuckman, 1999) ดังตาราง 
 
ตาราง 4 แสดงแบบแผนการวิจัยแบบ Experimental Design (One-Group Pretest-Posttest 

Design)  
 

สอบก่อน                               การจัดกระทำ                              สอบหลัง 

T1                                        x                                             T2 

                        
 ความหมาย 
  T1  หมายถึง การทดสอบก่อนเรียน (Pretest) 
  X  หมายถึง การทดลอง  
  T2  หมายถึง การทดสอบหลังเรียน (Posttest) 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้  
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  1. ขออนุญาตผู้อำนวยการโรงเรียนเพ่ือขอทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล  
  2. นำแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนก่อนเรียน (Pre-test) จำนวน 42 ข้อที่
ผู้วิจัยสร้างขึ้นไปทดสอบล่วงหน้า เพ่ือทดสอบความรู้เดิมของนักเรียนโดยใช้เวลา 1 ชั่วโมง  
  3. ดำเนินการสอนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จำนวน 26 คน ด้วยแผนการจัดการ
เรียนรู้การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่นโดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ CIRC 
ชั้นประถมศึกษาปีที่  5 ซึ่ งผู้ วิจัยเป็นผู้ดำเนินการทดลองเองจำนวน 12 แผนละ 1 ชั่วโมง 
รวม 12 ชั่วโมง  
  4. นำแบบทดสอบวัดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน (Post-test) จำนวน 42 ข้อที่
ผู้วิจัยสร้างขึ้นไปทดสอบกับนักเรียนเมื่อเรียนจบทุกแผน 
 
การวิเคราะห์ข้อมูล  
 การวิเคราะห์ข้อมูลครั้งนี้ ผู้วิจัยดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  
  1. วิเคราะห์หาค่าประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ กลุ่มร่วมมือ CIRC 
ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพตาม
เกณฑ์ 75/75 ตามวิธีของ ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556, น. 8) 
  2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้
กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น โดยใช้ Dependent Sample t – test 
  3. การวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้

กลุ่มร่วมมือ CIRC ใช้ค่าเฉลี่ย (X ̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) จากนั้นนำมาเทียบกับเกณฑ์การ
ประเมิน ดังนี้ (อพันตรี พูลพุทธา. 2565: 155) 
   4.50 – 5.00  หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
   3.50 – 4.49  หมายถึง เหมาะสมมาก 
   2.50 – 3.49    หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
   1.50 – 2.49  หมายถึง เหมาะสมน้อย 
   1.00 – 1.49  หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการทดลอง มีสถิติที่ใช้ ดังนี้ 
  1. สถิติที่ใช้หาคุณภาพเครื่องมือ  
   1.1 แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความสำคัญ  
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    1.1 .1 การทดสอบหาความเที่ ยงตรง (Valid ity ) ของแบบทดสอบวัด 
ความสามารถการอ่านจับใจความ โดยใช้สูตรดัชนีค่าความสอดคล้อง IOC (สมบัติ ท้ายเรือคำ, 2552)  
 

IOC = ∑R  
         N  
 

  เมื่อ IOC แทน  ดัชนีความสอดคล้องระหว่างแบบทดสอบกับตัวชี้วัด 
    ∑R  แทน  ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  
    N  แทน  จำนวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  

 
    1.1.2 การหาค่าอำนาจจำแนก (Discrim ination) ของแบบทดสอบวัด 
ความสามารถการอ่านจับใจความแบบอิงเกณฑ์ โดยใช้สูตร B-Index ของ Brannan ดังนี้ (อพันตรี 
พูลพุทธา. 2565: 125) 
 

𝑺 =
𝑹𝒑𝒐𝒔 − 𝑹𝒑𝒓𝒆

𝑵
 

 

  เมื่อ 𝑆   แทน  ค่าอำนาจจำแนกของข้อสอบ  

    𝑅𝑝𝑜𝑠 แทน  จำนวนคนทีต่อบถูกหลังสอน  

    𝑅𝑝𝑟𝑒 แทน  จำนวนคนที่ตอบถูกก่อนสอน 

    𝑁   แทน  จำนวนผู้เข้าสอบทั้งหมด 
    1.1.3 การหาค่าความยากง่าย (Difficulty) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
การอ่านจับใจความ โดยใช้สูตร (p) (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, น. 97) ดังนี้ 
         

𝑃 =
𝑅

𝑁
 

       

  เมื่อ 𝑟   แทน  ค่าความยากของแบบทดสอบ 

    𝑅   แทน  จำนวนคนตอบถูกทั้งหมด 

    𝑁   แทน  จำนวนนักเรียนทั้งหมด 
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    1.1.4 การหาค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ โดยใช้
วิธีการของโลเวท (Lovett Method) มีสูตรดังนี้  

𝟏 −
𝒌∑𝒙𝒊 − ∑ 𝟐𝒙𝒊

(𝒌 − 𝟏)𝜮(𝒙𝟏 − 𝒄)𝟐̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅
 

   
  เมื่อ k  แทน  จำนวนข้อสอบ 
    X  แทน  คะแนนสอบ 
    C  แทน  คะแนนจุดตัด หรือคะแนนที่ผ่านเกณฑ์ 

 
  2. สถิติพ้ืนฐาน ได้แก่  
   2.1 ร้อยละ (Percentage) ใช้สูตรดังนี้ (ไพศาล วรคำ, 2561, น. 321)  

 

P =
f

N
× 100 

 
  เมื่อ P  แทน  ร้อยละ  
    f  แทน  ความถี่ท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ  
    N  แทน  จำนวนความถี่ทั้งหมด 
 
   2.2 ค่าเฉลี่ย (Arithmetic Mean) ใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2556: 123)  

 

x̅ =
Σx

N
 

 

  เมื่อ x̅  แทน  ค่าเฉลี่ย  
    ∑X  แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดขงในกลุ่ม 
    N  แทน  จำนวนคะแนนในกลุ่ม 
 
   2.3 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใช้สูตร ดังนี้ (อพันตรี พูล
พุทธา, 2565 : 157)  
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S. D.= √
∑(x − x̅)2

n − 1
 

 
  
เมื่อ S.D.  แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

    X ̅  แทน  ค่าเฉลี่ย  
    X  แทน  ข้อมูลแต่ละตัว 
    n  แทน  จำนวนข้อมูลทั้งหมด 
 
 3. การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
    3.1 หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ใช้สูตร E1/E2 ดังนี้ (ชัยยงค์ พรหมวงศ,์ 
2556 : 10) 
 

𝐸1 =
𝛴𝑥

𝑁

𝐴
×100

  หรือ 
𝑥

𝐴
× 100 

 
 เมื่อ E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

         Σx  แทน คะแนนรวมของแบบฝึกปฏิบัติกิจกรรมหรืองานที่ทำระหว่างเรียนทั้งท่ี
เป็นกิจกรรมในห้องเรียน นอกห้องเรียนหรือออนไลน์ 
   A  แทน คะแนนเต็มของแบบฝึกปฏิบัติ ทุกชิ้นรวมกัน 
   N  แทน จำนวนผู้เรียน 
 

      𝐸2 =
∑𝐹

𝑁

𝐵
× 100  หรือ  

𝐹

𝐵
× 100 

 
 เมื่อ E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

       ∑𝐹 แทน คะแนนรวมของผลลัพธ์ของการประเมินหลังเรียน 
   B  แทน คะแนนเต็มของการประเมินสุดท้ายของแต่ละหน่วย ประกอบด้วยผล
การสอบหลังเรียนและคะแนนจากการประเมินงานสุดท้าย 
   N  แทน จำนวนผู้เรียน 
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  4. สถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐานการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยผลสมฤทธิ์ทางการเรียนก่อน
เรียนกับหลังเรียนโดยใช้สูตร Dependent Sample t-test ดังนี้ (อพันตรี พูลพุทธา, 2565 : 169)  
 

𝑡 =
∑𝐷

√𝑛∑𝐷
2−(∑𝐷)2

𝑛−1

  ; df = n - 1 

  
 เมื่อ D แทน ผลต่างของคะแนนแต่ละคน 
   N แทน จำนวนตัวอย่าง 
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บทที่ 4 

 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 วิจัยครั้งนี้เป็นผลการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรม
ท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้เสนอผลการงิเคราะห์ข้อมูล
ตามลำดับ ดังนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ลำดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลและแปลความหมายของข้อมูลเพ่ือเข้าใจตรงกัน ผู้วิจัยได้กำหนด
ความหมายของสัญลักษณ์ในการนำเสนอข้อมูล ดังนี้  
  N  แทน จำนวนของนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 

  x̅  แทน ค่าเฉลี่ย 
  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  %   แทน ร้อยละ 
  E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจาก 
      กิจกรรมระหว่างเรียน  
  E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ที่ได้จากคะแนนเฉลี่ยของการทำแบบทดสอบ 
      วัดความสามารถหลังเรียนของนักเรียนทั้งหมด   
  t  แทน ค่าวิกฤตใน t – test (Dependents Sample) 
  Sig. แทน ระดับนัยสำคัญทางสถิติ 
  *  แทน นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ลำดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างเครื่องมือและทดลองใช้มาเป็นลำดับขั้น ทั้งนี้ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวม
ข้อมูลที่ได้จากการดำเนินการเป็นระยะๆ ตามความเหมาะสมกับเวลาในการดำเนินการและนำมา
วิเคราะห์ข้อมูลตามลำดับขั้นตอน ดังนี้ 
  ตอนที่ 1 การวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑ์ 75/75  
  ตอนที่ 2 การวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการจัดการเรียนรู้กลุ่ม
ร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนเรียนกับหลังเรียน  
  ตอนที่ 3 การวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชาภาษาไทย 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 การวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75  
  ผู้วิจัยได้นำการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่น โดยการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC สำหรับนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนกรุณาศึกษา ภาคเรียน
ที่ 2 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 28 คน เพ่ือวิเคราะห์หาประสิทธิ (E1/E2) ตามเกณฑ์ 75/75 ซึ่งผู้วิจัย
นำคะแนนที่ได้จากการประเมินระหว่างเรียน คือ คะแนนแบบฝึกหัด และคะแนนทดสอบหลังการจัด
กิจกรรมการการเรียนรู้การอ่านจับใจความครบทุกแผนการจัดการเรียนรู้  จำนวน 12 แผน 
มาวิเคราะห์หาประสิทธิภาพตามเกณฑ์ (E1/E2) ดังตารางที่ 4 
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ตาราง 5 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 
ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5 ที่มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ N คะแนนเต็ม ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ประสิทธิภาพ (E1/E2) 

ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) 
ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E2) 

26 
26 

432 
42 

345.54 
34.85 

84.28 
82.97 

84.28 
82.97 

ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ 84.28/82.97 

 
 จากตาราง 5 พบว่า ประสิทธิภาพของกระบวนการ (E1) เท่ากับ 84.28 และประสิทธิภาพ
ของผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 82.97 ดังนั้น ประสิทธิภาพของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้การอ่านจับ
ใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่นโดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC สำหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 84.28/82.97  ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่กำหนด 
(ภาคผนวก จ) 
 
 ตอนที่ 2 การวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการจัดการเรียนรู้กลุ่ม
ร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น ก่อนเรียนกับหลังเรียน 
  ซึ่งผู้วิจัยได้นำคะแนนหลังเรียน (Posttest) ของผู้เรียน จำนวน 26 คน จากการจัด
กิจกรรมจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่นโดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ CIRC สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 วิเคราะห์ด้วยสถิติ t–test (Dependents 
Sample) ดังตาราง 6 
 
ตาราง 6 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC 

ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนเรียนกับหลังเรียน  
 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม x̅ S.D. t Sig. 

ก่อนเรียน 26 42 25.88 3.830 
15.370* .00 

หลังเรียน 26 42 34.85 2.541 

* มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 จากตาราง 6 พบว่า การทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรม
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ท้องถิ่น มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่ากับ 25.88 และคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเท่ากับ 34.85 คะแนน 
และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่าคะแนนการทดสอบหลังเรียนของ
นักเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05 (ดังภาคผนวก ง หน้า 166) 
 
 ตอนที่ 3 การวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการ
เรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น   
  ผู้วิจัยได้นำผลการทดสอบจากแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 5 ที่มีต่อการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่น โดยการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ CIRC ปรากฏผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังตาราง 7 
 
ตาราง 7 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้ 
กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น 
 

ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้ x̅ S.D. แปลผล 
1. เนื้อหามีความน่าสนใจ 3.81 0.75 มาก 

2. เนื้อหาชัดเจน เข้าใจง่าย 3.73 0.87 มาก 
3. การจัดการเรียนรู้ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนสนใจการเรียน 3.92 0.69 มาก 

4. การจัดการเรียนรู้ทำให้นักเรียนเข้าใจในการอ่านจับใจความ 4.04 0.82 มาก 

5. นักเรียนชอบในการเรียนการเขียนสรุปใจความสำคัญ 3.65 0.85 มาก 
6. แบบฝึกหัดและใบความรู้มีความน่าสนใจ 4.31 0.74 มาก 

7. ใบความรู้ช่วยให้เข้าใจวิธีการอ่านจับใจความ 4.15 0.83 มาก 

8. แบบฝึกหัดช่วยพัฒนาการอ่านจับใจความ 4.00 0.80 มาก 
9. นักเรียนสนุกในการพัฒนาการอ่านจับใจความ 3.77 0.82 มาก 

10. ครูมีความยุติธรรมให้คะแนนชัดเจน 4.62 0.64 มากที่สุด 
 รวม 4.00 0.45 มาก 

 
 จากตาราง 7 พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้ 

กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น โดยรวมอยู่ระดับ มาก (x̅ = 4.00  S.D. = 0.45) เมื่อ
พิจารณาเป็นรายข้อพบว่า อยู่ในระดับมากที่สุด 1  ข้อ อยู่ในระดับมาก 9  ข้อ เรียงลำดับค่าเฉลี่ยจาก

มากไปหาน้อย 3 ลำดับ ดังนี้  ครูมีความยุติธรรมให้คะแนนชัดเจน  (x̅ = 4.62  S.D. = 0.64) 
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แบบฝึกหัดและใบความรู้มีความน่าสนใจ (x̅ = 4.31  S.D. = 0.74) ใบความรู้ช่วยให้เข้าใจวิธีการอ่าน

จับใจความ (x̅ = 4.15  S.D. = 0.83)  
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บทที่ 5 
 

สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 การดำเนินการวิจัยในครั้งนี้ เป็นการวิจัย ผลการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  
CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิน่ วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ผู้วิจัยได้สรุป 
ผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ ดังนี้ 
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผลการวิจัย  
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น วิชา
ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
 2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยการจัดการเรียนรู้
กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น  
 3. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ต่อการจัดการเรียนรู้ 
กลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรมท้องถิ่น  
 
 
สรุปผลการวิจัย 
 
 การวิจัย เรื่อง  ผลการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรม
ท้องถิ่น วิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มี 5 ขั้นตอน ดังนี้  
  1. ขั้นเตรียมการสอน ผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของการเรียนรู้ แล้วแบ่งกลุ่มผู้เรียนตาม
ความสามารถ โดยแต่ละกลุ่มจะมีผู้เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน ผู้สอนชี้แนะวิธีการทำกิจกรรมกลุ่ม 
เพ่ือความเข้าใจในการเรียนรู้ก่อนเรียน 
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  2. ขั้นสอน เป็นขั้นนำเข้าสู่บทเรียน ชี้แจงถึงเนื้อหาที่ต้องการให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ 
เพ่ือให้นักเรียนรับรู้และเข้าใจ ผู้สอนแนะนำแหล่งในการศึกษาค้นคว้าข้อมูล และมอบหมายงานที่
ผู้เรียนต้องปฏิบัติอย่างละเอียด 
  3. ขั้นการร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมร่วมมือช่วยเหลือกันในการ
อ่านวรรณกรรมท้องถิ่น แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็น ประสบการณ์และทัศนคติซึ่งกันและกัน ใน
การเรียนและมีจุดประสงค์การเรียนรู้ร่วมกัน โดยสามารถบอกสาระของเรื่องได้ว่า ใคร ทำอะไร ที่ไหน 
เมื่อไหร่ อย่างไร และสามารถนำคำตอบมาเรียบเรียงเป็นภาษาของตัวเองที่เข้าใจง่าย ให้ได้เป็น
ใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่าน โดยตอบคำถามจากการทำแบบฝึกหัดที่ปฏิบัติกิจกรรมตามที่ได้รับ
ร่วมกัน 
  4. ขั้นตรวจสอบ ผู้เรียนนำเสนอผลการทำงานกลุ่ม ผู้สอนและผู้เรียนกลุ่มอ่ืนซักถาม 
เพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ 
  5. ขั้นสรุปและการประเมินผล ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปบทเรียน แลกเปลี่ยน
ความคิดเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ จากนั้นพิจารณาและประเมินผลการทำงานกลุ่ม 
 ผลของการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่น โดยการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC มี 5 ขั้นตอนข้างต้น ผู้วิจัยสรุปได้ดังนี้ 
  1. การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่น โดยการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพ (E1/E2) 
เท่ากับ 84.28/82.97 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 75/75   
  2. การเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่นโดยการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC พบว่า การทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนเรื่องการอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่นโดยการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ CIRC มีคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนเท่า 25.88 คะแนน และมีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยเท่ากับ 
34.85 คะแนน และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียน พบว่า คะแนนทดสอบ
หลังเรียนของนักเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติระดับ .05    
  3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5 มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้การอ่าน 
จับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่น โดยการจัดการเรียนรูปแบบกลุ่มร่วมมือ CIRC โดยรวมอยู่ในระดับ

มาก (x̅ = 4.00, S.D. = 0.45) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า อยู่ ในระดับมากที่สุด  1 ข้อ 
อยู่ในระดับมาก 9  ข้อ เรียงลำดับค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อย 3 ลำดับ ดังนี้  ครูมีความยุติธรรมให้

คะแนนชัดเจน (x̅ = 4.62  S.D. = 0.64) แบบฝึกหัดและใบความรู้มีความน่าสนใจ (x̅ = 4.31 

S.D. = 0.74) ใบความรู้ช่วยให้เข้าใจวิธีการอ่านจับใจความ (x̅ = 4.15  S.D. = 0.83)  
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อภิปรายผล 
 
 ในการวิจัย เรื่อง ผลการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบ
วรรณกรรมท้องถิ่นวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  ผู้วิจัยมีประเด็นที่สำคัญควร
นำมาอภิปรายผล ดังนี้ 
  1. การพัฒนาการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ประกอบวรรณกรรม
ท้องถิ่นวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5  มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 
84.28/75.77 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 75/75 หมายความว่า นักเรียนทั้งหมดได้คะแนนเฉลี่ยจาก
การทำแบบฝึกหัด แบบประเมินผลงาน แบบประเมินพฤติกรรมประจำแผนการจัดการเรียนรู้ โดยการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC เรื่อง การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่น ทั้ง 12 แผน 
คิดเป็นร้อยละ 84.28 และคะแนนเฉลี่ยจากการทำแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านจับใจ
หลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 82.97 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC เรื่อง การอ่านจับ
ใจความ ที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ คือ 75/75 และเป็นไปตาม
วัตถุประสงค์ของการวิจัย ที่ผลการวิจัยเป็นเช่นนี้เนื่องจากเหตุผลดังต่อไปนี้ 
   1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีกระบวนการขั้นตอนการสอนที่เป็นระบบ
ชัดเจน เริ่มการเรียนจากง่ายไปยากกิจกรรมที่ผู้เรียนต้องปฏิบัติงานร่วมกันเกี่ยวข้องกับการอ่านคือ 
การอ่านคำ การอ่านสะกดคำ การค้นหาความหมายของคำศัพท์ การค้นหาคำตอบจากเรื่องที่อ่าน 
และการเขียนเรียบเรียงสรุปใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่าน ดังที่ สายใจ ทองเนียม (2560, น. 10) ได้
อธิบายเกี่ยวกับความสำคัญของการอ่านจับใจความไว้ว่า  การอ่านจับใจความเป็นทักษะที่สำคัญ 
ผู้เรียนต้องรู้จักการอ่านคำ นั่นคือการอ่านออก รู้ความหมายของคำ สำนวน วลี ประโยค จับใจความ
สำคัญของเรื่องที่อ่านได้ เพราะถ้าผู้อ่านไม่สามารถอ่านจับใจความจากเรื่องที่อ่านได้ อาจส่งผลต่อการ
อ่านเพ่ือจุดประสงค์อ่ืน ๆ ที่ยากกว่า และจำเป็นสาเหตุทำให้ผู้อ่านสามารถพัฒนาการอ่านของตนได้ 
ซึ่งกิจกรรมดังกล่าวเป็นกิจกรรมพัฒนาการอ่านอย่างต่อเนื่อง เมื่อนักเรียนอ่านเรื่องราวและสามารถ
เข้าใจความหมายของคำศัพท์แล้ว นักเรียนจะเข้าใจเนื้อเรื่องและทราบถึงเทคนิควิธีการจับใจความ 
นักเรียนจะสามารถสรุปใจความสำคัญของเรื่องได้ถูกต้อง ซึ่งจากกิจกรรมดังกล่าวได้เปิดโอกาสให้
นักเรียนทุกคนช่วยเหลือเกื้อกูลซึ่งกันและกัน นักเรียนอ่อนได้รับการช่วยเหลือแลกเปลี่ยนจากนักเรียน
เก่งภายในกลุ่มเดียวกัน และวิธีการอธิบายเรื่องให้เพ่ือนฟังด้วยภาษาของตนเอง ทำให้นักเรียนเกิด
ความเข้าใจในการอ่านได้ง่ายและชัดเจน ส่งผลให้กิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC มีผลต่อการพัฒนาการอ่านจับใจความของนักเรียนได้  
   1.2 สื่อการสอนเป็นปัจจัยหลักท่ีสำคัญส่งผลให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย
ใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC พัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความได้ดีขึ้น 
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เพราะการใช้สื่อการสอนที่เป็นวรรณกรรมท้องถิ่น ทำให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหา สะท้อนสภาพสังคมและ
วิถีชีวิตของคนในท้องถิ่น โดยวรรณกรรมที่ผู้วิจัยได้คัดเลือกนั้นเป็นวรรณกรรมท้องถิ่นภาคอีสาน ที่
ผู้วิจัยดำเนินการวิจัย วรรณกรรมท้องถิ่น เนื่องจากเนื้อเรื่องของวรรณกรรมจะบอกเล่าเรื่องราว ภาษา 
วิถีชีวิต ความเป็นอยู่ สภาพแวดล้อมที่สื่อผ่านตัวบทวรรณกรรมที่มีความใกล้เคียงกับสภาพความ
เป็นอยู่ของผู้เรียน ส่งผลให้นักเรียนเกิดความสนใจและมีความกระตือรือร้นในการอ่าน  เนื้อหา
วรรณกรรมที่ผู้วิจัยคัดเลือกมาใช้ในการวิจัยครั้งนี้ไม่ยากและยาวจนเกินไป เนื้อหาอ่านเข้าใจง่ายไม่
ซับซ้อน สอดแทรกทั้งความสนุกสนานและเนื้อหาความเชื่อ ขนบธรรมประเพณีที่ใกล้เคียงกับพ้ืนฐาน
การดำรงชีวิตของผู้เรียนทำให้ผู้เรียนซึมซับและสามารถนำไปประยุกต์ใช้ในการดำเนินชีวิตประจำวัน
ได้  นอกจากนี้วรรณกรรมท้องถิ่นยังส่งเสริมพัฒนาผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมบูรณ์พร้อมทั้งด้าน
วิชาความรู้และมีจิตสำนึกในภูมิปัญญาท้องถิ่น  จากสื่อที่กล่าวมาทำให้ผู้ เรียนเกิดการพัฒนา
ความสามารถในด้านการอ่านจับใจความโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ได้ดี
ขึ้น 
 ทั้งนี้อันเนื่องมาจากแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ได้รับการตรวจสอบและ
ปรับปรุงจากอาจารย์ที่ปรึกษา ผู้เชี่ยวชาญและทดลองใช้โดยยึดขั้นตอนการจัดกิจกรรม 5 ขั้นตอน คือ 
1) ขั้นเตรียมการสอน เป็นขั้นที่ครูผู้สอนชี้แจงจุดประสงค์ของการเรียนรู้ แล้วแบ่งกลุ่มผู้เรียนตาม
ความสามารถกลุ่มย่อย ประมาณ 3-4 คน โดยแต่ละกลุ่มจะมีผู้เรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน 
ครูผู้สอนชี้แนะวิธีการทำกิจกรรมกลุ่ม บทบาทและหน้าที่ของสมาชิกกลุ่ม  เพ่ือความเข้าใจในการ
เรียนรู้ก่อนเรียน การทำกิจกรรมร่วมกันและการใช้แบบฝึกหัดการอ่านจับใจความสำหรับการปฏิบัติ
กิจกรรมกลุ่มผู้วิจัยได้เตรียมความพร้อมเอกสาร 2) ขั้นสอน  ผู้วิจัยได้ดำเนินการจัดการเรียนการสอน 
โดยขั้นนี้ครูผู้สอนนำเข้าสู่บทเรียน ชี้แจงถึงเนื้อหาที่ต้องการให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ เพื่อให้นักเรียนรับรู้
และเข้าใจ ผู้สอนแนะนำแหล่งในการศึกษาค้นคว้าข้อมูล และมอบหมายงานที่ผู้เรียนต้องปฏิบัติแต่ละ
กลุ่มอย่างละเอียด และครูผู้สอนเพ่ิมเติมเนื้อหาความรู้ให้กับนักเรียนในระหว่างการปฏิบัติกิจกรรมแต่
ละหัวข้อ มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในรูปแบบกลุ่ม เพ่ือให้นักเรียนได้กระจายความคิด แสวงหา
ความรู้ร่วมกัน โดยครูผู้สอนเป็นผู้คอยชี้แนะให้คำปรึกษา ตอบคำถามในสิ่งที่นักเรียนสงสัยหรือไม่
เข้าใจ 3) ขั้นการร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนร่วมมือช่วยเหลือกันลงมือปฏิบัติกิจกรรมแบบฝึกหัดการ
อ่านจับใจความจากการอ่านวรรณกรรมท้องถิ่น แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็น ประสบการณ์และ
ทัศนคติซึ่งกันและกัน ในการเรียนและมีจุดประสงค์การเรียนรู้ร่วมกัน โดยสามารถบอกสาระของเรื่อง
ได้ว่า ใคร ทำอะไร ที่ไหน เมื่อไหร่ อย่างไร และสามารถนำคำตอบมาเรียบเรียงเป็นภาษาของตัวเองที่
เข้าใจง่าย ให้ได้เป็นใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่าน โดยตอบคำถามจากการทำแบบฝึกหัดที่ ปฏิบัติ
กิจกรรมตามที่ได้รับร่วมกัน โดยในขั้นนี้ครูผู้สอนคอยแนะนำสอดแทรกเทคนิควิธีการคิด การอ่าน
ต่างๆ เพ่ือให้นักเรียนสามารถเข้าใจได้ง่ายขึ้นและสามารถนำความรู้ไปใช้ได้อย่างถูกต้องและได้
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ผลสำเร็จตามวัตถประสงค์ ซึ่งในขั้นนี้ครูผู้สอนเน้นย้ำให้นักเรียนใความรับผิดชอบต่อตนเองและต่อ
ผู้อ่ืนด้วย โดยไม่เอาเปรียบซึ่งกันและกัน แบ่งหน้าที่กันรับผิดชอบที่ชัดเจน ในขณะที่มีมีการดำเนิน
กิจกรรมกลุ่มผู้วิจัยได้ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนของผู้เรียน การ
สอบถาม บันทึกภาพ และบันทึกหลังการสอน 4) ขั้นตรวจสอบ ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียนตรวจสอบว่าได้
ปฏิบัติครบถ้วนหรือไม่ จากนั้นผู้เรียนนำเสนอผลการทำงานของตนในแต่ละกลุ่ม โดยสมาชิกทุกคนได้
มีโอกาสได้แสดงออก แสดงความคิดเห็น ผู้สอนและผู้เรียนกลุ่มอ่ืนซักถาม เพ่ือตรวจสอบความรู้ 
ความเข้าใจที่ถูกต้อง 5) ขั้นสรุปและการประเมินผล  ผู้ เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปบทเรียน 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นทุกคน เกิดการระดมความคิด นำข้อมูลที่ได้มาพิจารณาร่วมกันเพ่ือประเมิน
คำตอบที่เหมาะสมที่สุด เป็นการส่งเสริมให้ช่วยกันคิดหาข้อมูลให้มากและสรุปใจความสำคัญของเรื่อง 
เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ จากนั้นพิจารณาและประเมินผลการทำงานกลุ่ม ตรวจให้คะแนน 
บันทึกคะแนนของสมาชิกในแต่ละกลุ่ม สมาชิกร่วมกันรวมคะแนนแต่ละกลุ่มเพ่ือประเมินผลสัมฤทธิ์
ของกลุ่ม กลุ่มใดที่มีผลการประเมินถึงเกณฑ์ข้ึนไปครูผู้สอนกล่าวชื่นชม กลุ่มใดไม่ถึงเกณฑ์ครูผู้สอนให้
กำลังใจให้โอกาสปรับปรุงแก้ไขงานในระหว่างการทำกิจกรรมและศึกษาจากสื่อและแหล่งเรียนรู้ที่
แนะนำไว้ จากการพูดคุยทำให้ทราบข้อคิดเห็นของนักเรียนหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ว่า นักเรียน
ส่วนใหญ่เริ่มที่จะเข้าใจเนื้อหาและเทคนิควิธีการอ่านจับใจความจากเรื่องต่างๆ ที่ครูผู้สอนมอบหมาย
ให้ลงมือปฏิบัติร่วมกัน จากการช่วยเหลือกันภายในกลุ่มและมีการสอดแทรกเทคนิคการจับใจความ
และเว้นว่างให้นักเรียนได้คิดทำความเข้าใจด้วยตนเอง อีกทั้งยังสามารถแลกเปลี่ยนความคิดไปยังเพ่ือ
นักเรียนคนอ่ืนได้ เกิดการยอมรับตนเอง จึงทำให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมฝึกฝนทักษะการ
ทำงานเป็นทีม เรียนรู้ทักษะการจัดการ การเป็นผู้นำและผู้ตาม ช่วยเหลือเกื้อกูลการเรียนร่วมกัน 
ส่งเสริมให้ผู้เรียนประสบผลสำเร็จกับการเรียนร่วมกันอย่างเป็นสุข สอดคล้องกับ วิรงรอง ศรีพอง 
(2557 : 42) กล่าวไว้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียน
ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม โดยที่สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถ แตกต่างกัน มีการปฏิสัมพันธ์แลกเปลี่ยน
เรียนรู้กันภายในกลุ่มช่วยเหลือซึ่งกันและกัน รับผิดชอบ ร่วมกันทั้งในส่วนตนและส่วนรวมเพ่ือให้ทุก
คนประสบความสำเร็จตามเป้าหมายที่กำหนดไว้ และหลังจากที่ผู้เรียนได้เรียนด้วยแผนการจัดการ
เรียนรู้แล้วทำให้เกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น แสดงว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพสูง
กว่าเกณฑ์ที่กำหนดไว้ คือ 75/75 ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของปพัชญา คำเกิ่ง (2564, น. 123) ได้
ศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทาน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิจัยพบว่า การพัฒนา
ความสามารถการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
ประกอบนิทานของนักเรียนชั้น ประถมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 87.02/85.19 ซึ่งเป็นตาม
เกณฑ์ที่ตั้งไว้ 80/80 จุฬาลักษณ์ กองพิลา (2561, น. 94) ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนาความสามารถ
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ด้านการอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
แบบ CIRC ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ด้านการอ่านจับใจความโดยใช้การจัดการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.47/82.92 พเยาว์ สิ่งวี (2560, น. 97) ได้
ศึกษา เรื่อง ผลการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยด้านการอ่านจับใจความ
โดยใช้เทคนิค CIRC สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบว่า ประสิทธิภาพการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยด้านการอ่านจับใจความโดยใช้เทคนิค CIRC มีค่า
เท่ากับ 87.24/85.63 
  2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีคะแนนความสามารถด้านการอ่านจับใจความจาก
วรรณกรรมท้องถิ่นหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญที่ระดับ .05 จากผลการวิจัยนี้ชี้ให้เห็นว่าการจัดการเรียนการสอนรูปแบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 
สามารถพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความ ทั้งนี้เป็นเพราะรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ CIRC เป็นรูปแบบการสอนที่มีกระบวนการในการทำงานอย่างเป็นขั้นตอนเป็นการฝึก
กิจกรรมตามแบบฝึกหัดเป็นกลุ่ม โดยการร่วมมือและช่วยเหลือกันของสมาชิกภายในกลุ่มที่มี
ความสามารถแตกต่างกันโดยมีเป้าหมายร่วมกันเพ่ือให้เกิดความสำเร็จ ซึ่งในรูปแบบการจัดการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC เป็นการเรียนการสอนสำหรับการอ่าน โดยครูผู้สอนแบ่งกลุ่มผู้เรียนออกเป็น
กลุ่มเล็กๆ มีสมาชิกกลุ่มละ 4 คน สมาชิกในกลุ่มประกอบด้วยนักเรียนเก่ง ปานกลางและอ่อนในการ
ทำทำกิจกรรมแบบฝึกหัดต่างๆ ร่วมกันมีการแบ่งความรับผิดชอบชัดเจนให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและ
กันเพ่ือให้กลุ่มทำตามเป้าหมายที่กำหนดไว้ให้สำเร็จ ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ CIRC ช่วยพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความให้สูงขึ้น ดังจะเห็นได้จากนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ได้รับการสอนโดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 
มีความสามารถในการอ่านจับใจความสูงขึ้นโดยพิจารณาก่อนเรียน สอดคล้องกับการวิจัยของไพโรจน์ 
ศรีคง และศิริพร พ่ึงเพ็ชร์ (2565, น. 67) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการอ่าน
จับใจความสำคัญภาษาไทยและความพึงพอใจ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่ใช้การจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือด้วยเทคนิค CIRC ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคล้องกับ ปพัชญา คำเกิ่ง (2564, น.  112) 
ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปี#3 มีคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความภาษาไทยหลังเรียนด้วยกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทานสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05 
สอดคล้องกับการวิจัยของวิราชิน ขันติสิทธิ์ และเด่นดาว ชลวิทย์ (2561, น. 10) ได้ศึกษาเรื่อง 
การเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านจับใจความสำคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
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โรงเรียนพระตำหนักสวนกุหลาบมหามงคล โดยใช้วิธีสอน แบบร่วมมือเทคนิค CIRC กับวิธีสอนแบบ
ปกติ ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการอ่านจับใจความสำคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
โดยใช้วิธีสอนแบบ ร่วมมือ เทคนิค CIRC หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติอยู่ที่
ระดับ 0.05 สอดคล้องกับการวิจัยของสอดคล้องกับการวิจัยของจุฬาลักษณ์ กองพิลา (2561, น. 94) 
ได้ศึกษา เรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ด้านการอ่านจับใจความ โดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
แบบ CIRC มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
สอดคล้องกับการวิจัยของมิรันตี นิมิตกุล (2560, น. 19) ได้ศึกษาเรื่อง ผลการพัฒนาความสามารถใน
การอ่านจับใจความภาษาไทยโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการอ่านจับใจความภาษาไทยโดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ เทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่หกหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเรียนการสอน
ด้านการอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่นโดยใช้การจัดการเรียนรู้รูปแบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 

โดยรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 4.00, S.D. = 0.45) ทั้งนี้อันเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ CIRC เป็นรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
ปฏิสัมพันธ์ช่วยเหลือเกื้อกูลกันกระจายความคิดภายในกลุ่มของผู้เรียน และกระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดง
ศักยภาพตามความสามารถของตนสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล คือ นักเรียนที่มีการตอบสนอง
ช้าหรือที่เรียนช้ามีเวลาในการฝึกฝนมากขึ้น เด็กที่มีการตอบสนองเร็วหรือเด็กที่เรียนเร็วมีโอกาส
ช่วยเหลือแลกเปลี่ยนเรียนรู้เพ่ือนที่อ่อนกว่าในกลุ่ม นักเรียนที่อ่อนกว่าในกลุ่มได้รับการยอมรับ 
ซาบซึ้งและเห็นคุณค่าของเพ่ือนสมาชิกนักเรียนเก่งด้วยกัน นักเรียนทุกคนพยายามช่วยเหลือ
ช่วยเหลือกัน กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการการทำงานร่วมกับผู้อ่ืน ได้มีโอกาส
แลกเปลี่ยนประสบการณ์ ความรู้ ความคิดเห็นในการเรียนรู้ซึ่งกันและกัน พยายามปฏิบัติหน้าที่ของ
ตนเองอย่างเต็มความสามารถ  การให้ความเอาใจใส่ปฏิบัติงานร่วมกันเป็นการสร้างเสริมทักษะทาง
สังคม ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่สร้างความสามัคคีมีความรับผิดชอบทั้งของตนเองและของผู้อ่ืน ยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนสามารถทำงานกลุ่มร่วมกันให้บรรลุผลสำเร็จร่วมกันได้อย่างมีความสุข
สอดคล้องกับการวิจัยของสุวนัน ดอนบ้านเขียว และวนิดาผาระนัด (2566,น. 3) ได้ศึกษาเรื่อง การ
พัฒนาความสามารถด้านการอ่านและการเขียนสะกดคําโดยใช้การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค
CIRC ร่วมกับแบบฝึก สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  2 ผลการวิจัยพบว่า  นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 2 มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ร่วมกับแบบฝึก 
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โดยรวมอยู่ในระดับมาก สอดคล้องกับการวิจัยของปพัชญา คำเกิ่ง (2564,น.  109) ได้ศึกษาเรื่อง การ
พัฒนาความสามารถการอ่านจับใจความภาษาไทย โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC 
ประกอบนิทานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มี
ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอนการอ่านจับใจความภาษาไทยโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค CIRC ประกอบนิทาน โดยรวมอยู่ระดับมาก สอดคล้องกับการวิจัยของจุฬาลักษณ์ 
กองพิลา (2561,น. 94) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านจับใจความของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีความพึงพอใจต่อการเรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือแบบ CIRC โดยรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด และสอดคล้องกับ
การวิจัยของมิรันตี นิมิตกุล (2560,น. 19) ได้ศึกษาเรื่อง ผลการพัฒนาความสามารถในการอ่านจับ
ใจความภาษาไทย โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความพึงพอใจต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค CIRC อยู่ในระดับมาก 
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 จากการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะที่เห็นว่าน่าจะเป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู้
และการศึกษาวิจัยครั้งต่อไป ซึ่งประกอบด้วย ข้อเสนอแนะสำหรับการนำผลการวิจัยไปใช้และ
ข้อเสนอแนะเพ่ือการศึกษาวิจัยครั้งต่อไป ดังนี้ 
  1. ข้อเสนอแนะในการนำไปใช้ 
   1.1 แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 สามารถ
พัฒนาผลการเรียนรู้ให้กับนักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีประสิทธิผล ดังนั้นครูผู้สอนควรสามารถ
นำไปประยุกต์ใช้กับนักเรียนในชั้นเรียนอ่ืนๆ หรือเนื้อหาในรายวิชาอ่ืนๆ ได้ โดยต้องมีการเตรียมความ
พร้อมของนักเรียนให้เข้าใจในวิธีการเรียนและเตรียมบรรยากาศในชั้นเรียนที่เหมาะสมกับผู้เรียนให้
มากที่สุด 
   1.2 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ในการแบ่งกลุ่มนักเรียนบางครั้งนักเรียนไม่
พอใจกันหรือไม่มีความสนิทสนมกันมาร่วมกลุ่มเดียวกัน จะทำให้การจัดการเรียนรู้นั้นไม่ประสบ
ผลสำเร็จครูผู้สอนจะต้องมีวิธีในการแบ่งกลุ่มที่คละความสามารถของนักเรียนเก่ง ปานกลาง และอ่อน
ให้ชัดเจน ครูผู้สอนควรหาวิธีการแก้ไขปัญหาด้วยการจัดกิจกรรมที่ช่วยส่งเสริมความสัมพันธ์ที่ดี
ระหว่างสมาชิกในกลุ่ม การสร้างความตระหนักในบทบาทหน้าที่ของตนเอง การทำความเข้าใจใน
กระบวนการทำงานร่วมกันของสมาชิกเพ่ือความสำเร็จของกลุ่ม 
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   1.3 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ครูผู้สอนจะต้องวางแผนให้ชัดเจนและรัดกุม 
เนื่องจากรูปแบบการสอนวิธีนี้จะใช้เวลาในการจัดกิจกรรมมากอาจมีผลกระทบต่อการเรี ยนรายวิชา
อ่ืนๆ ได้  
   1.4 นักเรียนส่วนใหญ่จะชื่นชอบเนื้อหาวรรณกรรมที่ไม่ยาวมากเกินไป ดั้งนั้นในการ
เลือกสื่อที่ใช้ประกอบการอ่านจับใจความควรหลากหลายเป็นเนื้อเรื่องที่สนุกสนานและไม่ยาว
จนเกินไป 
  2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
   2.1 ควรมีการนำการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ไปทดลองใช้ในสาระอ่ืน ๆ 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เช่น การเขียน การฟังดู พูด หลักภาษา และวรรณกรรม หรือใน
ระดับชั้นอื่นๆ และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่นด้วย 
   2.2 ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนบางคนมีการเรียนรู้และปฏิบัติงานได้ช้ า
กว่านักเรียนคนอ่ืนๆ ครูผู้สอนควรให้เวลามากข้ึนและให้ความสนใจกับนักเรียนกลุ่มนี้เป็นพิเศษ 
   2.3 ควรมีการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้โยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมืออ่ืนๆ 
พร้อมกับศึกษาว่าแบบใดเหมาะสมกับเนื้อหาระดับใด 
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ภาคผนวก ก 
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 
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แผนการเรียนรู้ที่ 2 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย                          ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 การอ่านจับใจความ               จำนวน 12 ชัว่โมง 
เรื่อง การอ่านจับใจความจากนิทานก้อม เรื่อง ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง           จำนวน 1 ชั่วโมง 
      
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
 มาตรฐานการเรียนรู้  
  มาตรฐาน  ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหา 
และสร้างวิสัยทัศน์ในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 ตัวช้ีวัด 
  ท 1.1 ป.5/4 แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน 
  ท 1.1 ป.5/5 วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่านเพ่ือนำไปใช้ในการ
ดำเนินชีวิต 
  ท 1.1 ป.5/8 มีมารยาทในการอ่าน 
 
สาระสำคัญ 
 การอ่านจับใจความ คือ การอ่านที่ผู้อ่านมุ่งจับประเด็นสำคัญหรือใจความสำคัญของเรื่องที่
อ่าน เพื่อความเข้าใจเรื่องที่อ่านที่ผู้เขียนต้องการนำเสนอ ค้นหาข้อเท็จจริง และข้อคิดเห็น ซึ่งเนื้อหา
ตอนหนึ่งมีสาระครอบคลุมข้อความอ่ืน ๆ ในย่อหน้านั้นหรือเรื่องท้ังหมด ข้อความตอนหนึ่งหรือเรื่อง
หนึ่งจะมีใจความสำคัญที่สุดเพียงหนึ่งเดียว  
 
สาระการเรียนรู้ 
 1. หลักการอ่านจับใจความจากนิทานก้อม 
 2. กระบวนการอ่านจับใจความจากนิทานก้อม 
 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 1. บอกหลักการอ่านจับใจความได้ 
 2. ตอบคำถามจากนิทานก้อม เรื่อง ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง ได้ถูกต้อง 
 3. เห็นความสำคัญของการอ่าน 
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สมรรรถนะสำคัญของผู้เรียน 
 1. ความสามารถในการสื่อสาร 
 2. ความสามารถในการคิด 
 3. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 1. มีวินัย 
 2. ใฝ่เรียนรู้ 
 3. มุ่งม่ันในการทำงาน 
 
ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 1. แบบฝึกหัดที่ 2 การอ่านจับใจความจากนิทานก้อม เรื่อง ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง 
 
กิจกรรมการเรียนรู้ (แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC) 
 ขั้นที่ 1  ขั้นเตรียมการสอน 
  ผู้เรียนรับฟังการชี้แจงจุดประสงค์ของการเรียนรู้และวิธีการทำกิจกรรมกลุ่ม เพ่ือทำ
ความเข้าใจก่อนการเรียนจากผู้สอน จากนั้นผู้เรียนแบ่งกลุ่มตามความสามารถโดยผู้เรียนแต่ละกลุ่ม
จะมีผู้เรียนเก่ง ปานกลางและอ่อนอยู่ร่วมกัน กลุ่มละ 3-4 คน 
 ขั้นที่ 2  ขั้นสอน 
  ผู้เรียนรับใบความรู้ที่ 2 เรื่องนิทานก้อม การอ่านจับใจความ  ขั้นตอนการอ่านจับ
ใจความ ตัวอย่างการอ่านจับใจความ ผู้สอนอธิบายหลักการวิธีการอ่านจับจับใจความให้ผู้เรียนฟัง 
เพ่ือให้นักเรียนรับรู้และเข้าใจ หลังจากนั้นผู้เรียนรับแบบฝึกหัดที่ไปปฏิบัติอย่างละเอียด 
 ขั้นที่ 3 ขั้นร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม 
  ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมร่วมมือช่วยเหลือกันอ่านจับใจความจากนิทานก้อม เรื่อง 
ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็น ประสบการณ์และทัศนคติซึ่งกันและกัน ในการ
อ่านผู้เรียนมีจุดประสงค์การเรียนรู้ร่วมกัน โดยสามารถบอกสาระของเรื่องได้ว่า ใคร ทำอะไร ที่ไหน 
เมื่อไหร่ อย่างไร และสามารถนำคำตอบมาเรียบเรียงใหม่เป็นภาษาของตัวเองที่เข้าใจง่าย ให้ได้เป็น
ใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่าน โดยตอบคำถามจากการทำแบบฝึกหัดที่ได้รับมอบหมายให้ปฏิบัติ
กิจกรรมร่วมกัน 
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 ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบ 
  ตัวแทนกลุ่มนำเสนอใจความที่กลุ่มของตนเรียบเรียงจากการทำงานกลุ่มหน้าชั้นเรียน 
ผู้สอนและผู้เรียนกลุ่มอ่ืนร่วมแสดงความคิดเห็น ควรเพ่ิมเติมหรือปรับปรุงส่วนใดเพ่ือให้ได้ใจความที่
ครอบคลุม และซักถาม เพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ 
 ขั้นที่ 5 ขั้นสรุปและการประเมินผล  
  ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปใจความนิทานก้อมเรื่อง ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นเพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่กำหนดไว้ จากนั้นพิจารณาและประเมินผลการทำงานกลุ่ม 
สื่อการเรียนรู้ 
   1. ใบความรู้ที่ 2 เรื่อง นิทานก้อมและการอ่านจับใจความ 
   2. นิทานก้อม เรื่อง ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง 
   3. แบบฝึกหัดที่ 2 เรื่อง การอ่านจับใจความจากนิทานก้อม เรื่อง ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง 
 
การวัดการประเมินผล 

จุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการวัดประเมินผล เครื่องมือวัดประเมินผล เกณฑ์การประเมินผล 
1. บอกหลักการอ่านจับ
ใจความได้ (K) 
 

- ทดสอบ - แบบทดสอบ คะแนนผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ขึ้นไป 

2.ตอบคำถามจากนิทาน 
ก้อม เรื่อง ผู้ใหญ่บ้านติง 
ต๊องได้ถูกต้อง (P) 

- ตรวจการตอบคำถาม 
- ประเมินกิจกรรมกลุ่ม 

- แบบประเมินแบบ 
ฝึกหัดการอ่านจับใจ 
ความจากนิทานก้อม เรื่อง
ผู้ใหญ่บ้านติงต๊อง 
- แบบประเมินกิจกรรม
กลุ่ม 

คะแนนผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ขึ้นไป 

3. เห็นความสำคัญของ
การอ่าน (A) 

 

การสังเกตพฤติกรรม - แบบประเมินลักษณะอัน
พึงประสงค์ 

คะแนนผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ขึ้นไป 
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ความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียนหรือผู้ที่ได้รับมอบหมาย 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

                                                          ลงชื่อ………………….………………………… 
                                                             (นางจิราภรณ์ สุวิสุทธิ์) 

                                                               ผู้อำนวยการโรงเรียนกรุณาศึกษา 
วันที่…………เดือน………………..พ.ศ………….. 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 
ผลการจัดการเรียนรู้ที่เกิดกับผู้เรียน 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
ปัญหา / อุปสรรค 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
       
     ลงชื่อ……………………………………………. 
      (นางสาวพรนัชชา แสนกุรัง) 
                       วันที…่………เดือน………………..พ.ศ………….. 
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แบบตรวจแบบฝึกหัดของผู้เรียน 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 การอ่านจับใจความจากนิทานก้อม เรื่อง ผู้ใหญ่บ้าน…ติงต๊อง 

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
ชื่อกลุ่ม………………………………… 

ประเมินครั้งที่ …………. วันที่ …………. เดือน ………………………… พ.ศ. …………… 
 
คำชี้แจง ครูผู้สอนตรวจผลงานของผู้เรียนโดยในคะแนนลงในช่องว่างที่ตรงกับความเป็นจริง 
 

รายชื่อสมาชิก 

รายการ สรุปผลการประเมิน 

จับใจความ 
(4) 

ความ 
ถูกต้อง 
สมบูรณ์ 

(4) 

ความเป็น
ระเบียบ
เรียบร้อย 

(4) 

 
รวมคะแนน 

(12) 

 
ผ่าน/ไม่ผ่าน 

1.      
2.      

3.      

4.      
5.      

6.      
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบประเมินแบบฝึกหัด 

รายการพฤติกรรม 
ระดับคุณภาพ 

4 3 2 1 

1. จับใจความตรง
กับ จุดประสงค์ที่
กำหนด 
 - ตอบคำถาม 
ถูกต้อง  
 - เขียนถูกต้อง
ตาม อักขรวิธี 
 - แสดงความ
คิดเห็น เกี่ยวกับ
เรื่องท่ีอ่าน ได้
ถูกต้อง 

จับใจความ
สอดคล้องกับ 
จุดประสงค์ทุก

ประเด็น 

จับใจความ
สอดคล้องกับ

จุดประสงค์เป็น
ส่วนใหญ่ 

จับใจความ
สอดคล้องกับ 

จุดประสงค์บาง 
ประเด็น 

จับใจความไม่
สอดคล้องกับ
จุดประสงค์ 

2. ความถูกต้อง
สมบูรณ์ 
 

 เนื้อหาสาระของ 
ผลงานถูกต้อง 

ครบถ้วน 

เนื้อหาสาระของ 
ผลงานถูกต้องเป็น

บาง ประเด็น 

เนื้อหาสาระ ของ
ผลงานไม ่ถูกต้อง

เป็นส่วนใหญ่ 

3. ความเป็น
ระเบียบ ลายมือ
อ่านง่าย 

 
ผลงานมีความเป็น 
ระเบียบแสดงออก 
ถึงความประณีต 

ผลงานมีความเป็น 
ระเบียบแต่ม ี
ข้อบกพร่อง
บางส่วน 

ผลงานส่วนใหญ่ 
ไม่เป็นระเบียบ 

และมีข้อบกพร่อง
มาก 

 
ระดับคุณภาพ 
ระดับ 3 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ ด ี
ระดับ 2 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ พอใช ้
ระดับ 1 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ ปรับปรุง 

เกณฑ์การประเมิน 
คะแนน 7 ขึ้นไป หมายถึง ด ี
คะแนน 4 - 6 หมายถึง พอใช ้
คะแนน 1 - 3 หมายถึง ปรบัปรงุ 

  เกณฑ์การผ่าน ได้ระดับคุณภาพพอใช้ขึ้นไป 
 

(ลงชื่อ)                            ผู้ประเมิน 
(นางสาวพรนัชชา แสนกุรัง) 

      วันที่………….เดือน……………………พ.ศ………… 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการร่วมกิจกรรมกลุ่ม 
คำชี้แจง ให้เขียนเครื่องหมาย ✓ ถ้านักเรียนนมีพฤติกรรมตามรายการสังเกต 

เลขท่ี 

รายการสังเกต 

รวม 
(15) 

ผ่าน 
ไม่

ผ่าน 

การแบ่ง
หน้าท่ีภายใน

กลุ่ม 

การแสดง 
ความคิดเห็น 

การทำงาน 
ตามขั้นตอน 

มารยาทใน
การฟัง 

ทักษะการ 
เข้าร่วมกลุ่ม 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 

1   ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  
2 ✓    ✓  ✓    ✓  ✓   13 ผ่าน  
3 ✓   ✓    ✓   ✓   ✓  12 ผ่าน  
4  ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  
5  ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  

6   ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  
7   ✓    ✓  ✓    ✓  ✓   12 ผ่าน  

8   ✓    ✓    ✓   ✓    ✓  10 ผ่าน  
9   ✓    ✓    ✓  ✓   ✓   12 ผ่าน  
10 ✓     ✓    ✓  ✓     ✓  12 ผ่าน  
11   ✓    ✓    ✓  ✓   ✓   12 ผ่าน  
12   ✓    ✓    ✓  ✓   ✓   12 ผ่าน  

13   ✓    ✓    ✓   ✓    ✓  10 ผ่าน  
14 ✓    ✓  ✓    ✓  ✓   13 ผ่าน  
15 ✓   ✓    ✓   ✓   ✓  12 ผ่าน  
16 ✓   ✓    ✓   ✓   ✓  12 ผ่าน  

17   ✓    ✓    ✓   ✓    ✓  10 ผ่าน  
18  ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  

19 ✓     ✓    ✓  ✓     ✓  12 ผ่าน  
20   ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  
21 ✓     ✓    ✓  ✓     ✓  12 ผ่าน  

22 ✓    ✓  ✓    ✓  ✓   13 ผ่าน  
23  ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  

24   ✓   ✓   ✓  ✓    ✓  11 ผ่าน  
25   ✓    ✓    ✓   ✓    ✓  10 ผ่าน  

26   ✓    ✓    ✓  ✓   ✓   12 ผ่าน  
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เกณฑ์การให้คะแนนประเมินการร่วมกิจกรรมกลุ่ม 
รายการประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

3 2 1 

1. การแบ่งหน้าที ่
ภายในกลุ่ม 

มีการแบ่งหน้าที่ภายใน 
กลุ่มอย่างชัดเจน มี 
ความรับผิดชอบงาน 
ตามหน้าที่ ตรงเวลา 

มีการแบ่งหน้าที่ภายใน 
กลุ่มชัดเจน แต่ทำงาน
ตามบทบาท หน้าที่ของ
ตนเองบางส่วน 

ไม่มีสวนร่วมในการ 
วางแผนงาน 

2. การรู้จักแสดงความ 
คิดเห็น 

แสดงความคิดเห็นจาก 
อารมณ์ความรูสึก โดย
ชี้ให้เห็นข้อบกพร่อง 
ข้อดี เสนอความคิด 
ริเริ่มแปลกใหม่ 

แสดงความคิดเห็นจาก 
อารมณ์ความรู้สึก โดย 
ชี้ให้เห็นข้อบกพร่อง 
ข้อดี 

แสดงความคิดเห็นจาก 
อารมณ์ความรู้สึก 

3. การทำงานตาม
ขั้นตอน 

มีการทำงานตาม 
ขั้นตอนดีมาก 

มีการทำงานตาม 
ขั้นตอน 

ทำงานไมต่ามขั้นตอน 

4. มารยาทการฟัง ตั้งใจฟัง รอจังหวะ เวลา
ซักถาม ใหเกียรติ ผู้พูด 

ตั้งใจฟัง รอจังหวะ เวลา 
ซักถาม 

ไม่ตั้งใจฟัง 

5. ทักษะการเข้าร่วม
กลุ่ม 

ทำงานร่วมกับผู้อืน่ได้ดี 
ให้เกียรติผู้ร่วมกลุ่ม มี
ลักษณะเป็นผู้นำ ผู้ตามที่
ด ี

ทำงานร่วมกับผู้อืน่ดี ให้
เกียรติผู้ร่วมกลุ่ม มี
ลักษณะเป็นผู้นำ 

ทำงานร่วมกับผู้อืน่ ได้
บ้าง 

 

ระดับคุณภาพ 
ระดับ 3 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ ดี 
ระดับ 2 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ พอใช้ 
ระดับ 1 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ 
ปรับปรุง 

เกณฑ์การประเมิน 
คะแนน 11 ขึ้นไป หมายถึง ดี 
คะแนน 6 - 10 หมายถึง พอใช้ 
คะแนน 1 - 5 หมายถึง ปรับปรุง 

  เกณฑ์การผ่าน ได้ระดับคุณภาพพอใช้ขึ้นไป 
 

(ลงชื่อ)                              ผู้ประเมิน 
(นางสาวพรนัชชา แสนกุรัง) 

วันที่………….เดือน……………………พ.ศ………….. 
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แบบสังเกตคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
คำชี้แจง ให้ผู้ประเมินสังเกตนักเรียนเป็นรายบุคคลแล้วใส่เครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับคะแนน 
เลขท่ี ช่ือ-สกุล รายการ/ระดับคะแนน สรุปผลการประเมิน 

มีวินัย ใฝ่เรียนรู ้ มุ่งมั่นในการ 
ทำงาน 

รวม 
คะแนน 

ผ่าน/ไม่
ผ่าน 

 3  2 1 3 2 1 3 2 1 (9) 

1  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
2   ✓  ✓    ✓  7 ผ่าน 

3  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
4   ✓  ✓   ✓   8 ผ่าน 

5  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
6   ✓  ✓    ✓  7 ผ่าน 
7   ✓  ✓    ✓  7 ผ่าน 

8   ✓  ✓    ✓  7 ผ่าน 
9  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 

10  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
11   ✓  ✓   ✓   8 ผ่าน 
12   ✓  ✓   ✓   8 ผ่าน 
13   ✓  ✓   ✓   8 ผ่าน 

14  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
15  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
16  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 

17  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
18   ✓  ✓   ✓   8 ผ่าน 
19  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
20  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 

21  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
22  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 

23   ✓  ✓   ✓   8 ผ่าน 
24  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
25   ✓  ✓    ✓  7 ผ่าน 
26  ✓   ✓   ✓   9 ผ่าน 
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ระดับคุณภาพ 
ระดับ 3 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ ดี 
ระดับ 2 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ พอใช้ 
ระดับ 1 หมายถึง มีพฤติกรรมในระดับ ปรับปรุง 

เกณฑ์การประเมิน 
คะแนน 7 ขึ้นไป หมายถึง ดี 
คะแนน 4-6 หมายถึง พอใช้ 
คะแนน 1-3 หมายถึง ปรับปรุง 

  เกณฑ์การผ่าน ได้ระดับคุณภาพพอใช้ขึ้นไป 
 
 

(ลงชื่อ)                            ผู้ประเมิน 
(นางสาวพรนัชชา แสนกุรัง) 

วันที่………….เดือน……………………พ.ศ………….. 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เกณฑ์การประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
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พฤติกรรมบ่งชี้ 3 2 1 

มีวินัย -ปฏิบัติตนตาม 
ข้อตกลง กฎเกณฑ์ 
ระเบียบ ข้อบังคับของ
โรงเรียน และไม่ ละเมิด
สิทธิของผู้อื่น 
 -ตรงต่อเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรมและ 
รับผิดชอบในการ 
ทำงาน 

ปฏิบัติตนตาม ข้อตกลง 
กฎเกณฑ์ ระเบียบ 
ข้อบังคับของ ตรงต่อ
เวลาในการปฏิบัติ
กิจกรรม และรับผิดชอบ
ใน การทำงาน 

ปฏิบัติตนตาม ข้อตกลง 
กฎเกณฑ์ ระเบียบ 
ข้อบังคับของโรงเรียน 
ตรงต่อ เวลาในการ
ปฏิบัติ กิจกรรม 

ใฝ่เรียนรู้ เข้าเรียนตรงเวลา ตั้งใจ
เรียน เอาใจใส่ ในการ
เรียน และมี ส่วนร่วมใน
การ เรียนรู้ และเข้า
ร่วม กิจกรรมการเรียนรู้ 
ต่างๆ ทั้งภายในและ 
ภายนอกโรงเรียน เป็น
ประจำ 

เข้าเรียนตรงเวลา ตั้งใจ
เรียน เอาใจใส่ในการ
เรียน และมีส่วนร่วมใน 
การเรียนรู้ และเข้าร่วม
กิจกรรมการเรียนรู้ต่างๆ 
บ่อยครั้ง 

เข้าเรียนตรงเวลา ตั้งใจ
เรียน เอาใจใส่ในการ
เรียน และมีส่วนร่วมใน 
การเรียนรู้ และเข้าร่วม
กิจกรรมการเรียนรู้
ต่างๆ เป็นบางครั้ง 

มุ่งม่ันในการทำงาน ตั้งใจและรับผิดชอบใน
การปฏิบัติหน้าที่ที่ได้รับ 
มอบหมายให้สำเร็จมี
การปรับปรุงและ
พัฒนาการทำงานให้ดี
ขึ้นภายในเวลาที่
กำหนด 

ตั้งใจและรับผิดชอบใน
การปฏิบัติหน้าที่ที่ได้รับ
มอบหมายให้ สำเร็จ มี
การปรับปรุง และ
พัฒนาการทำงานให้ดีขึ้น 

ตั้งใจและรับผิดชอบใน
การปฏิบัติหน้าที่ท่ี
ได้รับมอบหมายให้
สำเร็จ 
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ภาคผนวก ข 

แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้และผลการประเมิน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1   
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เรื่อง การอ่านจับใจความจากนิทาน เรื่อง สินไซระดับ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5  
โดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 

(สำหรับผู้เชี่ยวชาญ) 
คำชี้แจง  
คำชี้แจงแบบประเมินฉบับนี้จัดทำข้ึนเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ CIRC  เรื่อง การอ่านจับใจความจากนิทาน เรื่อง สินไซ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โปรดทำ

เครื่องหมาย ✓ ลงในช่องว่างที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน ซึ่งมี 5 ระดับ เกณฑ์การประเมิน ดังนี้  
 ระดับคุณภาพ 5 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด  
 ระดับคุณภาพ 4 หมายถึง เหมาะสมมาก  
 ระดับคุณภาพ 3 หมายถึง เหมาะสมปานกลาง  
 ระดับคุณภาพ 2 หมายถึง เหมาะสมน้อย  
 ระดับคุณภาพ 1 หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 

ข้อที่ รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 

1 มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด สาระสำคัญ มีความ
เชื่อมโยงกัน 

     

2 จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้/
ตัวชี้วัด 

     

3 จุดประสงค์การเรียนรู้สามารถวัดและประเมินผลได้      
4 ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

CIRC 
4.1 ขั้นเตรียมการสอน 

     

4.2 ขั้นสอน      
4.3 ขั้นการร่วมมือกิจกรรมกลุ่ม      

4.4 ขั้นตรวจสอบ      

4.5 ขั้นสรุปและการประเมินผล      
5 สื่อ อุปกรณ์ และแหล่งการเรียนรู้สอดคล้องกับกิจกรรม

การเรียนรู้ 
     

6 วัดและประเมินผลได้ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้      

ข้อที่ รายการประเมิน ระดับความเหมาะสม 
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5 4 3 2 1 

7 วิธีการประเมิน เครื่องมือ และเกณฑ์การประเมินมีความ
สอดคล้องกัน 

     

8 เครื่องมือวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม      

9 เกณฑ์การประเมินมีความเหมาะสม      
10 แผนการจัดการเรียนรู้นี้สามารถนำไปใช้กับผู้เรียนได้จริง      

 
ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
             ลงชื่อ…………………….……….ผูป้ระเมิน 
                                                         (…………………………………………) 
                                                           วันที่…….เดือน……………พ.ศ. …………. 
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ตาราง 8 ผลการประเมินแผนการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความจากวรรณกรรมท้องถิ่นโดยการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 สำหรับ
ผู้เชี่ยวชาญ 

 

รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ที่มีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ที่  
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

1. มาตรฐานการเรียนรู้ 
ตัวชี้วัด สาระสำคัญ มีความ
เชื่อมโยงกัน 

5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้
สอดคล้องกับมาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 

3. จุดประสงค์การเรียนรู้
สามารถวัดและประเมิน 
ผลได้ 

4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 

4. ความเหมาะสมของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ CIRC 

            

4.1 ขั้นเตรียมการสอน 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 

4.2 ขั้นสอน 4.8 4.8 4.6 4.8 4.6 4.8 4.8 4.8 4.8 4.6 4.6 4.6 

4.3 ขั้นการร่วมมือกิจกรรม
กลุ่ม 

5.0 4.8 5.0 5.0 4.8 5.0 4.8 5.0 5.0 5.0 4.8 4.8 

4.4 ขั้นตรวจสอบ 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 5.0 4.8 4.8 
4.5 ขั้นสรุปและการ
ประเมินผล 

4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.6 
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ตาราง 8 (ต่อ) 
 

รายการประเมิน 
ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ที่มีต่อแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

5. สื่อ อุปกรณ์ และแหล่ง
การเรียนรู้สอดคล้องกับ
กิจกรรมการเรยีนรู ้

4.8 4.8 4.8 4.6 4.8 4.4 4.8 4.6 4.6 4.6 4.6 4.2 

6. วัดและประเมินผลได้
ครอบคลมุจุดประสงค์การ
เรียนรู ้

4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.6 4.8 4.8 4.8 4.6 

7. วิธีการประเมิน 
เครื่องมือ และเกณฑ์การ
ประเมินมีความสอดคล้อง
กัน 

4.4 4.6 4.6 4.6 4.4 4.4 4.4 4.6 4.4 4.4 4.4 4.4 

8. เครื่องมือวัดและ
ประเมินผล 
มีความเหมาะสม 

4.4 4.4 4.4 4.4 4.2 4.4 4.2 4.2 4.2 4.4 4.4 4.2 

9. เกณฑ์การประเมิน 
มีความเหมาะสม 

4.0 4.4 4.4 4.4 4.2 4.2 4.4 4.4 4.2 4.4 4.4 4.2 

10.แผนการจัดการเรยีนรู้นี้
สามารถนำไป 
ใช้กับผู้เรียนไดจ้ริง 

4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 4.8 

ค่าเฉลี่ย (x̅) 4.74 4.77 4.77 4.77 4.71 4.73 4.74 4.74 4.73 4.74 4.71 4.63 

S.D. 0.29 0.19 0.21 0.21 0.27 0.27 0.24 0.24 0.28 0.23 0.20 0.28 

ความเหมาะสม 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
กท

ี่สุด
 

 
 
 
 
 



 

 

  122 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านจับใจความก่อนเรียนและหลังเรียน 
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แบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความก่อนเรียนและหลังเรียน 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ปีการศึกษา 2566 
คำชี้แจง   
 1. แบบทดสอบมีจำนวนทั้งหมด 42 ข้อ ให้นักเรียนทำแบบทดสอบทุกข้อ  
 2. ให้นักเรียนทำเครื่องหมาย X ลงในคำตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียงหนึ่งข้อ 
 3. ใช้เวลาทำแบบทดสอบ 60 นาท ี

 
ให้นักเรียนอ่านเรื่องต่อไปนี้แล้วตอบคำถาม ข้อ 1-7 

 
 
 
 

เรื่อง สินไซ 
ท้าวกุศราชผู้ครองนครปัญจาล มีมเหสีชื่อจันทาเทวี ท้าวกุศราชมีน้องสาวชื่อสุมณฑา เมื่อนาง

อายุได้ 17 ปี ถูกยักษ์ชื่อ กุมภัณฑ์ แห่งเมืองอโนราชลักพาตัวไป ท้าวกุศราชจึงปลอมตัวเป็นภิกษุออก
สืบหาจนไปถึงเมืองจำปา และได้ธิดาทั้งเจ็ดของเจ้าเมืองจำปามาเป็นมเหสี 

ต่อมา (1) นางจันทาเทวีคลอดลูกออกมาเป็นราชสีห์ชื่อว่า ท้าวสีโห และ (2) น้องคนสุดท้าย
คลอดลูกออกมาเป็นหอยสังข์ชื่อว่า สินไซ (3) โหรรับสินบนจากธิดาทั้งหก  (4) จึงทำนายว่า ลูกทั้งสอง
เป็นกาลกิณ ีท้าวกุศราชจึงเนรเทศออกไปจากเมือง  

ต่อมากุมารทั้งหกโตเป็นหนุ่มออกเรียนวิชาจึงไปพบกับสินไซอยู่ในป่า แล้วก็กลับมาในเมือง
โกหกพ่อว่าเรียนสำเร็จแล้ว ท้าวกุศราชจึงสั่งให้ทั้งหกคนไปตามหานางสุมณฑา กุมารทั้งหกจึงไปหลอก
สินไซว่าพ่อให้ไปตามหาอาว์ ทั้งหมดจึงพากันไปถึงทะเล สินไซให้สีโหอยู่ดูแลพ่ีทั้งหก ส่วนตัวเอง
เดินทางไปพร้อมกับหอยสังข์จนถึงเมืองอโนราช สินไซรบชนะยักษ์ แต่นางสุมณฑาไม่ยอมกลับเพราะ
อยากจะพบลูกสาวชื่อนางสุดาจันทร์ที่ตกไปเป็นมเหสีเมืองบาดาลด้วยเหตุเพราะยักษ์กุมภัณฑ์แพ้สะกา 
สินไซจึงไปแข่งสะกา กับอรุณนาคและชนะนางสุดาจันทร์กลับมา ทั้งหมดจึงกลับเมืองปัญจาล แต่ใน
ระหว่างทาง พ่ีทั้งหกได้ผลักสินไซตกเหว แต่พระอินทร์มาช่วยไว้แล้วอุ้มไปส่งให้อยู่กับแม่ที่นอกเมือง  

ต่อมาท้าวกุศราชทราบความจริงทั้งหมดจึงสั่งลงโทษหมอโหร และเนรเทศกุมารทั้งหกกลับ
เมืองจำปา แล้วเชิญสินไซเข้าครองเมืองปัญจาลต่อไป ส่วนท้าวอรุณนาคได้เดินทางมาสู่ขอนางสุดา
จันทร์กลับไปเป็นมเหสีดังเดิม                                                                  

ศูนย์มานุษยวิทยาสริินธร (องคก์ารมหาชน) 
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1. ข้อใดไม่ใชผ่ลสุดท้ายจากเรื่องดังกล่าว 
 ก. ท้าวกุศราชสั่งลงโทษหมอโหร 
 ข. เชิญสินไซเข้าครองเมืองเมืองจำปา 
 ค. ท้าวกุศราชเนรเทศกุมารทั้งหกกลับเมืองจำปา 
 ง. ท้าวอรุณนาคมาสู่ขอนางสุดาจันทร์ กลับไปเป็นมเหสี 
2. คำท่ีขีดเส้นใต้ในหมายเลขใดไม่ใชข่้อเท็จจริง 
 ก. หมายเลข (1) 
 ข. หมายเลข (2) 
 ค. หมายเลข (3) 
 ง. หมายเลข (4) 
3. จากเรื่องใครสามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้มากที่สุด 
 ก. มังกรเก็บของได้ส่งคืนเจ้าของ และได้สินน้ำใจตอบแทน 
 ข. ภูผาชอบฟังเพลงไทยลูกกรุง จนสามารถชนะการประกวดร้องเพลง 
 ค. ปพิชญาชอบอ่านบทความวิชาการ จึงทำให้เธอเป็นนักอ่านที่ดี 
 ง. ณิชาชอบให้คุณแม่อ่านหนังสือวรรณกรรมให้ฟัง จนจำได้ขึ้นใจ 
4. สำนวนในข้อใดสามารถบอกข้อคิดจากเรื่องดังกล่าวได้ถูกต้อง 
 ก. ทำคุณคนไม่ขึ้น 
 ข. ชั่วเจ็ดทีดีเจ็ดหน  
 ค. ทำคุณบูชาโทษ 
 ง. ทำดีได้ดี ทำชั่วได้ชั่ว 
5. ใครสามารถแสดงความคิดเห็นจากเรื่องได้เป็นประโยชน์มากที่สุด 
 ก. จันทร์จิรา เสนอว่า การรับสินบนไม่ใช่สิ่งที่ดี 
 ข. แก้วจันทร์ เสนอว่า นิทานสินไซเป็นเรื่องที่มีความซับซ้อน 
 ค. เปรมฤทัย เสนอว่า ท้าวกุศราชไม่ควรเชื่อคำทำนายของหมอโหร 
 ง. กรกมล เสนอว่า การทำสิ่งดีก็จะได้รับผลดี การทำชั่วก็ได้รับผลกรรมที่ตามมา 
6. ข้อใดเรียงลำดับเหตุการณ์ได้ถูกต้อง 
 1. นางสุมณฑาไม่ยอมกลับ 
 2. สุมณฑาถูกยักษ์กุมภัณฑ์ลักพาตัวไป 
 3. ท้าวกุศราชจึงสั่งให้ทั้งหกคนไปตามหานางสุมณฑา 
 4. ท้าวกุศราชจึงปลอมตัวเป็นภิกษุ 
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 ก.    4    2   1   3 
 ข.    4  3    1   2     
 ค.    2   4    3  1 
 ง.    2  3    4  1 
7.  ข้อใดสรุปเรื่องดังกล่าวได้ไม่ถูกต้อง 
 ก. สินไซปลอมตัวเป็นภิกษุ 
 ข. สินไซถูกทำนายว่าเป็นกาลกิณี 
 ค. สินไซเกิดออกมาเป็นหอยสังข์  
 ง. ท้าวสีโหเกิดออกมาเป็นราชสีห์ 
 
ให้นักเรียนอ่านบทเพลงต่อไปนี้แล้วตอบคำถาม ข้อ 8 – 14 
 
        อ่ือ...อ้ือ...อ้ือ...                 นอนสาเด้อหล่าหลับตาแม่สิกล่อม  

นอนตื่นแล้วเจ้าจั่งแอ่วกินนม           แม่ไปไฮหมกไข่มาหา  
(1) แม่ไปนาจี่ปลามาป้อน                 (2) แม่เลี้ยงม่อนอยู่ในป่าสวนมอน  
นอนตะแคงกะอยู่กกไม้เนิ่ง             ฟังเสียงเอ้ินกะอ้ายบ่าวสิลา  
เพ่ินไปนาจับอ่ึงมาแล้ว                  (3) จับอึ่งแล้วเลี้ยงวัวเลี้ยงควาย  
ควายกูเสียอีแม่กู่ด่า                      เต้นเข้าป่าเห็นนกแจ้นแว้นแจ้นแว้นเอ้ย 
(4) เห็นควายกู่บ่อเห็นบ่อแท้จักว่าโต๋ได๋    อ่ือ...อ้ือ...อ้ือ... 

 
8. จากเรื่องนี้สะท้อนให้เห็นคุณค่าด้านสังคมและวัฒนธรรมอย่างไร 
 ก. การประกอบอาชีพรับจ้าง 
 ข. การประกอบอาชีพอิสาระ 
 ค. การประกอบอาชีพเกษตรกรรม 
 ง. การประกอบอาชีพอุตสาหกรรม 
9. คำท่ีขีดเส้นใต้ในหมายเลขใดเป็นข้อคิดเห็น 
 ก. หมายเลข (1) 
 ข. หมายเลข (2) 
 ค. หมายเลข (3) 
 ง. หมายเลข (4) 
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10. ข้อใดสามารถบอกความสำคัญจากบทเพลงได้ถูกต้อง 
 ก. การกล่อมลูก 
 ข. วิธีการเลี้ยงสัตว ์
 ค. วิถีชีวิตคนอีสาน 
 ง. การหาเลี้ยงครอบครัว 
11. ข้อใดไม่ใชข่้อคิดที่ได้รับจากการอ่านบทเพลง 
 ก. แม่คือผู้มีพระคุณ ควรกตัญญูกตเวที 
 ข. พ่อและแม่มีบุญคุณ ควรเห็นคุณค่า 
 ค. ตอบแทนบุญคุณ ผู้ที่เลี้ยงให้เติบใหญ่ 
 ง. ชีวิตยากลำบาก ควรประหยัดอดออม 
12. ข้อใดเป็นการแสดงความคิดเห็นจากเพลงดังกล่าวได้ไม่ถูกต้อง 
 ก. เป็นเพลงกล่อมที่แสดงให้เห็นชีวิตจริง น่าฟัง 
 ข. เป็นเพลงฟังสบาย ๆ ทำให้เด็กหลับได้ 
 ค. เป็นเพลงอีสาน กล่อมลูก 
 ง. ไม่มีข้อถูก 
13. ข้อใดสามารถเรียงลำดับเหตุการณ์ได้ถูกต้อง 

1  เพ่ินไปนาจับอ่ึงมาแล้ว 
2 แม่ไปไฮหมกไข่มาหา  
3 นอนสาเด้อหล่าหลับตาแม่สิกล่อม 
4 แม่ไปนาจี่ปลามาป้อน 

ก. 3    2 4 1   
ข. 2    4  1 3 
ค. 3    2 1 4 
ง. 4    2 1 3 

14. ข้อใดสรุปได้ถูกต้อง  
 ก. กล่อมลูกให้นอนได้แล้ว โดยหลับตาแม่จะกล่อม 
 ข. กล่อมลูกให้นอนเถอะนะ โดยหลับตาแม่จะเล่าให้ฟัง 
 ค. กล่อมลูกให้นอนเถอะนะ โดยหลับตาแล้วแม่จะกล่อม 
 ง. กล่อมลูกให้นอนได้แล้ว โดยหลับตาแล้วแม่จะเล่าให้ฟัง 
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ให้นักเรียนอ่านเรื่องต่อไปนี้แล้วตอบคำถาม ข้อ 15-21 
 

 
 
15. สิ่งใดที่อยู่ในพาพานจากเรื่องดังกล่าว 
 ก. ผัก และ ผลไม้ 
 ข. ของหวาน และ ผัก  
 ค. ของหวาน และ ผลไม้ 
 ง. ของคาว และ ของหวาน 
16. คำท่ีขีดเส้นใต้ในหมายเลขใดเป็นข้อคิดเห็น 
 ก. หมายเลข (1) 
 ข. หมายเลข (2) 
 ค. หมายเลข (3) 
 ง. หมายเลข (4) 
17. ข้อใดกล่าวถึงความสำคัญของเรื่องดังกล่าว 
 ก. ใช้สำหรับพิธีรับขวัญนาค 
 ข. ใช้สำหรับพิธีรับขวัญกลับบ้าน  
 ค. ใช้สำหรับพิธีรับขวัญเด็กเกิดใหม่ 
 ง. ใช้สำหรับพิธีรับขวัญได้ตำแหน่งงานใหม่ 
18. ข้อใดสามารถบอกข้อคิดจากเรื่องดังกล่าวไม่ถูกต้อง 
 ก. มีสติและไม่ประมาท 
 ข. มีจิตใจสงบเยือกเยือน 
 ค. เป็นการรับขวัญหรือเรียกขวัญ 
 ง. เป็นพิธีส่งเสริมเพ่ิมพลังใจให้เข้มแข็ง 

บทสูดขวัญเด็ก 
   ว่ามาเยอขวัญเอย มาอยู่ห่มเฮือนเฮา มาอยู่เพลาพ่อแม่ (1) พวกเฒ่าแก่ปู่ย่าตายาย คนมาหลาย

เหลือหลาก  (2) มีของมากกุมาร มีของหวานตกแต่ง ของทุกแห่งเอามา (3) มผีลาหมากไม้ เอามาใส่ 
พาพาน เป็นของหวานหมากม่วง (4) เจ้าอย่าห่วงของเข้า ให้มากินของเฮาแม่ตกแต่ง แก้มแปง่แส่ง 
อย่าได้กลัว พ่อบ่ตั๋วคอยถ่า ทั้งแม่ป้าและพ่อลุง ว่ามาเยอขวัญเอย ขวัญเจ้าอย่าได้หลงทางไกล ขวัญ
เจ้าอย่าได้ไปทางอ่ืน ขวัญเจ้าอย่าได้ตื่นเสียงโฮ เสียงคนโสคึดฮอดเจ้า นั่งเค้าเม้าปู่เฮามา พอปานตา

ฮักห่อ ลูกของพ่อให้ฟ้าวมา 
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19. ข้อใดเป็นแสดงความคิดเห็นจากเรื่องดังกล่าวได้ไม่ถูกต้อง 
  ก. บทสูดขวัญเด็ก เป็นวัฒนธรรมประเพณีไทยอันงดงาม 
 ข.  บทสูดขวัญเด็ก เป็นพิธีกรรมให้เด็กมีร่างกายแข็งแรง 
 ค. บทสูดขวัญเด็ก เพ่ือใช้สำหรับพิธีมงคลทำขวัญให้กับลูกแรกเกิด 
 ง. บทสูดขวัญเด็ก มีประโยชน์เพื่อใช้เรียกขวัญทารกให้อยู่กับเนื้อกับตัว 
20. ข้อใดสามารถเรียงลำดับเหตุการณ์ได้ถูกต้อง 

1. ขวัญเจ้าอย่าได้หลงทางไกล 
2. มาอยู่เพลาพ่อแม่ 
3. ขวัญเจ้าอย่าได้ไปทางอ่ืน 
4. ว่ามาเยอขวัญเอย มาอยู่ห่มเฮือนเฮา 

ก. 4   2  3  1   
ข. 2   1  3  4 
ค. 4   2  1  3 
ง. 2   4  1  3 

21. ข้อใดกล่าวสรุปเรื่องดังกล่าวได้ไม่ถูกต้อง 
 ก. บทสูดขวัญเด็ก เป็นการให้ศีลให้พรแก่ลูก 
 ข. บทสูดขวัญเด็ก ใช้ในพิธีมงคลเสริมสร้างศิริมงคลรับขวัญกลับบ้าน 
 ค.บทสูดขวัญเด็ก เป็นการรับขวัญเด็กเกิดใหม่ เพ่ือให้เป็นคนดี แข็งแรง 
 ง. บทสูดขวัญเด็ก ใช้ในพิธีกรรมสู่ขวัญเด็กแรกเกิด เพ่ือให้ญาติผู้ใหญ่ผูกข้อไม้ข้อมือ 
ให้นักเรียนอ่านบทกลอนต่อไปนี้แล้วตอบคำถาม ข้อ 22-29 
 (1) บั้งไฟโก้ มันงามสง่า     (2) เฮ็ดเข้าท่า เป็นน่าสะออน  
 (3) น่าออนซอน งามหลายกะด้อ   มาพบพ้อ ฝีไม้ลายมือ  
 บ่เห็นคือ ดีหลายกว่านี้           บั้งไฟนี้ บั้งไฟของไผ  
 สดใส ลายงามสง่า                   (4) บั้งไฟบ้านท่า คุ้มหนองอีเด  
22. จากบทกลอนดังกล่าวเป็นบทประพันธ์ชชนิดใด 
 ก. กาพย์เซิ้งบั้งไฟ 
 ข. ร่ายเซิ้งบั้งไฟ 
 ค. ร่ายเซิ้งนางแมว 
 ง. กาพย์เซิ้งนางแมว 
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23. คำท่ีขีดเส้นใต้ในหมายเลขใดเป็นข้อเท็จจริง 
 ก. หมายเลข (1) 
 ข. หมายเลข (2) 
 ค. หมายเลข (3) 
 ง. หมายเลข (4) 
24. ใจความสำคัญของบทประพันธ์ข้างต้นคืออะไร 
 ก. คุณค่าของบั้งไฟ  
 ข. ลักษณะของบั้งไฟ 
 ค. ความสวยงามของลวดลายบั้งไฟ 
 ง. ความสามารถในการประดิษฐ์บั้งไฟ 
25. ใครสามารถบอกข้อคิดจากเรื่องดังกล่าวได้ตรงประเด็น 
 ก. โตโน่ บอกว่า บั้งไฟเกิดความสวยงามในประเพณี 
 ข. เจ้าคุณ บอกว่า การเซิ้งบั้งไฟเป็นประเพณีอีสานขอน้ำขอฝน 
 ค. นุนิว บอกว่า บั้งไฟเป็นเอกลักษณ์ของชุมชน 
 ง. ถูกทุกข้อ 
26. ใครสามารถแสดงความคิดเห็นด้วยเหตุผลจากเรื่องที่อ่านได้ 
 ก. เจนแสดงความคิดเห็นว่า เซิ้งบั้งไฟเป็นประเพณีไทยของชาวอีสาน 
 ข. ป้องแสดงความคิดเห็นว่า เซิ้งบั้งไฟเป็นกิจกรรมที่สนุกสนาน 
 ค. นลินแสดงความคิดเห็นว่า เซิ้งบั้งไฟมีการร่ายรำอย่างสวยงาม  
 ง. ไม่มีข้อใดถูก 
27.  ข้อใดสามารถเรียงลำดับเหตุการณ์ได้ถูกต้อง 
      1.  สีสดใส ลายงามสง่า   
      2. บั้งไฟบ้านท่า คุ้มหนองอีเด 
      3. บั้งไฟนี้ บั้งไฟของไผ 
      4. บั้งไฟโก้ มันงามสง่า 
 ก.  4     3     1      2 
 ข.  3      4     1      2 
 ค.  4     3     2       1 
 ง.  3      1     4      2 
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28. สรุปใจความสำคัญได้ว่าอย่างไร 
 ก. ประเภทของบั้งไฟ 
 ข. ศิลปะการตกแต่งลวดลายบั้งไฟอีสาน 
 ค. การบูชาเทพเจ้าด้วยการจุดบั้งไฟเป็นการละเล่น 
 ง. ชาวบ้านมีความเชื่อว่าบั้งไฟช่วยให้ฝนตกถูกต้องตามฤดูกาล 
 
ให้นักเรียนอ่านบทกลอนต่อไปนี้แล้วตอบคำถาม ข้อ 29-35 
 

               วรรณกรรมย่าสอนหลาน 
ให้ฮีบพากันเข้าโรงเรียน    เขียนอ่าน หลานเอย  

อย่าได้คึดขี้คร้าน         ความฮู้ให้หมั่นหา  
ให้ฮีบพากันศึกษาฮู้วิชาการกิจชอบ   ฮีบประกอบไว้ไปหน้าสิฮุ่งเฮือง  
ยามเมื่อเจ้าหนุ่มน้อยให้ฮีบฮ่ำเฮียนคุณ  ยามเมื่อบุญเฮามีสิใหญ่สูงเพียงฟ้า  
 
29. จากคำประพันธ์ข้างต้นข้อใดกล่าวถึงคำสอนของย่าได้ถูกต้อง 
 ก. ขยันหมั่นเพียรในการศึกษา 
 ข. ความรู้ที่มีมากยิ่งดี 
 ค. มีวิชาติดตัวจะได้ไม่ลำบาก 
 ง. ขยันทำงานจะได้ไม่ยากจน 
30. ข้อใดต่อไปนี้ไม่ใช่ข้อคิดเห็น 
 ก. ฮีบประกอบไว้ไปหน้าสิฮุ่งเฮือง 
 ข. อย่าได้คึดขี้คร้าน 
 ค. ให้ฮีบพากันเข้าโรงเรียน 
 ง. ยามเมื่อบุญเฮามีสิใหญ่สูงเพียงฟ้า 
31. ใครแสดงให้เห็นถึงความสำคัญของเรื่องวรรณกรรมย่าสอนหลานได้มากท่ีสุด 
 ก. สุดาช่วยคุณยายทำขนม 
 ข. ปิติตัง้ใจเรียนเวลาครูสอน 
 ค. เจนนิภาขายของออนไลน์ 
 ง. พรผกาไม่ชอบวิชาภาษาไทยจึงไม่ทำการบ้าน 
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32. ข้อใดสามารถบอกข้อคิดจากเรื่องดังกล่าวได้ถูกต้อง 
 ก. การตั้งใจเรียนส่งผลให้มีอนาคตท่ีดี 
 ข. ความขยันหมั่นเพียรนำพาสู่ความสำเร็จ 
 ค. การเรียนรู้เป็นสิ่งที่ดีและมีคุณค่า 
 ง. ถูกทุกข้อ 
33. ข้อใดเป็นการแสดงความคิดเห็นจากเรื่องดังกล่าวได้ไม่มีเหตุผลน้อยท่ีสุด 
 ก. การศึกษาเล่าเรียนเป็นสิ่งสำคัญของชีวิต 
 ข. วรรณกรรมย่าสอนหลาน เป็นวรรณกรรมที่ดีให้ข้อคิดความขยันหมั่นเพียร 
 ค. วรรณกรรมย่าสอนหลาน เป็นคำสอนเกี่ยวกับการดำเนินชีวิตบนทางสายกลาง 
 ง. วรรณกรรมย่าสอนหลาน แสดงให้เห็นถึงความรัก ความเอาใจใส่ที่ย่ามีต่อหลาน 
34. ข้อใดจัดลำดับเชื่อมโยงเรื่องดังกล่าวได้ถูกต้อง 
 ก. วาสนาใหญ่โต เมื่อในวัยเด็กตั้งใจเรียน 
 ข. หมั่นศึกษาหาความรู้ ภายภาคหน้าจะรุ่งเรือง  
 ค. ขยันหาความรู้ อย่าได้คิดขี้เกียจ 
 ง. ขยันหมั่นเพียรเขียนอ่าน 
35. ข้อใดสรุปเรื่องที่อ่านได้ไม่ถูกต้อง 
 ก. การศึกษาวิชาความรู้นำพาสู่จุดมุ่งหมาย 
 ข. ความขยันหมั่นเพียร เป็นพาหนะนำไปสู่ความเจริญ 
 ค. ความรู้ คือ โอกาสและอนาคตท่ีดี 
 ง. สิ่งสำคัญของชีวิตที่ประสบผลสำเร็จ คือ หน้าที่การงานใหญ่โต 
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อ่านเรื่องต่อไปนี้ แล้วตอบคำถามข้อ 36-42 
 

 
 
36. ท้าวผาแดงช่วยเหลือนางไอ่พ้นภัยอันตรายด้วยวิธีการใด 
 ก. ควบม้าหนี 
 ข. หลบหนีเข้าป่า 
 ค. ยิงธนูลูกดอก 
 ง. ต่อสู้จนชนะ 
37. ประโยคในข้อใดเป็นข้อคิดเห็น 
 ก. หากบั้งไฟของเราสูงกว่าจะไม่ยกนางไอ่ให้ 
 ข. การประลองครั้งนี้ท้าวผาแดงแพ้เห็นๆ 
 ค. ด้านพญาขอมเดือนหกก็ได้จัดบุญบั้งไฟ 
 ง. ที่เมืองบาดาล มีพญานาคชื่อ สุทโธนาครองเมือง 

เร่ือง ผาแดงนางไอ่ 
ณ เมืองสุวรรณโคม มีพญาขอมครองเมืองมเหสี ชื่อนางจนัทร์มธีิดาชื่อ นางไอ่ หรือนางไอ่คำ นางสวยมาก

จนไม่มีใครเปรียบเทียบความงามของนางได้ จนเร่ืองไปถึงหูของ ท้าวผาแดง ทา้วผาแดงจึงแอบมาหานางไอ่ที่วงั 
โดยผ่านทางคนใช้เป็นแม่สื่อ จนทั้งสองได้รักกัน และสัญญาวา่จะมาสู่ขอตามประเพณ ี

ที่เมืองบาดาล มีพญานาคชื่อ สทุโธนาครองเมือง มีลูกชายชื่อทา้วภังคี ชาติที่แล้วท้าวภังคีเกิดเป็นคู่กับนาง
ไอ่ซึ่งเป็นใบ้ นางไอ่ในชาติที่แลว้จึงอธิษฐานว่า ชาติต่อไปไอ้ใบ้ตอ้งตายด้วยมือของนางเอง ดา้นพญาขอมเดือนหกก็
ได้จัดบุญบั้งไฟ แข่งขันวา่ใครจะได้สูงกวา่กัน 
ตอนนั้นพญาขอมรู้แล้วว่าทา้วผาแดงจะมาสู่ขอนางไอ่ จึงตรัสวา่ หากบั้งไฟของเราสูงกว่าจะไมย่กนางไอ่ให้ แต่ถ้า
ของท้าวผาแดงสูงกวา่ก็จะยกนางไอ่ให้ แต่การประลองครั้งนีท้า้วผาแดงแพ้เห็นๆ เพราะบัง้ไฟแตกก่อนขึ้น ท้าวผา
แดงจึงหอบความชำ้กลับบ้านเมอืงไป 

ด้านทา้วภังคี แปลงเปน็กระรอกข้ึนมาเที่ยวงาน แต่นายพรานจับได้ จงึนำไปให้นางไอ่เอาไปแกง ท้าวภังคี
จึงอธิษฐานว่า ขอให้เนื้อของตนอร่อยที่สุด และเลี้ยงคนได้ทั้งเมอืง ชาวบา้นมาเห็นกะพากนัแยง่กินแกงกระรอก 
บริวารของท้าวภังคีเห็นจึงนำเร่ืองไปบอกท้าวสุทโธนา จึงโกรธแค้นก็พาบริวารของตนไปถล่มเมืองพญาขอม เมือง
กะถล่มเกิดน้ำท่วมอย่างหนัก 

อุทกภัยคร้ังนี้ใหญ่นัก ท้าวผาแดงห่วงนางไอ่จึงพานางควบมา้หนีอันตรายไป แต่ทา้วนาคาได้ใชห้างรัดนาง
ลงไปเมืองบาดาล ทา้วผาแดงปลอดภัยและกลับเมืองจึงอธิษฐานว่า จะขอตายเพื่อไปเอานางไอ่กลับมาแล้วก็กลัน้ใจ
ตายไปต่อสู้กับนาคา สู้จนน้ำบาดาลขุ่น พระอนิทร์จึงลงมาระงบัศึก ให้ผีกลับเมืองผีให้นาคากลับเมืองนาคา ส่วน
นางไอ่ก็รอเนื้อคู่ของตนในเมืองบาดาลต่อไป จนกวา่จะมีพระพทุธเจ้าองค์ใหม่ นางไอ่ก็เลยรอมาจนถึงทุกวนันี้ 
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38. ความสำคัญจากเรื่องดังกล่าวคืออะไร 
 ก. ที่ใดมีรักที่นั่นมีทุกข์ 
 ข. การอธิษฐานสิ่งศักดิ์สิทธิ๋ อย่าอธิษฐานไปทั่ว 
 ค. เวรย่อมระงับด้วยการไม่จองเวร 
 ง. ถูกทั้ง ก. และ ข. 
39. ข้อคิดที่ได้จากเรื่องสามารถนำไปปรับใช้ในชีวิตประจำวันได้ตรงกับข้อใดมากท่ีสุด 
 ก. มุตาแอบชอบแฟนของเพ่ือน  
 ข. มุนินซื่อสัตย์ต่อคนรักเพียงคนเดียว 
 ค. มุรินจงรักภักดีแฟนมากจึงอธิษฐานให้ครองรักกันทุกชาติ 
 ง. ไม่มีข้อใดถูก 
40. ข้อใดเป็นการแสดงความคิดเห็นจากเรื่องดังกล่าวได้ไม่มีเหตุผล 
 ก. เป็นเรื่องราวสนุกสนาน น่าติดตาม 
 ข. เป็นเรื่องราวที่แสดงให้เห็นความรักของคนทั้งสอง 
 ค. เป็นเรื่องราวที่ให้ข้อคิดเรื่องความรักและการอธิษฐานสิ่งศักดิ์สิทธิ์ 
 ง. เป็นเรื่องราวเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และอิงประวัติศาสตร์ 
41. ข้อใดสามารถเรียงลำดับเหตุการณ์ได้ถูกต้อง 
     1 พานางควบม้าหนีอันตรายไป 
     2 นางไอ่กลับมาแล้วก็กลั้นใจตาย 
     3 นางไอ่ก็รอเนื้อคู่ของตนในเมืองบาดาลต่อไป 
     4 ท้าวผาแดงจึงหอบความช้ำกลับบ้านเมือง 
 ก. 1   4  2  3   
 ข. 4   1  3  2 
 ค. 4   1  2  3 
 ง. 1   4  3  2 
42. ข้อใดสรุปเรื่องที่อ่านได้ไม่ถูกต้อง 
 ก. สะท่อนให้เห็นความรักที่มั่นคง 
  ข. โศกอนาฎกรรมของความรักท่ีไม่สมหวัง 
 ค. เมื่ออีกฝ่ายพลาดรักถูกทำร้ายจนถึงแก่ความตาย 
 ง. ความโกรธกลายเป็นสงคราม ทำให้บ้านเมืองถล่มทลาย 
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เฉลยแบบทดสอบวัดความสามารถการอ่านจับใจความ 
ก่อนเรียนและหลังเรียน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 

 
 

1. ข       22. ก 
2. ง                    23. ง 
3. ก                24. ค 
4. ง                  25. ข 
5. ง        26. ก 
6. ค                27. ก 
7. ก       28. ข 
8. ค       29. ก 
9. ง       30. ก 
10. ก       31. ข 
11. ง       32. ง 
12. ง       33. ค 
13. ค       34. ข 
14. ค       35. ง 
15. ค       36. ก 
16. ง       37. ก 
17. ค       38. ง 
18. ก                  39. ข 
19. ข                  40. ง 
20. ค                   41. ค 
21. ข                  42. ก 
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ภาคผนวก ง 
คุณภาพเครื่องมือวิจัย 
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ตาราง 9 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่านจับใจความ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  

 

ข้อที ่

ระดับความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 
(คนที่) ΣR IOC สรุปผล 

1 2 3 4 5 

1 0 0 0 +1 +1 2 0.40 ตัดทิ้งหรือแก้ไข 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
4 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
6 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

7 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
11 +1 0 -1 +1 +1 2 0.40 ตัดทิ้งหรือแก้ไข 
12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
13 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

14 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
15 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
17 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

18 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
22 +1 0 0 +1 +1 3 0.60 ใช้ได ้

23 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
ระดับความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ(คนที่) 

ΣR IOC สรุปผล 
1 2 3 4 5 

27 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

28 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
31 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
33 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
35 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

36 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

37 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
38 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

39 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

41 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
42 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

43 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
44 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้

45 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
46 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

47 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
48 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

49 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

50 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
ระดับความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ(คนที่) 

ΣR IOC สรุปผล 
1 2 3 4 5 

51 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

52 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
53 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

54 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

55 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
56 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

57 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

58 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
59 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

60 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
61 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

62 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

63 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
64 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

65 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

66 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
67 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

68 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
69 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

70 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

71 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
72 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

73 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

74 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
75 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้อที่ 
ระดับความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ(คนที่) 

ΣR IOC สรุปผล 
1 2 3 4 5 

76 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 
77 +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

78 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
79 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

80 0 +1 +1 +1 +1 4 0.80 ใช้ได้ 

81 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
82 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

83 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 

84 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได้ 
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ตาราง 10 ค่าความยากง่าย (p) ค่าอำนาจจำแนก (B) และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านการอ่านจับใจความ 

 

เนื้อหา ข้อที่ 
ค่าความยากง่าย 

(p) 
ค่าอำนาจจำแนก 

(B) 
คุณภาพ 

ข้อสอบ
คัดไว้ใช้ 

นิทาน
เรื่อง 
สินไซ  

1 0.67 0.64 ใช้ได้ ✓ 

2 0.70 0.53 ใช้ได้ ✓ 

3 0.80 0.45 ใช้ได้ ✓ 

4 0.60 0.65 ใช้ได้ ✓ 

5 0.73 0.61 ใช้ได้ ✓ 

6 0.60 0.59 ใช้ได้ ✓ 

7 0.57 0.56 ใช้ได้ ✓ 

นิทาน
เรื่อง
ก้อม 

8 0.73 0.59 ใช้ได้ × 

9 0.73 0.58 ใช้ได้ × 

10 0.53 0.55 ใช้ได้ × 

11 0.73 0.39 ใช้ได้ × 

12 0.80 0.62 ใช้ได้ × 

13 0.60 0.62 ใช้ได้ × 

14 0.70 0.68 ใช้ได้ × 

เพลง 
ก่อมลูก 

15 0.70 0.68 ใช้ได้ ✓ 

16 0.73 0.61 ใช้ได้ ✓ 

17 0.53 0.45 ใช้ได้ ✓ 

18 0.73 0.61 ใช้ได้ ✓ 

19 0.40 -0.47 ใช้ได้ ✓ 

20 0.43 0.38 ใช้ได้ ✓ 

21 0.70 0.68 ใช้ได้ ✓ 

เพลง
พ้ืนบ้าน
อีสาน 

22 0.77 0.14 ตัดออก × 

23 0.63 0.50 ใช้ได้ × 

24 0.80 0.45 ใช้ได้ × 
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ตาราง 10 (ต่อ) 
 

เนื้อหา ข้อที่ 
ค่าความยากง่าย 

(p) 
ค่าอำนาจจำแนก 

(B) 
คุณภาพ 

ข้อสอบ
คัดไว้ใช้ 

เพลง
พ้ืนบ้าน
อีสาน 

25 0.53 0.18 ตัดออก × 

26 0.60 0.05 ตัดออก × 

27 0.70 0.73 ใช้ได้ × 

28 0.60 -0.08 ตัดออก × 

คำสู่
ขวัญ
หรือคำ
ผูกแขน 

29 0.80 0.51 ใช้ได้ × 

30 0.60 0.62 ใช้ได้ × 

31 0.30 0.40 ใช้ได้ × 

32 0.60 -0.16 ตัดออก × 

33 0.37 -0.50 ใช้ได้ × 

34 0.57 0.62 ใช้ได้ × 

35 0.53 0.06 ตัดออก × 

บทสูด
ขวน
เด็ก 

36 0.60 0.59 ใช้ได้ ✓ 

37 0.80 0.62 ใช้ได้ ✓ 

38 0.60 0.59 ใช้ได้ ✓ 

39 0.53 0.55 ใช้ได้ ✓ 

40 0.70 0.68 ใช้ได้ ✓ 

41 0.70 0.55 ใช้ได้ ✓ 

42 0.60 0.59 ใช้ได้ ✓ 

 กาพย์
เรื่อง 
เซิ้งบั้ง
ไฟ 

43 0.57 0.51 ใช้ได้     ✓ 

44 0.73 0.61 ใช้ได้ ✓ 

45 0.43 0.38 ใช้ได้ ✓ 

46 0.80 0.51 ใช้ได้ ✓ 

47 0.70 0.73 ใช้ได้ ✓ 

48 0.80 0.53 ใช้ได้ ✓ 

49 0.63 0.50 ใช้ได้ ✓ 

กาพย์  50 0.70 0.11 ตัดออก × 
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ตาราง 10 (ต่อ) 
 

เนื้อหา 
ข้อที่ 

ค่าความยาก
ง่าย (p) 

ค่าอำนาจ
จำแนก (B) 

คุณภาพ 
ข้อสอบ
คัดไว้ใช้ 

 เรื่อง  
เซิ้งนาง
แมว 

51 0.70 0.43 ใช้ได้ × 

52 0.70 -0.20 ตัดออก × 

53 0.70 0.68 ใช้ได้ × 

54 0.60 0.40 ใช้ได้ × 

55 0.70 0.68 ใช้ได้ × 

56 0.60 0.59 ใช้ได้ × 

วรรณกรรม
คำสอน 
เรื่อง ปู่
สอนหลาน 

57 0.37 -0.50 ใช้ได้ × 

58 0.30 0.40 ใช้ได้ × 

59 0.57 0.51 ใช้ได้ × 

60 0.40 -0.47 ใช้ได้ × 

61 0.70 0.43 ใช้ได้ × 

62 0.73 0.61 ใช้ได้ × 

63 0.53 0.18 ตัดออก × 

วรรณกรรม
คำสอน 
เรื่อง ย่า
สอนหลาน 

64 0.77 0.40 ใช้ได้ ✓ 

65 0.57 0.59 ใช้ได้ ✓ 

66 0.63 0.50 ใช้ได้ ✓ 

67 0.73 0.60 ใช้ได้ ✓ 

68 0.53 0.55 ใช้ได้ ✓ 

69 0.63 0.38 ใช้ได้ ✓ 

70 0.73 0.61 ใช้ได้ ✓ 

นิทานตลก 
เรื่อง โตง
โตย 

71 0.70 0.42 ใช้ได้ × 

72 0.73 0.61 ใช้ได้ × 

73 0.60 -0.08 ใช้ได้ × 

74 0.60 0.59 ใช้ได้ × 

75 0.60 0.47 ใช้ได้ × 

76 0.77 0.42 ใช้ได้ × 
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ตาราง 10 (ต่อ) 
 

เนื้อหา ข้อ
ที ่

ค่าความยากง่าย 
(p) 

ค่าอำนาจจำแนก 
(B) 

คุณภาพ 
 

ข้อสอบ
คัดไว้ใช้ 

 77 0.70 -0.20 ตัดออก × 

นิทานตลก 
เรื่อง ท้าวผา
แดงนางไอ่ 

78 0.80 0.45 ใช้ได้ ✓ 

79 0.63 0.39 ใช้ได้ ✓ 

80 0.70 0.53 ใช้ได้ ✓ 

81 0.77 0.70 ใช้ได้ ✓ 

82 0.67 0.37 ใช้ได้ ✓ 

83 0.57 0.51 ใช้ได้ ✓ 

84 0.73 0.74 ใช้ได้ ✓ 

 
 

ค่า จำนวน 84 ข้อ จำนวน 42 ข้อ 

ความยากง่าย (p) 0.30 ถึง 0.80 0.40 ถึง 0.80 
ค่าอำนาจจำแนก (B) -0.50 ถึง 0.74 -0.47 ถึง 0.74 

ความเชื่อมั่น      0.95 
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ภาคผนวก ง 
คุณภาพเครื่องมือวิจัย 
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ตาราง 11 ผลการวิเคราะห์ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อความสอดคล้องของแบบสอบถาม
ความพึงพอใจ 

 

ข้อที่ 

ระดับความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
(คนที่) ΣR IOC สรุปผล 

1 2 3 4 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.000 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.000 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 0 0 3 0.600 ใช้ได้ 
4 +1 +1 +1 0 0 3 0.600 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 0 0 3 0.600 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.000 ใช้ได้ 

7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.000 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.000 ใช้ได้ 
9 +1 +1 +1 +1 0 4 0.800 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.000 ใช้ได้ 
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ตาราง 12 ผลการจัดกิจกรรมด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1-2 
 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

1 8 11 12 31 9 8 11 28 
2 6 11 14 31 7 11 13 31 

3 8 9 13 30 9 10 12 31 

4 7 11 12 30 8 11 11 30 
5 9 11 12 32 9 11 11 31 

6 6 11 12 29 7 8 11 26 
7 6 9 13 28 7 8 12 27 

8 6 9 10 25 7 8 10 25 

9 8 10 13 31 9 10 12 31 
10 8 9 13 30 9 8 12 29 

11 7 10 13 30 8 10 12 30 

12 7 10 13 30 8 10 12 30 
13 7 9 10 26 8 8 10 26 

14 9 11 14 34 9 11 13 33 

15 8 9 13 30 9 10 12 31 
16 8 9 13 30 9 10 12 31 

17 8 9 10 27 9 8 11 28 
18 7 11 12 30 8 11 11 30 

19 8 9 13 30 9 8 12 29 

20 8 11 12 31 9 8 11 28 

         



 

 

  147 

ตาราง 12 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

21 8 9 13 30 9 8 12 29 
22 9 11 14 34 9 11 13 33 

23 7 11 12 30 8 11 11 30 

21 8 9 13 30 9 8 12 29 
22 9 11 14 34 9 11 13 33 

23 7 11 12 30 8 11 11 30 

24 8 11 12 31 9 8 11 28 
25 6 9 10 25 7 8 10 25 

26 8 10 13 31 9 10 12 31 
รวม 195 260 321 776 218 243 300 761 

x̅ 7.5 10 12.35 29.85 8.38 9.35 11.54 29.27 

S.D. 0.95 0.94 1.20 2.20 0.80 1.32 0.86 2.20 
ร้อยละ 83.34 83.34 82.31 82.91 93.16 77.88 76.92 81.30 
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ตาราง 13 ผลการจัดกิจกรรมด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3-4 

 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

1 9 9 13 31 8 10 12 30 

2 7 10 14 31 7 12 14 33 
3 9 9 14 32 8 9 13 30 

4 7 10 11 28 7 11 12 30 

5 9 10 11 30 9 11 12 32 
6 7 9 13 29 7 10 12 29 

7 7 9 14 30 7 10 13 30 

8 7 9 11 27 7 9 10 26 
9 9 10 14 33 8 9 13 30 

10 9 9 14 32 8 10 13 31 

11 8 10 14 32 7 9 13 29 
12 7 10 14 31 7 9 13 29 

13 8 9 11 28 7 9 10 26 
14 9 10 14 33 9 12 14 35 

15 9 9 14 32 8 9 13 30 

16 7 9 14 30 8 9 13 30 
17 9 9 11 29 8 9 10 27 

18 8 10 11 29 7 11 12 30 

19 7 9 14 30 8 10 13 31 
20 9 9 13 31 8 10 12 30 

         



 

 

  149 

ตาราง 13 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

21 9 9 14 32 8 10 13 31 
22 9 10 14 33 9 12 14 35 

23 8 10 11 29 7 11 12 30 

24 9 9 13 31 8 10 12 30 
25 7 9 11 27 7 9 10 26 

26 9 10 14 33 8 9 13 30 

รวม 212 245 336 793 200 259 321 780 

x̅ 8.15 9.42 12.92 30.5 7.69 9.96 12.35 30 

S.D. 0.92 0.50 1.35 1.84 0.68 1.04 1.20 2.24 
ร้อยละ 90.60 78.53 86.15 84.72 85.47 83.01 82.31 83.34 
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ตาราง 14 ผลการจัดกิจกรรมด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5-6 

 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

1 9 9 13 31 9 9 12 30 

2 7 11 14 32 7 12 14 33 
3 9 10 14 33 9 9 13 31 

4 8 11 13 32 8 10 12 30 

5 9 11 13 33 9 10 12 31 
6 7 9 13 29 8 9 12 29 

7 7 10 14 31 7 9 13 29 

8 7 8 12 27 7 9 10 26 
9 9 9 14 32 8 10 13 31 

10 9 19 14 42 8 9 13 30 

11 8 9 14 31 7 10 13 30 
12 8 9 14 31 7 10 13 30 

13 8 8 12 28 7 9 10 26 
14 9 11 14 34 9 12 14 35 

15 9 10 14 33 8 9 13 30 

16 9 10 14 33 8 9 13 30 
17 9 8 12 29 8 9 10 27 

18 8 11 13 32 7 10 12 29 

19 9 10 14 33 8 9 13 30 
20 9 9 13 31 8 9 12 29 

         



 

 

  151 

ตาราง 14 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

21 9 10 14 33 8 9 13 30 
22 9 11 14 34 9 12 14 35 

23 8 11 13 32 7 10 12 29 

24 9 9 13 31 8 9 12 29 
25 7 8 12 27 6 9 10 25 

26 9 9 14 32 8 10 13 31 

รวม 218 260 348 826 203 251 321 775 

x̅ 8.38 10 13.38 31.77 7.81 9.65 12.35 29.81 

S.D. 0.80 2.12 0.75 2.85 0.80 0.98 1.20 2.32 
ร้อยละ 93.16 83.34 89.23 88.25 86.75 80.45 82.31 82.80 
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ตาราง 15 ผลการจัดกิจกรรมด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7-8 

 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 8 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

1 8 10 11 29 8 10 12 30 

2 7 11 13 31 7 10 14 31 
3 8 10 12 30 8 9 13 30 

4 7 11 11 29 8 10 12 30 

5 9 11 11 31 8 10 12 30 
6 7 10 11 28 7 10 12 29 

7 7 9 12 28 8 8 13 29 

8 7 9 10 26 7 9 10 26 
9 8 9 12 29 9 12 13 34 

10 8 9 12 29 8 8 13 29 

11 7 9 12 28 9 12 13 34 
12 7 9 12 28 8 12 13 33 

13 7 9 10 26 9 9 10 28 
14 9 11 12 32 8 10 14 32 

15 8 10 12 30 9 9 13 31 

16 8 10 12 30 8 9 13 30 
17 8 9 10 27 9 9 10 28 

18 7 11 11 29 9 10 12 31 

19 8 9 12 29 8 8 13 29 
20 8 10 11 29 9 10 12 31 
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ตาราง 15 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 8 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

21 8 9 12 29 9 8 13 30 
22 9 11 13 33 9 10 14 33 

23 7 11 11 29 8 10 12 30 

24 8 10 11 29 8 10 12 30 
25 7 9 10 26 8 9 10 27 

26 8 9 12 29 9 12 13 34 

รวม 200 255 298 753 215 253 321 789 

x̅ 7.69 9.81 11.46 28.96 8.27 9.73 12.35 30.35 

S.D. 0.68 0.85 0.86 1.68 0.67 1.22 1.20 2.08 
ร้อยละ 85.47 81.73 76.41 80.45 91.88 81.09 82.31 84.29 
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ตาราง 16 ผลการจัดกิจกรรมด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 9-10 

 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 9 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 10 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

1 8 10 12 30 7 11 13 31 

2 7 10 14 31 6 11 14 31 
3 8 10 13 31 7 10 14 31 

4 7 9 12 28 6 11 13 30 

5 9 9 12 30 8 11 13 32 
6 7 10 12 29 7 11 13 31 

7 7 9 13 29 7 10 14 31 

8 7 9 12 28 8 10 11 29 
9 8 10 13 31 9 10 14 33 

10 8 10 13 31 9 10 14 33 

11 7 10 13 30 8 10 14 32 
12 7 10 13 30 9 10 14 33 

13 8 9 12 29 9 10 11 30 
14 9 10 14 33 9 11 14 34 

15 8 10 13 31 8 10 14 32 

16 8 10 13 31 9 10 14 33 
17 8 9 12 29 9 10 11 30 

18 7 9 12 28 8 11 13 32 

19 8 9 13 30 9 10 14 33 
20 8 10 12 30 9 11 13 33 
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ตาราง 16 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 9 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 10 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

21 8 9 13 30 8 10 14 32 
22 9 10 14 33 9 11 14 34 

23 8 9 12 29 8 11 13 32 

24 8 10 12 30 8 11 13 32 
25 7 9 12 28 8 10 11 29 

26 8 10 13 31 9 10 14 33 

รวม 202 249 329 780 211 271 344 826 

x̅ 7.77 9.58 12.65 30 8.12 10.42 13.23 31.77 

S.D. 0.65 0.50 0.69 1.36 0.95 0.50 1.07 1.39 
ร้อยละ 86.32 79.81 84.36 83.34 90.17 86.86 88.21 88.25 
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ตาราง 17 ผลการจัดกิจกรรมด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 11-12 

 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 11 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 12 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
 ์(9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

1 8 11 11 30 9 11 12 32 

2 8 11 13 32 7 12 14 33 
3 9 10 12 31 9 10 13 32 

4 8 12 11 31 8 12 12 32 

5 8 12 11 31 9 12 12 33 
6 7 11 11 29 7 11 12 30 

7 9 10 12 31 7 9 13 29 

8 8 10 10 28 7 9 10 26 
9 8 10 12 30 9 10 13 32 

10 8 10 12 30 9 12 13 34 

11 9 10 12 31 8 10 13 31 
12 9 10 12 31 8 10 13 31 

13 8 10 10 28 8 9 10 27 
14 8 11 13 32 9 12 14 35 

15 8 10 12 30 9 10 13 32 

16 9 10 12 31 9 10 13 32 
17 8 10 10 28 9 9 10 28 

18 9 12 11 32 8 12 12 32 

19 8 12 12 32 9 12 13 34 
20 7 11 11 29 9 11 12 32 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 

เล
ขท

ี่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 11 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 12 

รวม (36) 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

รว
ม 

(3
6)

 

คุณ
ลัก

ษณ
ะอั

นพึ
ง

ปร
ะส

งค
์ (9

) 

แบ
บฝ

ึกห
ัด 

(1
2)

 

กิจ
กร

รม
กล

ุ่ม 
(1

5)
 

21 8 10 12 30 9 12 13 34 
22 8 11 13 32 9 12 14 35 

23 9 12 11 32 8 12 12 32 

24 8 11 11 30 9 11 12 32 
25 8 10 10 28 7 9 10 26 

26 9 10 12 31 9 9 13 31 

รวม 214 277 299 790 218 278 321 817 

x̅ 8.23 10.65 11.50 30.38 8.38 10.69 12.35 31.42 

S.D. 0.59 0.80 0.91 1.36 0.80 1.23 1.20 2.47 
ร้อยละ 91.45 88.78 76.67 84.40 93.16 89.10 82.31 87.29 
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ตาราง 18 สรุปคะแนนการจัดกิจกรรมด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ CIRC 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 แผนการจัดการเรียนรู้ 1-12 

 

คนที่ 
คะแนนการจัดกิจกรรมผลการจัดกิจกรรม 

ผลรวม

(432) 
1 

(36) 
2 

(36) 
3 

(36) 
4 

(36) 
5 

(36) 
6 

(36) 
7 

(36) 
8 

(36) 
9 

(36) 
10 
(36) 

11 
(36) 

12 
(36) 

1 31 28 31 30 31 30 29 30 30 31 30 32 345 

2 31 31 31 33 32 33 31 31 31 31 32 33 363 

3 30 31 32 30 33 31 30 30 31 31 31 32 355 
4 30 30 28 30 32 30 29 30 28 30 31 32 343 

5 32 31 30 32 33 31 31 30 30 32 31 33 357 

6 29 26 29 29 29 29 28 29 29 31 29 30 329 
7 28 27 30 30 31 29 28 29 29 31 31 29 335 

8 25 25 27 26 27 26 26 26 28 29 28 26 301 

9 31 31 33 30 32 31 29 34 31 33 30 32 358 
10 30 29 32 31 42 30 29 29 31 33 30 34 361 

11 30 30 32 29 31 30 28 34 30 32 31 31 350 
12 30 30 31 29 31 30 28 33 30 33 31 31 348 

13 26 26 28 26 28 26 26 28 29 30 28 27 309 

14 34 33 33 35 34 35 32 32 33 34 32 35 382 
15 30 31 32 30 33 30 30 31 31 32 30 32 354 

16 30 31 30 30 33 30 30 30 31 33 31 32 352 

17 27 28 29 27 29 27 27 28 29 30 28 28 318 
18 30 30 29 30 32 29 29 31 28 32 32 32 345 

19 30 29 30 31 33 30 29 29 30 33 32 34 351 
20 31 28 31 30 31 29 29 31 30 33 29 32 344 

21 30 29 32 31 33 30 29 30 30 32 30 34 352 

22 34 33 33 35 34 35 33 33 33 34 32 35 384 
23 30 30 29 30 32 29 29 30 29 32 32 32 345 
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

คนที่ 
คะแนนการจัดกิจกรรมผลการจัดกิจกรรม 

ผลรวม

(432) 
1 

(36) 
2 

(36) 
3 

(36) 
4 

(36) 
5 

(36) 
6 

(36) 
7 

(36) 
8 

(36) 
9 

(36) 
10 
(36) 

11 
(36) 

12 
(36) 

24 31 28 31 30 31 29 29 30 30 32 30 32 344 

25 25 25 27 26 27 25 26 27 28 29 28 26 301 
26 31 31 33 30 32 31 29 34 31 33 31 31 358 

รวม 776 761 793 780 826 775 753 789 780 826 790 817 9466 

x̅ 29.85 29.27 30.5 30 31.77 29.81 28.96 30.35 30 31.77 30.38 31.42 345.54 

S.D. 2.20 2.20 1.84 2.24 2.85 2.32 1.68 2.08 1.36 1.39 1.36 2.47 20.55 

ร้อยละ 82.91 81.30 84.72 83.33 88.25 82.80 80.45 84.29 83.33 88.25 84.40 87.29 84.28 
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ตาราง 19 คะแนนวัดความสามารถการอ่านจับใจความก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

คนท่ี 
คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน 

(42 คะแนน) (42 คะแนน) 
1 28.00 39.00 

2 21.00 32.00 
3 27.00 34.00 

4 28.00 38.00 
5 33.00 40.00 

6 16.00 32.00 
7 20.00 32.00 
8 19.00 32.00 

9 25.00 36.00 
10 30.00 38.00 
11 21.00 37.00 
12 25.00 33.00 
13 26.00 34.00 
14 30.00 40.00 
15 30.00 37.00 
16 25.00 34.00 

17 28.00 35.00 
18 28.00 33.00 
19 27.00 34.00 

20 28.00 32.00 
21 27.00 35.00 

22 26.00 34.00 
23 24.00 34.00 

24 26.00 32.00 
25 28.00 35.00 

26 27.00 34.00 
รวม 673.00 906.00 

x̅ 25.88 34.85 
S.D. 3.83 2.54 

ร้อยละ 61.63 82.97 
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ตาราง 20 ผลการเปรียบเทียบความสามารถการอ่านจับใจความก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

คนท่ี 
คะแนนก่อนเรียน 

(42 คะแนน) 
คะแนนหลังเรียน 

(42 คะแนน) ΣD ∑D2 

1 28.00 39.00 11.00 121.00 

2 21.00 32.00 11.00 121.00 
3 27.00 34.00 7.00 49.00 
4 28.00 38.00 10.00 100.00 
5 33.00 40.00 7.00 49.00 
6 16.00 32.00 6.00 36.00 

7 20.00 32.00 12.00 144.00 
8 19.00 32.00 13.00 169.00 
9 25.00 36.00 11.00 121.00 
10 30.00 38.00 8.00 64.00 
11 21.00 37.00 16.00 256.00 
12 25.00 33.00 8.00 64.00 

13 26.00 34.00 8.00 64.00 
14 30.00 40.00 10.00 100.00 
15 30.00 37.00 7.00 49.00 

16 25.00 34.00 9.00 81.00 
17 28.00 35.00 7.00 49.00 
18 28.00 33.00 5.00 25.00 
19 27.00 34.00 7.00 49.00 

20 28.00 32.00 4.00 16.00 
21 27.00 35.00 8.00 64.00 

22 26.00 34.00 8.00 64.00 
23 24.00 34.00 10.00 100.00 

24 26.00 32.00 6.00 36.00 
25 28.00 35.00 7.00 49.00 
26 27.00 34.00 7.00 49.00 
รวม 673.00 906.00 223.00 2089.00 

x̅ 25.88 34.85 8.58 80.35 

S.D. 3.83 2.54 2.66 52.24 
ร้อยละ 61.63 82.97 223 2089 
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ภาคผนวก จ 
ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
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ภาคผนวก ฉ 
ข้อมูลผู้เชี่ยวชาญ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญ 
 

1.อาจารย์มิ่งมนัสชน  จังหาร       อาจารย์มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  
              อำเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม  
              เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย   
2. อาจารย์รตนดา อาจวิชัย       อาจารย์มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  
             อำเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม  
             เชี่ยวชาญด้านการสอน 
3. อาจารย์บรรจง บุรินประโคน      อาจารย์มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  
             อำเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม 
             เชี่ยวชาญด้านการสอน 
4. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ทัศน์ศิรินทร์ สว่างบุญ อาจารย์มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
             อำเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม  

              เชี่ยวชาญด้านการวิจัย  
5. รองศาสตราจารย์ ดร.อัฐพล อินต๊ะเสนา   อาจารย์มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
             อำเภอเมือง จังหวัดมหาสารคาม 
              เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน  
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ภาคผนวก ช 
หนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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  173 

 
 
 



 

 

  174 

 
 

 
 
 
 
 
 



 

 

 

ประวัติผู้เขีย น 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นางสาวพรนัชชา แสนกุรัง 
วันเกิด วันที่ 25 เดือนพฤษภาคม พ.ศ. 2542 
สถานที่เกิด ขอนแก่น 
สถานที่อยู่ปัจจุบัน 44/22 ม.9 ถ.แจ้งสนิท(บ้านไผ่-บรบือ) ต.ในเมือง   

อ.บ้านไผ่จ.ขอนแก่น 40110 
ตำแหน่งหน้าที่การงาน ครูอัตราจ้าง 
สถานที่ทำงานปัจจุบัน โรงเรียนกรุณาศึกษา 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2564     ปริญญาตรีศิลปศาสตรบัณฑิต (ศศ.บ.)  

    สาขาวิชาภาษาไทยเพ่ือการสื่อสาร  
    มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  
พ.ศ. 2567     ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)  
    สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   
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