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บทคัดย่อ 

  
การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เป็น

กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ มุ่งเน้นในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู้เรียน มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ ดังนั้นการวิจัยครั้งนี้ มี
ความมุ่งหมายเพ่ือ 1) เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
1  ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) เพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้ตามแนว
ทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่องระบบ
จ าน วน เต็ ม  ชั้ น มั ธยม ศึ กษ าปี ที่  1 3) เพ่ื อ เป รี ย บ เที ยบ ผลสั ม ฤท ธิ์ ท า งก าร เรี ย น วิ ช า
คณิตศาสตร์  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  ปีการศึกษา 
2561 จ านวน 2 ห้องเรียน จ านวน 83 คนได้มาโดยวิธีสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
เครื่องมือในการวิจัย ประกอบด้วย 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
จ านวน  20  แผน  และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ จ านวน  20 แผน  รูปแบบ
การสอนละ  20  ชั่วโมง 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ เป็นแบบทดสอบ
แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จ านวน  30  ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ 0.20 ถึง 
0.50 และค่าความเชื่ อมั่นทั้ งฉบับเท่ากับ   0.82  3) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์  เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จ านวน 24 ข้อ มีค่าความยาก (p) 
ตั้งแต่ 0.43– 0.60  ค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 - 0.55 และมีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.70  4) 
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แบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  เป็นแบบวัดมาตรส่วนประมาณค่า 5 จ านวน 15 ข้อ มีค่าอ านาจ
จ าแนกเท่ากับ 0.41 – 0.87 และมีค่าความเชื่อมั่น เท่ากับ 0.84  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
ได้แก่ ร้อยละ  ค่าเฉลี่ย  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบสมมติฐานด้วย F – test  (One – 
way MANOVA) 

ผลการวิจัย พบว่า 

1. แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 78.62/76.35 และ 
80.95/79.84 ตามล าดับ สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดให้ 75/75 

2. ดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าเท่ากับ 0.6443 และ 
0.6808 ตามล าดับ คิดเป็นร้อยละ 64.43 และ 68.08 

3. นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ มีเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน แต่นักเรียนที่เรียนด้วยจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

โดยสรุปการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ช่วยในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และส่งเสริมให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์  จึงควรให้
ครูผู้สอนในรายวิชาคณิตศาสตร์น ากระบวนการจัดการเรียนรู้เหล่านี้ไปใช้พัฒนาผู้เรียน เพ่ือให้ผู้เรียน
มีความก้าวหน้าในการเรียนและบรรลุตามจุดประสงค์ของรายวิชา 

 
ค าส าคัญ : การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน, การคิดวิเคราะห์, การจัดการเรียนรู้ตามแนว
ทฤษฎีพหุปัญญา, การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ, เจตคติที่ดีต่อคณิตศาสตร์ 
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ABSTRACT 

  
Learning organization employing  Multiple Intelligences Theory and Co-

operative learning is the child centre learning activity that emphasizes on developing 
students learning achievement in analytical thinking and student’s attitudes 
towardsMathematics learning.  The aims of this study were to : 1) develop lesson 
plansregarding Multiple Intelligences Theory and Co-operative learning in Integers 
system of Mattayomsuksa 1 students with 75/75 basis. 2) find out an effective index 
of Learning organization employing  Multiple Intelligences Theory and Co-operative 
Learning in Integers system of Matthayomsuksa 1 students. 3) compare students’ 
Mathematics Learning Achievement in Analytical thinking and Attitude towards 
Mathematics learning in Integers system of Mattayomsuksa 1 when using Multiple 
Intelligences Theory and Co-operative learning  The samples were 83 Mattayomsuksa 
1 students from two class who studiedin semester 1, academic year 2018 of 
Thatumprachasermwit school, under The Secondary Educational Service Area Office 
33 using the cluster random sampling. The instruments used in the study were 1) 20 
lesson plans of multiple intelligence theory and 20 lesson plans of Co-operative 
Learning, each plan was used for 1 hour  2) a 4-choice Achievement test of 30 items 
with discriminating powers ranging  0.20-0.50  and a reliability value of 0.82 3) a 4-
choice Analytical Thinking ability test, containing 24 items with the difficulty value 
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between 0.43 and 0.60, the discrimination value from 0.20 - 0.55, the total reliability 
value was 0.70 4)  A 5-scale Attitude Test towards Mathematics learning for 15 items, 
with the discrimination value from 0.41 - 0.87, the total reliability value was 
0.84  The statistics used were percentage, mean, standard deviation and F – 
test  (One – way MANOVA) to test the hypothesis. 

The results of the study were as follows :  

1) Lesson plans regarding Multiple Intelligences Theory and Co-operative 
learning in Integers system  of Mattayomsuksa 1 students had the efficiency of 
78.62/76.35 and 80.95/79.84 respectively.    

2) The effective indexes of learning organization employing  Multiple 
Intelligences Theory and Co-operative learning approach in Integers system of 
Mattayomsuksa 1 students are 0.6443 and 0.6808 respectively. This showed that the 
students progressed in learning at 64.43 percent and 68.08 percent correspondingly. 

3) The students who learnt through Multiple Intelligences Theory and Co-
operative learning approach had attitudes towards Mathematics in no difference 
way.  However, learning achievements and analytical thinking abilities for 
Mathematics of the students who learnt through Co-operative learning approach 
were higher than who learnt through Multiple Intelligences Theory at the .05 level of 
significance. 

In conclusion, learning management based on Multiple Intelligences 
Theory and Co-operative learning is a learning process that develops learning 
achievements, analytical thinking abilities, and enhances the students’ attitudes 
toward Mathematics. Therefore, it can be used to develop student’s progressions in 
learning to reach the goal of subject’s purpose achievement. 
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การตรวจสอบข้อมูลและเครื่องมือในการวิจัย และเสนอแนะข้อบกพร่องต่างๆ จนสามารถน าเครื่องมือ
ไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ขอขอบพระคุณผู้อ านวยการโรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  และคณะครูบุคลากรทาง
การศึกษาโรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์ทุกท่าน ที่ให้การ สนับสนุน และค าแนะน า ช่วยเหลือในการ
วิจัย และขอขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์ ปีการศึกษา 2561 ที่
ให้ความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้จนส าเร็จ 

ขอขอบคุณครอบครัว ญาติพ่ีน้อง ตลอดจนเพ่ือนๆ ทุกคน ที่สนับสนุน ช่วยเหลือและให้
ก าลังใจ ในการท าวิจัยจนส าเร็จลุล่วงด้วยดี 

คุณค่าและประโยชน์ของงานวิจัยฉบับนี้ ผู้วิจัยขอมอบเป็นเครื่องบูชาพระคุณบิดา พระคุณ
มารดา  บูรพาจารย์ และผู้มีพระคุณทุกท่าน 
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บทที่ 1 
บทน า 

 
ภูมิหลัง 
 
 คณิตศาสตร์มีความส าคัญต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์  ท าให้มนุษย์มีความคิดสร้างสรรค์ 
คิดอย่างมีเหตุมีผล เป็นระบบแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วน
รอบคอบท าให้สามารถคาดการณ์  วางแผน  ตัดสินใจและแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม
นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์  เทคโนโลยีและศาสตร์อ่ืนๆ
คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อการด ารงชีวิต  และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  ด้วยความส าคัญของวิชาคณิตศาสตร์  กระทรวงศึกษาธิการจึงได้จัดให้
นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างต่อเนื่องและจัดให้เป็นวิชาหลักในการจัดการเรียนรู้ในการ
จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551  ได้ก าหนด
คุณภาพผู้เรียนเมื่อจบการศึกษา โดยให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในคณิตศาสตร์พื้นฐานเกี่ยวกับ
จ านวนและการด าเนินการ  การวัด  เรขาคณิต  พีชคณิต  การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น 
พร้อมทั้งสามารถน าความรู้นั้นไปประยุกต์ใช้ได้  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็น พร้อม
ทั้งสามารถน าความรู้ทางคณิตศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ได้  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ที่จ าเป็น  
ได้แก่ ความสามารถในการแก้ปัญหาด้วยวิธีการที่หลากหลาย  การให้เหตุผล  การสื่อความหมายทาง
คณิตศาสตร์  และการน าเสนอ  การมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์  การเชื่อมโยงความรู้ต่าง ๆ ทาง
คณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืน  ในการคิดค านวณมีความสามารถในการท างานอย่างมีระบบ มีวินัย  มี
ความรอบคอบ  มีความรับผิดชอบ มีวิจารณญาณ มีความเชื่อมั่นในตนเอง  พร้อมทั้งตระหนักใน
คุณค่าและมีเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 สภาพการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาคณิตศาสตร์ในปัจจุบัน  พบว่ามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ต่ าลง  เพราะผู้เรียนขาดทักษะในการคิดวิเคราะห์ ทักษะในการให้เหตุผลและความตระหนักในตอบที่ 
ได้ว่ามีความเหมาะสมหรือไม่  สภาพธรรมชาติของการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาคณิตศาสตร์เนื้อหา
ส่วนใหญ่เป็นนามธรรม  เน้นการคิดค านวณและการฝึกทักษะ  ซึ่งมีโครงสร้างแสดงความเป็นเหตุเป็น
ผลต่อกันสื่อความหมายโดยใช้สัญลักษณ์  จึงยากต่อการเรียนรู้และท าความเข้าใจได้อย่างรวดเร็ว  
จากผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-Net) ปีการศึกษา 2560  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ใน
รายวิชาคณิตศาสตร์ระดับประเทศ  มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 26.30  ระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา มีคะแนน
เฉลี่ยร้อยละ  26.55  และโรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  อ าเภอท่าตูม  จังหวัดสุรินทร์  สังกัด
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ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  เขต 33 ในรายวิชาคณิตศาสตร์มีคะแนนเฉลี่ยร้อยละ  
24.13 (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 2560)  จะเห็นได้ว่าคะแนนเฉลี่ยไม่ถึงร้อยละ 50 การ
ที่นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ าไม่เป็นไปตามเป้าหมายของหลักสูตรนั้น  ไม่ได้ขึ้นอยู่กับผู้เรียน
เพียงฝ่ายเดียว องค์ประกอบในด้านต่าง ๆ เช่น ผู้บริหาร  ครูผู้สอน  หลักสูตร  สภาพแวดล้อมล้วนมี
ผลต่อการเรียนการสอนในรายวิชาคณิตศาสตร์ทั้งนั้น (ยุพิน พิพิธกุล, 2543) 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ที่ไม่ประสบผลส าเร็จท าให้ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนต่ า ส่งผลให้นักเรียนเกิดเจตคติในทางลบต่อวิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งการที่นักเรียนมีเจตคติ
ต่อวิชาคณิตศาสตร์ในทางลบมีผลท าให้นักเรียนมีโอกาสได้รับความส าเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
น้อยกว่านักเรียนที่มีเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ในทางบวก ครูผู้สอนคณิตศาสตร์มีส่วนส าคัญในการท า
ให้นักเรียนรักหรือเกลียดคณิตศาสตร์ ซึ่งผู้สอนจะต้องหาวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบต่าง ๆ
เพ่ือให้เด็กเกิดความสนใจ เกิดเจตคติที่ดีต่อครูผู้สอนและวิชาหรือให้นักเรียนรักที่จะเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ให้มากข้ึนเท่าที่จะท าได้ (ราตรี รุ่งทวีชัย, 2539) อีกทั้งครูผู้สอนคณิตศาสตร์ต้องมีวิธีการ
ช่วยเหลือนักเรียนโดยเฉพาะนักเรียนที่เรียนอ่อนเพ่ือให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์
สูงขึ้นและเพ่ือให้มีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ซึ่งเป็นหน้าที่หลักที่ครูผู้สอนคณิตศาสตร์ทุกคน
จะต้องกระท าในการช่วยเหลือให้นักเรียนสามารถพัฒนาตนเองได้ถูกต้องเหมาะสม ซึ่งรูปแบบการ
สอนที่ท าให้นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
คือรูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นทักษะการคิดค านวณ ที่ยึดหลักทฤษฎีกระบวนการกลุ่มที่พัฒนาให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้มีความรู้ความเข้าใจในมโนมติ มีทักษะทางคณิตศาสตร์ รู้จักการแก้ปัญหาและ
น าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันรวมถึงให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ เห็นความส าคัญ 
และความจ าเป็นของการค านวณ (กรมวิชาการ, 2545) การจัดการเรียนการสอนในลักษณะที่ผ่านมา
เป็นการจัดการเรียนการสอนที่ไม่ส่งเสริมความสามารถในด้านการคิด การให้เหตุผลทักษะ
กระบวนการและความคิดสร้างสรรค์ ท าให้นักเรียนไม่ชอบการเรียนในวิชาคณิตศาสตร์ดังนั้นจุดเน้น
ของการเรียนการสอนคณิตศาสตร์จึงจ าเป็นต้องปรับเปลี่ยนจากการเน้นให้จดจ าข้อมูลทักษะพื้นฐาน
เป็นการพัฒนาให้ผู้เรียนมีความเข้าใจในหลักการและกระบวนการทางคณิตศาสตร์และมีทักษะ
พ้ืนฐานที่เพียงพอในการน าไปแก้ไขปัญหาในสถานการณ์ใหม่ๆ ผู้เรียนจะได้รับประสบการณ์การเรียน
ที่หลากหลายที่จะช่วยให้เกิดความเข้าใจจากการด าเนินกิจกรรมต่างๆ ด้วยตนเองดังจะเห็นได้จากการ
ประเมินภายนอกสถานศึกษาโดยส านักงานรับรองมาตรฐานพบว่ามาตรฐานด้านผู้เรียนมาตรฐานที่ 4 
คือผู้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์คิดสังเคราะห์คิดอย่างมีวิจารณญาณคิดสร้างสรรค์คิด
ไตร่ตรองอยู่ในระดับปรับปรุง (ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การ
มหาชน), 2555)  
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 การจัดการเรียนรู้ในรายวิชาคณิตศาสตร์ในปัจจุบันนั้นครูควรจัดการเรียนการสอนโดยเน้น
การใช้ทักษะกระบวนการต่าง ๆ เพ่ือฝึกให้ผู้เรียนรู้จักคิดวิเคราะห์มากกว่าเน้นเนื้อหาและควรเปิด
โอกาสให้นักเรียนได้ศึกษาหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย โดยเฉพาะจากสื่อและเทคโนโลยีที่
ทันสมัยที่มีอย่างกว้างขวาง และควรเปลี่ยนแนวการวัดผลประเมินผล จากการวัดแค่ความรู้ความจ า
เปลี่ยนเป็นการวัดทักษะกระบวนการโดยเฉพาะทักษะการแก้ปัญหา กระบวนการคิด การน าไปใช้จริง
ในชีวิตประจ าวัน  เพ่ือพัฒนาทักษะการแก้ปัญหา กระบวนการคิด และการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
อันเป็นทักษะจ าเป็นต่อการด ารงชีวิตมนุษย์ของตนเองในยุคการศึกษาไร้พรมแดน การเรียนรู้ที่ยึด
ผู้เรียนเป็นส าคัญนั่นคือการเรียนรู้ในสถานการณ์จริงแต่ละคนไม่เหมือนกัน จึงต้องเอาผู้เรียนแต่ละคน
เป็นตัวตั้ง ผู้สอนต้องเลือกจัดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ กิจกรรมการท างาน อันน าไปสู่การ
พัฒนาผู้เรียนครบทุกด้านท้ังทางกาย จิตใจ สังคม และทางสติปัญญา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
ครูควรค านึงถึงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือให้ผู้เรียนมีความรูคณิตศาสตร์บรรลุตามจุดหมาย
ของหลักสูตรซึ่งหลักสูตรไดก าหนดแนวทางในการจัดการเรียนการสอนให้ใช้วิธีผสมผสานในการให้
ความรูกับการปฏิบัติจริงโดยเน้นกระบวนการเรียนรูการคิดอย่างมีเหตุผลและกระบวนการกลุ่มการ
จัดการเรียนรู้โดยกระบวนการกลุ่มเป็นกระบวนการเรียนรูที่ผู้เรียนได้รับความรูจากการลงมือร่วมกัน
ปฏิบัติเป็นกลุ่ม กลุ่มจะมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละคนและสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มมี
อิทธิพลและปฏิสัมพันธ์ต่อกันและกัน (สุวิทย์  มูลค า และอรทัย  มูลค า, 2548)    
 การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Co-operative Learning) เป็นวิธีหนึ่งที่จัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่สมาชิกในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์กัน มีการถ่ายทอด
และแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิด เกิดการเรียนรู้ที่หลากหลาย ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน เป็นการปลูกฝัง
คุณธรรมที่ดีงามการท างานร่วมกัน ท าให้พัฒนาทักษะทางสังคม และทักษะการท างานที่ดีด้วยซึ่ง
สอดคล้องกับ (ทิศนา  แขมมณี, 2557) ที่ระบุว่าการสอนแบบร่วมมือกันเรียนรู้ เป็นวิธีสอนที่เชื่อว่า
จะช่วยเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนรู้ได้อย่างมาก และเป็นการสอนที่เน้นทักษะของการท างานกลุ่ม ที่
จะเป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กันภายในกลุ่ม ซึ่งจะช่วยส่งเสริมการพัฒนาทางด้าน
ความคิดโดยนักเรียนมีโอกาสที่จะเป็นครูและนักเรียนเท่าๆ กัน ในเวลาเดียวกัน หรือกล่าวอีกนัยหนึ่ง
ผู้เรียนแต่ละคนจะมีโอกาสที่จะเป็นทั้งผู้แสวงหาความรู้ เป็นผู้สอนและผู้รับการสอน ความส าเร็จใน
กลุ่มพิจารณาจากความส าเร็จในการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละคน การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
(Co-operative Learning) เป็นวิธีการเรียนที่จัดให้นักเรียนที่มีความสามารถแตกต่างกัน ร่วมท างาน
กันเป็นกลุ่มย่อย คละความสามารถ เก่ง ปานกลาง และอ่อน โดยก าหนดกิจกรรมให้สมาชิก
รับผิดชอบงานของกลุ่ม มีการหมุนเวียนหน้าที่ในการท างานอย่างทั่วถึง มีการแลกเปลี่ยนความรู้ 
ความคิด มีการช่วยเหลือกัน เป็นการปลูกฝังคุณธรรมที่ดีงาม พัฒนาทักษะการท างาน และทักษะทาง
สังคม การจัดกิจกรรมจะเน้นการมีส่วนรวมของสมาชิกทุกคน ความส าเร็จของกลุ่มจะขึ้นอยู่กับความ
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ร่วมมือและความสามารถของสมาชิกในกลุ่มทุกคน สมาชิกแต่ละคนจะมีหน้าที่ความรับผิดชอบที่จะ
เรียนรู้กระบวนการแก้ปัญหาร่วมกัน สมาชิกในกลุ่มทุกคนจะต้องรับผิดชอบและคอยช่วยเหลือเพ่ือน
นักเรียนซึ่งกันและกัน (พิมพ์พันธ์ เดชะคุปต์, 2544)  การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเน้นการจัดกลุ่มที่มี
โครงสร้างชัดเจน ผู้เรียนทุกคนจะเกิดความรู้สึกวามีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ สมาชิกในกลุ่มแต่
ละคนจะมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน สมาชิกทุกคนจะได้รับการกระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจ เพ่ือช่วยเหลือและ
เพ่ิมพูนความรู้ของสมาชิกผ่านการสนทนาซักถามซึ่งกันและกันการอธิบายขยายความเพ่ิมเติมช่วยให้
สมาชิกเรียนรู้และเข้าใจบทเรียนได้ดียิ่งข้ึน (สมศักดิ์  ภู่วิภาดาวรรธน์, 2545)  
 นอกจากการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือที่จะช่วยพัฒนาผู้เรียนให้มีศักยภาพแล้วการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญายังเป็นอีกแนวทางหนึ่งที่ท าให้ครูสามารถจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่หลากหลายน่าสนใจเหมาะสมและสอดคล้องกับความแตกต่างความสนใจที่หลากหลายของ
ผู้เรียนซึ่งการเรียนรู้ด้วยการประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา (Multiple Intelligence)  การ์ดเนอร์
(Gardner, 1998) เป็นผู้ริเริ่มแนวคิดใหม่เกี่ยวกับความสามารถด้านสติปัญญาของผู้เรียนที่ครอบคลุม 
8 ด้าน ได้แก่ปัญญาด้านภาษา ด้านการใช้เหตุผลและคณิตศาสตร์ ด้านมิติสัมพันธ์ ด้านร่างกายและ
การเคลื่อนไหว ด้านดนตรีด้านมนุษยสัมพันธ์ ด้านการเข้าใจตนเองและด้านความใส่ใจในธรรมชาติ  
โดยผู้สอนจะประยุกต์แนวคิดดังกล่าวเพ่ือน าไปใช้ออกแบบกิจกรรมการเรียนส าหรับจัดให้ผู้เรียน 
ได้รับการพัฒนาการเรียนรู้ตามกรอบจุดประสงค์ของหลักสูตร ผ่านการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย
(นิราศ  จันทรจิตร, 2553)  การจัดการเรียนรู้วิชาต่างๆ ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาจะช่วยให้ครูค้นพบ
ความถนัดและสไตล์การเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งแนวทางการจัดการศึกษาของหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 ต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนา
ตนเองได้และถือว่าผู้เรียนมีความส าคัญท่ีสุด การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญา
ยังเป็นแนวทางหนึ่งที่ท าให้ได้กิจกรรมที่หลากหลาย น่าสนใจ เหมาะสมและสอดคล้องกับความ
แตกต่างและความสนใจที่หลากหลายของผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาศักยภาพของตนและช่วย
ส่งเสริมให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์ เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวทฤษฏีพหุปัญญามีกิจกรรมที่หลากหลาย สนองความแตกต่างระหว่างบุคคลส่งเสริม
ความสามารถแต่ละด้านตามทฤษฎีพหุปัญญาของการ์ดเนอร์ (พีระ รัตนวิจิตร, 2544)  
 จากหลักการและเหตุผลดังกล่าวท าให้ผู้วิจัย ซึ่งรับผิดชอบในการจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาคณิตศาสตร์ มีความสนใจในการน ากระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้งสองแบบคือการจัดการ
เรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ มาใช้ในการพัฒนากิจกรรมการ
จัดการเรียนรู้ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์  ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียน
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คณิตศาสตร์ของนักเรียนตลอดจนเป็นแนวทางให้ผู้เกี่ยวข้องใช้เป็นข้อสนเทศในการพัฒนาการเรียน
การสอนต่อไป 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ที่มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
 2.  เพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1 
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 
 นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์แตกต่างกัน 
 
ความส าคัญของการวิจัย 
 
 ผลการวิจัยในครั้งนี้ท าให้ทราบถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างการ
จัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  ข้อมูลที่ได้จะช่วยให้
ครูผู้สอนใช้เป็นข้อสนเทศในการพัฒนาเทคนิคการสอนที่เหมาะสมอันจะส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์สูงขึ้น  
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ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  1.1 ประชากร 
    ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  โรงเรียนท่า
ตูมประชาเสริมวิทย์  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  ปีการศึกษา 2561  
จ านวน329  คน  จากนักเรียน  8  ห้อง 
  1.2 กลุ่มตัวอย่าง  
    กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้  ได้แก่  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์ อ าเภอท่าตูม  จังหวัดสุรินทร์  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 33 ปีการศึกษา 2561 จ านวน  83  คน  จาก  2  ห้องเรียน 
 2. ตัวแปรที่ศึกษา ประกอบด้วย 
  2.1 ตัวแปรอิสระ (Independent Variables) ได้แก่  
    2.1.1 การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
    2.1.2 การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  
  2.2 ตัวแปรตาม (Dependent Variables)  มี  3  ตัวแปรได้แก่  
    2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
    2.2.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์   
    2.2.3 เจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์   หมายถึง  คะแนนที่ได้จากการวัดความรู้ 
ความเข้าใจ ความสามารถในการเรียนรู้ของนักเรียนจากการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ที่เป็นผลมาจากการ
เรียนการสอน  วัดได้จากคะแนนที่ได้จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  จ านวน  30  ข้อ 
 2.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์  หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเหตุการณ์  
เรื่องราว  หรือองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งว่ามีองค์ประกอบย่อย ๆ อะไรบ้าง  โดยอาศัยการ
วิเคราะห์ความส าคัญ  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์  การวิเคราะห์หลักการ  วัดได้โดยใช้แบบทดสอบ
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น  จ านวน  30 ข้อ 
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   2.1 ความสามารถในการวิเคราะห์ความส าคัญ  หมายถึง  การพิจารณาหรือจ าแนก
ว่า ชิ้นใด  ส่วนใด เรื่องใด เหตุการณ์ใด ตอนใด ส าคัญท่ีสุด หรือหาจุดเด่น จุดประสงค์ส าคัญ สิ่งที่
ซ่อนเร้น             
   2.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง  การค้นหาความ
เกี่ยวข้องระหว่างคุณลักษณะส าคัญของเรื่องราว ว่าสองชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กัน รวมถึงข้อสอบอุปมา 
อุปมัย 
   2.3 ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การพิจารณาดูชิ้นส่วน  
หรือส่วนปลีกย่อยต่าง ๆ ว่าท างานหรือเกาะยึดกันได้ หรือคงสภาพเช่นนั้นได้ เพราะใช้หลักการเป็น
แกนกลางจึงถามโครงสร้างหรือหลัก  หรือวิธีการที่ยึดถือ 
 3.  เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  หมายถึง ความรู้สึก  ความคิดเห็นหรือพฤติกรรมของ
นักเรียนที่แสดงออกมา  หลังจากได้เรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ในลักษณะของความชอบหรือไม่ชอบ 
เห็นคุณค่าหรือไม่เห็นคุณค่า พฤติกรรมที่แสดงออกมามีทั้งทางบวกและลบ  ซึ่งวัดได้จากการตอบ
แบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  เป็นแบบมาตรส่วนประมาณค่า 5  ระดับท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 4.  การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนเพ่ือ
พัฒนาความสามารถทางปัญญาของผู้เรียนทั้ง  8  ด้าน  ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา ของการ์ดเนอร์  
โดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล  ซึ่งมีข้ันตอนการจัดการเรียนรู้  5 ขั้น
ดังนี้ 
   4.1  ขั้นผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Active Learning : A) 
หมายถึง การจัดประสบการณ์ที่ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการ
ทดลองค้นคว้าปฏิบัติจริง ซึ่งเน้นการเรียนรู้ตามสภาพจริง 
   4.2  ขั้นผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มร่วมกับผู้อ่ืน (Cooperation : C) หมายถึง การให้
ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นโดยการที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเล่น การท างาน และการเรียนรู้ร่วมกับ
ผู้อื่นหรือจากการท างานกลุ่ม 
   4.3  ขั้นผู้เรียนวิเคราะห์กิจกรรมการเรียนรู้ (Analysis : A) หมายถึง การให้ผู้เรียน
ได้มีโอกาสวิเคราะห์ความรู้สึก ประสบการณ์ของตนเองขณะที่เรียนว่าท าอะไร กับใคร ที่ไหน และเกิด
ความรู้สึกอย่างไร 
   4.4  ขั้นผู้เรียนสามารถสรุปกิจกรรมและการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง
(Constructivism : C) หมายถึง การให้ผู้เรียนสรุปสิ่งที่เรียนรู้ที่เกิดข้ึนได้ด้วยตนเอง หรือที่เรียกว่า
ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง จะท าให้การเรียนรู้นั้นมีความหมายส าหรับผู้เรียนมากกว่าการ
เรียนรู้ด้วยการท่องจ าจากต ารา หรือท าแบบฝึกหัดแต่เพียงอย่างเดียว 
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   4.5  ขั้นผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่ได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ได้อย่างมีความหมาย 
(Application : A) หมายถึง การที่ผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่เรียนรู้นั้นไปประยุกต์ใช้กับการแก้ปัญญา
หรือกับสิ่งที่เกิดข้ึนในชีวิตจริง 
 5.  การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  หมายถึง  กระบวนการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติเป็นกลุ่มย่อย ที่คละความสามารถแตกต่างกันปฏิบัติงานร่วมกันเพ่ือไปสู่
เป้าหมายเดียวกันแบบปฏิสัมพันธ์ทางบวก ความส าเร็จของแต่ละบุคคลเป็นความส าเร็จของกลุ่ม โดย
ใช้เทคนิคกลุ่มร่วมมือต่าง ๆ ซึ่งมีข้ันตอนการจัดการเรียนรู้  5 ขั้นตอนดังนี้ 
   5.1  ขั้นเตรียม กิจกรรมในข้ันเตรียมประกอบด้วยครูแนะน าทักษะในการเรียนรู้
ร่วมกันและจัดเป็นกลุ่มย่อยแจ้งวัตถุประสงค์ของบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกันและการฝึกฝน
ทักษะพ้ืนฐานจ าเป็นส าหรับการท ากิจกรรมกลุ่ม 
   5.2  ขั้นเรียนรู้ ครูน าเข้าสู่บทเรียนแนะน าเนื้อหาแนะน าแหล่งข้อมูลและมอบหมาย
งานให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม 
   5.3  ขั้นกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มย่อยโดยที่แต่ละคนมีบทบาทและ
หน้าที่ตามที่ได้รับมอบหมาย เป็นขั้นตอนที่สมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมกันรับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม
ซึ่งในการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ผู้ศึกษาค้นคว้าก าหนดใช้เทคนิคท่ีแตกต่างกันในแต่ละกิจกรรมการเรียนรู้
ในการท ากิจกรรมแต่ละครั้งเทคนิคที่ใช้แต่ละครั้งจะต้องเหมาะสมกับวัตถุประสงค์ในการเรียนแต่ละ
เรื่องในการเรียนครั้งหนึ่งๆ อาจต้องใช้เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือหลายๆ เทคนิคประกอบกันเพ่ือให้
เกิดประสิทธิผลในการเรียน 
   5.4 ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขั้นนี้เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติ
หน้าที่ครบถ้วนแล้วหรือยังผลการปฏิบัติเป็นอย่างไรเน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคล 
   5.5 ขั้นสรุปบทเรียน และประเมินผลการท างานกลุ่มครูและผู้เรียนช่วยกันสรุป
บทเรียนถ้ามีสิ่งที่ผู้เรียนยังไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพิ่มเติม  ครูและผู้เรียนช่วยกันประเมินผลการ
ท างานกลุ่มและพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงานและอะไรคือสิ่งที่ควรปรับปรุง 
 6.  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  คุณภาพด้านกระบวนการและ
ผลลัพธ์ของแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือ  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ผู้วจิัยสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
75/75 โดยเก็บคะแนนตามแผนการจัดการเรียนรู้และรูปแบบการสอน ดังนี้ 
   6.1  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ตามเกณฑ์ 75/75 ของแผนการ
จัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
    75  ตัวแรก  หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็นร้อย
ละของคะแนนผลการเรียนระหว่างเรียนของนักเรียนทุกคนที่ได้จากการประเมินพฤติกรรมการท างาน  
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ใบงาน และแบบทดสอบย่อยท้ายแผน  โดยมีอัตราส่วน 20 : 10 : 10  ที่ปรากฏในกิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  มีค่าเฉลี่ยตั้งแต่ร้อยละ 75 ขึ้นไป 
    75  ตัวหลัง  หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็นร้อยละของ
นักเรียนทุกคนที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน(30 คะแนน) มีค่า
ตั้งแต่ร้อยละ 75 ขึ้นไป 
   6.2  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ ตามเกณฑ์ 75/75 ของแผนการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ โดยใช้เทคนิค STAD , TAI , LT และ TGT ในการจัดการเรียนรู้  
    75  ตัวแรก  หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็นร้อย
ละของคะแนนผลการเรียนระหว่างเรียนของนักเรียนทุกคนที่ได้จากการประเมินพฤติกรรมการท างาน
กลุ่มใบงาน  แบบทดสอบย่อยท้ายแผน โดยมีอัตราส่วน 10 : 15 : 10  ที่ปรากฏในกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือทุกแผน  มีค่าเฉลี่ยตั้งแต่ร้อยละ 75 ขึ้นไป 
    75  ตัวหลัง  หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็นร้อยละของ
นักเรียนทุกคนที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน(30) มีค่าตั้งแต่ร้อยละ 
75 ขึ้นไป 
 7.  ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  ค่าแสดงความก้าวหน้าทางการ
เรียนรู้ของผู้เรียน  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ทฤษฎี
พหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  โดยค านวณจากคะแนนสอบก่อนเรียน  หลังเรียน  
และคะแนนเต็ม  ตามสูตรการหาดัชนีประสิทธิผล 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  

 
บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารแนวคิด  ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องตามหัวข้อ 
ต่อไปนี้     
  1.  หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น 
พ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2551 
  2.  การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
  3.  การจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  4.  แผนการจัดการเรียนรู้ 
  5.  การหาประสิทธิภาพและดัชนีประสิทธิผล 
  6.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ 
  7.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  8.  เจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
  9.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   9.1  งานวิจัยในประเทศ 
   9.2  งานวิจัยต่างประเทศ  
 
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 
 
 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ได้ให้ความส าคัญในประเด็น  ท าไมต้องเรียนคณิตศาสตร์  
เรียนรู้อะไรในคณิตศาสตร์  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้  และคุณภาพผู้เรียนเมื่อจบชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3  มีรายละเอียดดังนี้ 
 1.  ท าไมต้องเรียนคณิตศาสตร์ 
   คณิตศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ ท าให้มนุษย์มีความคิด
สร้างสรรค ์  คิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้
อย่างถี่ถ้วนรอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ แก้ปัญหา และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้
อย่างถูกต้องเหมาะสม  นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์
เทคโนโลยีและศาสตร์อ่ืน ๆ  คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ต่อการด าเนินชีวิต ช่วยพัฒนาคุณภาพชีวิตให้
ดีขึ้น และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข 
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   2.  เรียนรู้อะไรในคณิตศาสตร์ 
   กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เปิดโอกาสให้เยาวชนทุกคนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์
อย่างต่อเนื่อง ตามศักยภาพ โดยก าหนดสาระหลักท่ีจ าเป็นส าหรับผู้เรียนทุกคนดังนี้ 
    จ านวนและการด าเนินการ  : ความคิดรวบยอดและความรู้สึกเชิงจ านวน ระบบ
จ านวนจริงสมบัติเกี่ยวกับจ านวนจริง การด าเนินการของจ านวน อัตราส่วน ร้อยละ การแก้ปัญหา
เกี่ยวกับจ านวน และการใช้จ านวนในชีวิตจริง 
   การวัด :  ความยาว ระยะทาง น้ าหนัก พ้ืนที่ ปริมาตรและความจุ เงินและเวลา 
หน่วยวัดระบบต่าง ๆ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัด อัตราส่วนตรีโกณมิติ การแก้ปัญหาเกี่ยวกับการ
วัด และการน าความรู้เกี่ยวกับการวัดไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ  
   เรขาคณิต : รูปเรขาคณิตและสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติ การ
นึกภาพ แบบจ าลองทางเรขาคณิต  ทฤษฎีบททางเรขาคณิต  การแปลงทางเรขาคณิต (geometric 
transformation)ในเรื่องการเลื่อนขนาน (translation) การสะท้อน (reflection) และการหมุน  
(rotation) 
   พีชคณิต : แบบรูป (pattern) ความสัมพันธ์ ฟังก์ชัน เซตและการด าเนินการของเซต 
การให้เหตุผล นิพจน์ สมการ ระบบสมการ อสมการ กราฟ ล าดับเลขคณิต ล าดับเรขาคณิต อนุกรม
เลขคณิต และอนุกรมเรขาคณิต 
   การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น: การก าหนดประเด็น การเขียนข้อค าถาม 
การก าหนดวิธีการศึกษา การเก็บรวบรวมข้อมูล การจัดระบบข้อมูล การน าเสนอข้อมูล  ค่ากลางและ
การกระจายของข้อมูล  การวิเคราะห์และการแปลความข้อมูล การส ารวจความคิดเห็น ความน่าจะ
เป็นการใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นในการอธิบายเหตุการณ์ต่างๆ และช่วยในการ
ตัดสินใจในการด าเนินชีวิตประจ าวัน 
   ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์: การแก้ปัญหาด้วยวิธีการที่หลากหลาย การ
ให้เหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอ การเชื่อมโยงความรู้ต่างๆ 
ทางคณิตศาสตร์ และการเชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ  และความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
 3.  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
   สาระที่ ๑  จ านวนและการด าเนินการ 
    มาตรฐาน  ค ๑.๑  เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวนและการใช้จ านวน
ในชีวิตจริง 
    มาตรฐาน  ค ๑.๒  เข้าใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการด าเนินการของจ านวนและ
ความสัมพันธ์ระหว่างการด าเนินการต่าง ๆ และสามารถใช้การด าเนินการในการแก้ปัญหา  
    มาตรฐาน  ค ๑.๓  ใช้การประมาณค่าในการค านวณและแก้ปัญหา 
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    มาตรฐาน ค ๑.๔  เข้าใจระบบจ านวนและน าสมบัติเกี่ยวกับจ านวนไปใช้ 
   สาระที่ ๒  การวัด 
    มาตรฐาน  ค ๒.๑  เข้าใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ 
ต้องการวัด 
    มาตรฐาน  ค ๒.๒  แก้ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 
   สาระท่ี ๓  เรขาคณิต 
    มาตรฐาน ค ๓.๑ อธิบายและวิเคราะห์รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
    มาตรฐาน ค ๓.๒ ใช้การนึกภาพ (visualization) ใช้เหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ  
(spatial reasoning) และใช้แบบจ าลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแก้ปัญหา 
   สาระที่ ๔  พีชคณิต 
    มาตรฐาน  ค ๔.๑ เข้าใจและวิเคราะห์แบบรูป (pattern) ความสัมพันธ์และ 
ฟังก์ชัน 
    มาตรฐาน ค ๔.๒ ใช้นิพจน์ สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร์
(mathematical  model) อ่ืนๆ แทนสถานการณ์ต่าง ๆ  ตลอดจนแปลความหมาย และน าไปใช้แก้ปัญหา 
   สาระที่ ๕  การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น 
    มาตรฐาน ค ๕.๑  เข้าใจและใช้วิธีการทางสถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล 
    มาตรฐาน ค ๕.๒  ใช้วิธีการทางสถิติและความรู้เกี่ยวกับความน่าจะเป็นในการ
คาดการณ์ได้อย่างสมเหตุสมผล 
    มาตรฐาน ค ๕.๓  ใช้ความรู้เกี่ยวกับสถิติและความน่าจะเป็นช่วยในการตัดสินใจ
และแก้ปัญหา 
   สาระที่ ๖  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
    มาตรฐาน ค ๖.๑  มีความสามารถในการแก้ปัญหา การให้เหตุผล การสื่อสาร
การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอ  การเชื่อมโยงความรู้ต่าง ๆ ทางคณิตศาสตร์และ
เชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่น ๆ  และมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์การเรียนการสอน  หรือประเมิน
ไปพร้อมกับการประเมินด้านความรู้ 
 4.  คุณภาพผู้เรียนจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๓ 
   1.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจ านวนจริง มีความเข้าใจเกี่ยวกับอัตราส่วน สัดส่วน 
ร้อยละ เลขยกก าลังที่มีเลขชี้ก าลังเป็นจ านวนเต็ม รากที่สองและรากท่ีสามของจ านวนจริง สามารถ
ด าเนินการเกี่ยวกับจ านวนเต็ม เศษส่วน ทศนิยม เลขยกก าลัง รากที่สองและรากท่ีสามของจ านวน
จริง ใช้การประมาณค่าในการด าเนินการและแก้ปัญหา และน าความรู้เกี่ยวกับจ านวนไปใช้ในชีวิตจริง
ได้  



 

 

 13 
 
   2.  มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับพ้ืนที่ผิวของปริซึม ทรงกระบอก และปริมาตรของ
ปริซึมทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม เลือกใช้หน่วยการวัดในระบบต่าง ๆ เกี่ยวกับความ
ยาว พ้ืนที่และปริมาตรได้อย่างเหมาะสม พร้อมทั้งสามารถน าความรู้เกี่ยวกับการวัดไปใช้ในชีวิตจริง
ได้ 
   3.  สามารถสร้างและอธิบายขั้นตอนการสร้างรูปเรขาคณิตสองมิติโดยใช้วงเวียนและ
สันตรง อธิบายลักษณะและสมบัติของรูปเรขาคณิตสามมิติซึ่งได้แก่ ปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก 
กรวยและทรงกลมได้  
   4.  มีความเข้าใจเกี่ยวกับสมบัติของความเท่ากันทุกประการและความคล้ายของรูป
สามเหลี่ยม เส้นขนาน ทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลับ และสามารถน าสมบัติเหล่านั้นไปใช้ในการให้
เหตุผลและแก้ปัญหาได้ มีความเข้าใจเกี่ยวกับการแปลงทางเรขาคณิต(geometric transformation)
ในเรื่องการเลื่อนขนาน(translation) การสะท้อน (reflection) และการหมุน (rotation) และ
น าไปใช้ได้ 
   5.  สามารถนึกภาพและอธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
   6.  สามารถวิเคราะห์และอธิบายความสัมพันธ์ของแบบรูป สถานการณ์หรือปัญหา 
และสามารถใช้สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว  ระบบสมการเชิงเส้นสองตัวแปร อสมการเชิงเส้นตัวแปร
เดียว และกราฟในการแก้ปัญหาได้ 
   7.  สามารถก าหนดประเด็น เขียนข้อค าถามเก่ียวกับปัญหาหรือสถานการณ์ ก าหนด
วิธีการศึกษา เก็บรวบรวมข้อมูลและน าเสนอข้อมูลโดยใช้แผนภูมิรูปวงกลม หรือรูปแบบอ่ืนที่
เหมาะสมได้  
   8.  เข้าใจค่ากลางของข้อมูลในเรื่องค่าเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐานนิยมของ
ข้อมูลที่ยังไม่ได้แจกแจงความถี่ และเลือกใช้ได้อย่างเหมาะสม รวมทั้งใช้ความรู้ในการพิจารณาข้อมูล
ข่าวสารทางสถิติ  
   9.  เข้าใจเกี่ยวกับการทดลองสุ่ม เหตุการณ์ และความน่าจะเป็นของเหตุการณ์ 
สามารถใช้ความรู้เกี่ยวกับความน่าจะเป็นในการคาดการณ์และประกอบการตัดสินใจในสถานการณ์
ต่าง ๆ ได้ 
   10.  ใช้วิธีการที่หลากหลายแก้ปัญหา  ใช้ความรู้ ทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ และเทคโนโลยีในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ ต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม  ให้เหตุผล
ประกอบการตัดสินใจ และสรุปผลได้อย่างเหมาะสม  ใช้ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการ
สื่อสาร  การสื่อความหมาย  และการน าเสนอ ได้อย่างถูกต้อง และชัดเจน  เชื่อมโยงความรู้ต่าง ๆ ใน
คณิตศาสตร์  และน าความรู้  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปเชื่อมโยงกับศาสตร์อื่น ๆ   
และมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
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การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหปุัญญา 
 
 1.  ความหมายของทฤษฎีพหุปัญญา 
   (ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, 2543) พหุปัญญา (Multiple  
Intelligence) คือความสามารถของบุคคลอย่างน้อย  8  ดา้น  แต่ละคนจะมีความสามารถในแต่ละ
ด้านไม่เท่ากัน  ความสามารถเหล่านี้ท างานร่วมกัน  ไม่ได้แยกออกจากกันอย่างเด็ดขาด  ได้แก่ 
ความสามารถด้านภาษา  ความสามารถด้านตรรกะคณิตศาสตร์  ความสามารถด้านมิติสัมพันธ์  
ความสามารถด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว  ความสามารถด้านดนตรี  ความสามารถด้าน 
มนุษยสัมพันธ์  ความสามารถในการเข้าใจตนเอง  ความสามารถด้านการรอบรู้ธรรมชาติ 
   (กรมวิชาการ, 2545) ได้ให้ความหมายของพหุปัญญา  คือความรู้  ความสามารถ  
และปัญญาทีห่ลากหลาย 
   (สุรางค์  โค้วตระกูล, 2553) ได้สรุปความหมายของพหุปัญญาว่า พหุปัญญา  คือ  
ความสามารถที่หลากหลายในการปรับตัวเข้ากับสิ่งแวดล้อม  การแก้ปัญหา  การคิดแบบนามและการ
เรียนรู้ 
   (ลักขณา  สริวัฒน์, 2555) ได้กล่าวถึงความหมายของพหุปัญญาไว้ว่า  มาจากค าว่า  
พหุ  ซึ่งหมายถึง  หลากหลาย หรือมากกว่าหนึ่ง  และปัญญา  หมายถึง  ความสามารถท่ีจะค้นหา
และแก้ปัญหาและสร้างผลผลิตที่มีคุณค่าเป็นที่ยอมรับในสังคม  ดังนั้น  พหุปัญญา  จึงมีความหมาย
ว่า  ศักยภาพความสามารถของมนุษย์ในการแก้ปัญหาหรือออกแบบงานและผลงานชนิดต่าง ๆ ใน
สถานการณ์ธรรมชาติและบุคคลแต่ละคนก็มีวิธีการเรียนรู้ที่แตกต่างกันออกไป  เนื่องจากบุคคล
แตกต่างกันด้านรสนิยม  แตกต่างในลักษณะของบุคลิกภาพแต่จะแตกต่างกันอย่างไร ด้านใดนั้น สิ่งที่
เหมือนกันก็คือการมีสติปัญญาและศักยภาพท่ีสามารถได้รับการพัฒนาเพ่ือให้มีความรู้ความสามารถ
ให้ใช้ได้สูงสุด โดยขึ้นอยู่กับสภาพแวดล้อมและบุคคลรอบข้าง 
   (นลินี ณ นคร, 2552) ได้ให้ความหมายว่า ทฤษฎีพหุปัญญา เป็นทฤษฎีที่การ์ดเนอร์
ได้ศึกษาถึงศักยภาพของมนุษย์โดยผสมผสานด้านการศึกษา ศาสตร์เกี่ยวกับสมอง และจิตวิทยา
พัฒนาการโดยเน้นการพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนในทุก ๆ ด้าน การ์ดเนอร์เชื่อว่า สติปัญญาคือ 
ความสามารถทางชีวภาพที่แต่ละคนจะแสดงออกมาเป็นสิ่งผสมผสานระหว่างพันธุกรรมกับ
สิ่งแวดล้อม เป็นตัวสร้างแหล่งความคิดของคน ซึ่งจะส่งผลต่อเนื้อหาแต่ละด้าน การ์ดเนอร์กล่าวว่า
มนุษย์มีสติปัญญาอย่างน้อย 7 ด้าน ได้แก่ ด้านภาษา ด้านตรรกะ/ด้านคณิตศาสตร์ด้านมิติสัมพันธ์/
ศิลปะ ด้านความถนัดทางร่างกายและการเคลื่อนไหว ด้านดนตรี/จังหวะด้านมนุษยสัมพันธ์ และด้าน
ความเข้าใจตนเอง แต่ละด้านจะข้ึนกับความสามารถ แต่จะแอบแฝงและแสดงออกมาในรูปแบบ 
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ต่าง ๆ ในปี ค.ศ. 1988 เขาได้เพ่ิมปัญญาด้านที่ 8 คือ ด้านธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ในปี ค.ศ. 1999 
การ์ดเนอร์ได้เสนอแนะปัญญาด้านที่ 9 คือ ด้านจิตนิสัย และด้านที่ 10 ด้านจิตวิญญาณ 
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2554) ได้ให้ความหมายของพหุปัญญา  คือความสามารถ  
ความเก่งของมนุษย์  สรุปรวมได้ว่า  คือผู้มีความสามารถด้านใดด้านหนึ่งเฉพาะด้านหรือหลาย ๆ ด้าน
ที่แสดงออกถึงความสามารถได้อย่างเป็นที่ประจักษ์ 
   การ์ดเนอร์ ((ทิศนา  แขมมณี, 2557)  ;  อ้างอิงมาจาก (Gardner, 1998))  ได้ให้
ความหมายของพหุปัญญา  หมายถึง  ความสามารถในการแก้ปัญหาในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ หรือการ
สร้างสรรค์ผลงานต่าง ๆ ซึ่งจะมีความสัมพันธ์กับบริบททางวัฒนธรรมในแต่ละแห่งรวมทั้ง 
ความสามารถในการตั้งปัญหาเพ่ือหาค าตอบและเพ่ิมพูนความรู้ 
  สรุปได้ว่า  พหุปัญญา  หมายถึง  ความรู้ความสามารถของบุคคลซึ่งมีหลากหลายในการ
แก้ปัญหาในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ ที่เผชิญ ซึ่งความสามารถเหล่านี้ขึ้นอยู่กับบุคคลอยู่ที่ว่าจะเผชิญ
ปัญหาในสภาพแวดล้อมใดจึงจะแสดงความสามารถนั้นออกมา 
 2.  ทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
   (อารี สัณหฉวี, 2543)  เมื่อปี ค.ศ.1904 กระทรวงศึกษาธิการในกรุงปารีสได้ให้
นักจิตวิทยาชาวฝรั่งเศส ชื่ออัลเฟรด  บิเนท์ (Alfred  Bainet) และคณะท าการพัฒนาเครื่องมือโดย
ก าหนดนักเรียนที่มีความเสี่ยงต่อการสอบตกเพ่ือหาทางแก้ไข  จากการพัฒนาเครื่องมือนี้ท าให้เกิด
แบบทดสอบเชาว์ปัญญาขึ้นครั้งแรกของโลก  หลายปีต่อมาจึงแพร่เข้าไปในสหรัฐอเมริกา  และใช้กัน
อย่างแพร่หลายจนเป็นที่รู้จักกันในปัจจุบันว่า  “เชาว์ปัญหา”  และแบบทดสอบไอคิว (IQ) หรือ
แบบทดสอบเชาว์ปัญญาเกือบแปดสิบปี  หลังจากท่ีมีแบบทดสอบเชาว์ปัญญาฉบับแรก  นักจิตวิทยา
ชาวอเมริกาแห่งมหาวิทยาลัยฮาร์วาร์ด  ชื่อ  โฮเวิร์ด  การ์ดเนอร์ ได้ประกาศว่าโลกของเรา
ตีความหมายของความฉลาดหรือเชาว์ปัญญาหรือสติปัญญาแคบไป  การ์ดเนอร์ได้เสนอไว้ในหนังสือ
Frames  of  Mind  เมื่อปี  ค.ศ. 1983  ว่า ความฉลาดหรือเชาว์ปัญญาของมนุษย์มีอย่างน้อย 7 
ด้าน การ์ดเนอร์ ต้องการจะรู้จักศักยภาพของความสามารถมนุษย์ที่นอกเหนือจากคะแนน
แบบทดสอบเชาว์ปัญญา  เขาตั้งข้อสงสัยถึงความเชื่อถือได้ของแบบทดสอบเชาว์ปัญญาแบบต่าง ๆ ที่
ดึงคนออกจากสิ่งแวดล้อมตามธรรมชาติและท าให้หรือตอบสนองเรื่องราวต่าง ๆ ที่ไม่เคยท า  การ์ด
เนอร์บอกว่าความฉลาดหรือเชาว์ปัญญาจะเก่ียวกับความสามารถใน 1) การแก้ปัญหา  2)  การ
ออกแบบผลผลิตที่ทันสมัยในสถานการณ์ธรรมชาติ  การ์ดเนอร์  ((เยาวพา  เดชะคุปต์, 2544):  2-3 ; 
อ้างอิงจาก  (Gardner, 1998)) เป็นนักวิทยาศาสตร์ด้านระบบประสาทแห่งมหาวิทยาลัยฮาร์วาร์ด  
ได้ศึกษาเกี่ยวกับความหลากหลายของสติปัญญาโดยการคิดทฤษฎีพหุปัญญาขึ้น  และจ าแนกปัญญา
ของคนเอาไว้ในหนังสือชื่อ“โครงสร้างของจิตใจ”  (Frame  of  Mind) และหนังสือเรื่อง  “พหุ
ปัญญา”  (Multiple Intelligence) โดยเขาศึกษาจากผู้ที่มีสมองบกพร่องในบางส่วนและพบว่าผู้ถูก
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ศึกษายังมีความสามารถในส่วนที่เหลืออยู่ซึ่งเป็นการพิสูจน์ว่าสมองของมนุษย์ได้แบ่งเป็นส่วน ๆ แต่
ละส่วนได้ก าหนดความสามารถเป็นเรื่องๆ หรือมีปัญญาหลาย ๆ อย่าง  ถือก าเนิดมาจากสมองเฉพาะ
ส่วนแตกต่างกัน  การ์ดเนอร์ได้ใช้ฐานความคิดจากศาสตร์ทางการรับรู้ (Cognitive Science) และ
ศาสตร์การท างานของสมอง (Ncaro Science) และให้ค าจ ากัดความค าว่า  “ปัญญา”  ว่าเป็น
ความสามารถเชิงชีวจิต (Biopsycological Potential) นั่นคือคนทุกคนสามารถแสดงออกซ่ึงองค์แห่ง
ปัญญา ที่เขาสามารถและพัฒนาความสามารถนั้นกับบริบทต่าง ๆ ตามสภาพแวดล้อมของตน  เขา
มองสติปัญญาในหลายลักษณะเขาเชื่อว่าสติปัญญาแต่ละด้านจะเป็นกระบวนการทางจิตใจ  หรือ
ความสามารถที่จะค้นหาแก้ปัญหาและสร้างผลผลิตที่มีคุณค่าต่อตนเองและเป็นที่ยอมรับของสังคม 
(เยาวพา  เดชะคุปต์, 2544) 
    (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2555b) ได้กล่าวถึงแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาซึ่งจะเห็นได้ว่า
ความเก่งหรือความสามารถพิเศษของมนุษย์เรานั้นแบ่งออกเป็น  8  ด้านด้วยกัน  ดังนั้นมนุษย์ย่อมมี
ความแตกต่างระหว่างบุคคล  แต่ละคนมักจะมีความเก่งไม่เหมือนกัน  บางคนเก่งเพียง 1 หรือ  2  
ด้าน  บางคนเก่ง  3-4  ด้าน หรือมากกว่า  แต่ในด้านการศึกษานั้นครูผู้สอนหรือผู้จัดการเรียนรู้
จะต้องพยายามค้นหาความเก่งของผู้เรียน  ตลอดจนหาวิธีการส่งเสริมพัฒนาผู้เรียนให้เก่งหลายๆ 
ด้าน เพื่อให้ง่ายต่อการจ าและการน าไปใช้  จึงสรุปภาพให้เห็นเป็นรูปธรรม 
  แนวทางพัฒนาความเก่ง  มีดังนี้ 
   1.  ค้นหาความเก่ง  การที่จะเริ่มคิดพัฒนาความเก่งของผู้เรียนนั้น  ครูผู้สอนจะมี
ข้อมูลและรู้จักผู้เรียนเป็นรายบุคคล  โดยอาจจะได้ข้อมูลจากแบบส ารวจความถนัด/ความสามารถ/
ข้อมูล/หลักฐาน/ผลงาน  ผลการเรียน  การสนทนากับผู้อ่ืนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน  การจัดกิจกรรม
พิเศษ  การสังเกตพฤติกรรม  การสัมภาษณ์ – สอบถาม  เร่งพัฒนารอบด้าน  เป็นการคิดและจัด
กิจกรรมเพ่ือพัฒนาความถนัด/ความสามารถหรือความเก่งให้เก่งมากยิ่งข้ึน  รวมทั้งการพัฒนาด้านอ่ืน 
ๆ อีกให้มีความเก่งหลาย ๆ ด้าน  โดยไม่ต้องเปรียบเทียบกับความเก่งของเพื่อน 
   2.  เปิดโอกาสให้แสดงความเก่ง  เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออกถึง
ความสามารถหรือความเก่งสู่สาธารณชน  โดยอาจจะจัดเวทีให้แสดงอย่างอิสระ  ซึ่งอาจจะจัดได้ทั้ง
ในและนอกสถานศึกษา 
   การพัฒนาความเก่งนั้น  ควรจะเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เป็นผู้วางแผนพัฒนาตนเอง
โดยเริ่มจากการรู้จักตนเอง  รู้จุดเด่น  รู้จุดด้อย ค้นหาวิธีการพัฒนาความเก่งของตนเองที่จะน าไปสู่
การปฏิบัติอย่างมีความสุข  และเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย  ภายใต้การดูแล  กระตุ้นให้
ค าแนะน าอ านวยความสะดวกของครู  พ่อแม่  ผู้ปกครอง  ผู้ที่เกี่ยวข้อง  ดังนั้นจะเห็นได้ว่าความเก่ง
พัฒนาได้ถ้ารู้วิธีและท าถูกวิธี 
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   (สุนีย์รัตน์  ลิมปวิวิธ, 2552) กล่าวว่า  ทฤษฎีพหุปัญญา  MI  (Multiple 
Intelligence) ได้รับการคิดค้นโดยโฮเวิร์ด  การ์ดเนอร์ (Howard  Gardner) แห่งมหาวิทยาลัยฮาร์
เวิร์ด (Harvard  University) ซึ่งเป็นผู้ปฏิวัติความเชื่อและค่านิยมในเรื่องเก่ียวกับความฉลาดหรือ
อัจฉริยะของมนุษย์  การ์ดเนอร์  (Gardner, 1998) ได้เสนอว่ามนุษย์มีเชาว์ปัญญามากกว่าแค่เรื่อง
ของภาษาและคณิตศาสตร์  จากจุดนี้ถือได้ว่าเป็นการปฏิวัติความรู้ความเข้าใจที่เคยมีมาช้านาน 
เนื่องจากคนส่วนใหญ่มักจะเข้าใจผิดว่า  ความฉลาดทางสติปัญญาหรือ IQ  เท่านั้น  ซึ่งการวัดระดับ 
IQ จะครอบคลุมทักษะทางด้านคณิตศาสตร์และภาษาเท่านั้น  และอาจรวมถึงทักษะการแก้ปัญหาเข้า
ไว้ด้วยเพื่อให้การวัดมีมาตรฐานที่ดีขึ้นแต่ทว่าผลการวัดระดับความฉลาดทางสติปัญญาไม่สามารถเป็น
ตัวชี้วัดความส าเร็จของมนุษย์ได้อย่างมีคุณภาพ  ท าให้สังคมต้องเริ่มตระหนักและหันมามองถึงสิ่งอ่ืน 
ๆ ที่เกี่ยวข้องที่สามารถมีส่วนช่วยสนับสนุนความส าเร็จของชีวิตไม่ว่าจะเป็นเรื่องการเรียนการท างาน 
ความรัก รวมถึงการใช้ชีวิตส่วนตัว  และสัมพันธภาพกับผู้อ่ืนในสังคม ด้วยเหตุนี้  IQ จึงกลายเป็น
นิยามความฉลาดของมนุษย์ในมุมมองที่แคบลง  เพราะจ ากัดความลงไปเฉพาะเรื่องของสติปัญญา
เท่านั้น 
 3.  ประเภทของพหุปัญญา    
   (Gardner, 1998)  ได้อธิบายเกี่ยวกับเกณฑ์และที่มาของการคัดเลือกสติปัญญาแต่
ละด้านไว้ในหนังสือ Frame of Mind  ปี ค.ศ.1983  และได้อธิบายพอสังเขปเก่ียวกับสติปัญญาแต่
ละด้านในหนังสือ  Multiple : the theory in Practice  (อารี สัณหฉวี, 2543) โดยย้ าว่าสติปัญญา
แต่ละด้านเหล่านี้ไม่ได้ท างานแยกขาดจากกัน  แต่ท างานร่วมกันจะมีการผสมผสานการใช้สติปัญญา
ด้านต่าง ๆ เข้าด้วยกัน  สติปัญญาแต่ละด้าน  มีดังนี้ 
    1. สติปัญญาด้านภาษา (Verba1/Linguistic Intelligence)  คือ  ผู้มี
ความสามารถสูงในการหว่านล้อม  การอธิบาย  เป็นต้น 
    2.  สติปัญญาด้านตรรกศาสตร์และคณิตศาสตร์  (Logical/Mathematical  
Intelligence) คือผู้ที่มีความสามารถสูงในการใช้ตัวเลข เช่นนักบัญชี  นักคณิตศาสตร์  นักสถิติ  และ
ผู้ให้เหตุผลดี  เช่นนักวิทยาศาสตร์  นอกจากนี้ปัญญาด้านนี้ยังรวมถึงความไวในการมองเห็น
ความสัมพันธ์แบบแผนตรรกวิทยา  ความคิดเชิงนามธรรมและการคิดที่เป็นเหตุผล (Cause-effect) 
และการคิดคาดการณ์  (If-Then)  วิธีการที่ใช้ในการคิด  ได้แก่  จ าแนกประเภท  การจัดหมู่  การ
สันนิษฐาน  สรุปการคิดค านวณ  การตั้งสมมุติฐาน 
    3.  สติปัญญาด้านมิติสัมพันธ์  (Visual/ Spatial Intelligence) คือ
ความสามารถในการมองเห็นพ้ืนที่ ได้แก่ ผู้น าทาง  และสามารถปรับปรุงวิธีการใช้เนื้อที่ได้ดี  
นอกจากนี้ยังหมายถึงความสามารถท่ีจะมองเห็น  และแสดงออกเป็นรูปร่างถึงสิ่งที่เห็น 
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    4.  สติปัญญาด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว (Bodily-kinesthetic 
Intelligence) คือความสามารถในการใช้ร่างกายของตนแสดงความคิด  ความรู้สึก ปัญญาด้านนี้
รวมถึงทักษะทางกาย  เช่นความคล่องแคล่ว  ความแข็งแรง  ความรวดเร็ว  ความยืดหยุ่น  ความ
ประณีต  และความไวทางประสาทสัมผัส 
    5.  สติปัญญาด้านดนตรี/จังหวะ (Musical/Rhythmic Intelligence) คือ 
ความสามารถทางด้านดนตรี ได้แก่ นักแต่งเพลง  นักดนตรี  นักวิจารณ์ดนตรี  ปัญญาด้านนี้รวมถึง
ความไวในเรื่องจังหวะ  ท านองเสียง  ตลอดจนความสามารถในการเข้าใจและวิเคราะห์ดนตรี 
    6.  สติปัญญาด้านมนุษยสัมพันธ์ (Interpersonal Intelligence) คือ  
ความสามารถในการเข้าใจอารมณ์ความรู้สึก  ความคิดเจตนาของผู้อ่ืนทั้งนี้รวมถึงความไวในการ
สังเกตน้ าเสียง  ใบหน้า  ท่าทาง  ทั้งยังมีความสามารถสูงในการรู้ถึงลักษณะต่าง ๆ ของสัมพันธภาพ
ของมนุษย์และความสามารถตอบสนองได้อย่างเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ  เช่น  ความสามารถท า
ให้กลุ่มชนปฏิบัติตาม 
    7.  สติปัญญาด้านการเข้าใจตนเอง (Intrapersonal  Intelligence) คือ 
ความสามารถในการรู้จักตนเอง  และความสามารถประพฤติปฏิบัติได้ด้วยตนเอง  ความสามารถใน
การรู้จักตนเองได้แก่  การรู้จักตนเองตามความเป็นจริง เช่น มีจุดอ่อน จุดแข็งในเรื่องใด  มีความรู้เท่า
ทันอารมณ์  ความคิด  ความปรารถนาของตนเอง  มีความสามารถในการฝึกฝนตนเองและเข้าใจ
ตนเอง 
    8.  สติปัญญาด้านการเข้าใจธรรมชาติ (Naturalist  Intelligence)  คือการ
เข้าใจการเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติและปรากฏการณ์ของธรรมชาติ เข้าใจความส าคัญของตนเองกับ
สิ่งแวดล้อมและตระหนักถึงความสามารถของตนเองที่มีส่วนช่วยในการอนุรักษ์ธรรมชาติ  เข้าใจถึง
พัฒนาการของมนุษย์  และการด ารงชีวิตของมนุษย์ตั้งแต่เกิดจนตาย  เข้าใจและจ าแนกความ
เหมือนกันของสิ่งของเข้าใจการหมุนเวียนเปลี่ยนแปลงของสาระความไวทางประสาทสัมผัส 
   สรุปได้ว่า ประเภทของพหุปัญญา สามารถแบ่งได้ 8 ประเภท ด้วยกันประกอบด้วย
สติปัญญาด้านภาษา สติปัญญาตรรกศาสตร์และคณิตศาสตร์ สติปัญญาด้านมิติสัมพันธ์ สติปัญญา
ร่างกายและการเคลื่อนไหว สติปัญญาด้านดนตรี/จังหวะ  สติปัญญาด้านมนุษยสัมพันธ์  สติปัญญา
ด้านการเข้าใจตนเอง สติปัญญาด้านการเข้าใจธรรมชาติ 
 4.  การประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาในการเรียนการสอน 
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2555b) การประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาในการเรียนการ
สอน  ครูผู้สอนหรือผู้จัดการเรียนรู้จะต้องค้นหาความเก่งของผู้เรียน  ตลอดจนหาวิธีการส่งเสริม
พัฒนาผู้เรียนให้เก่งหลาย ๆ ด้าน  ดังนี้ 
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    1.  ความสามารถด้านภาษา  โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
หลากหลายตามความเหมาะสม  ได้แก่การฝึกเขียน  อ่านโคลงกลอน  การฝึกอภิปราย สัมภาษณ์  
การฝึกพูดในที่สาธารณะ  โต้วาที  การระดมความคิดเห็น  การเขียนบันทึกประจ าวัน  ท าจดหมาย
ข่าว  จุลสาร  วารสาร  การสรุปบทความ   การฝึกเล่านิทานและเรื่องสั้น 
    2.  ความสามารถด้านตรรกศาสตร์และคณิตศาสตร์โดยการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้อย่างหลากหลายตามความเหมาะสม  ได้แก่  การฝึกคิดแก้ปัญหาและการคิดเชิง
วิทยาศาสตร์การฝึกออกแบบและการทดลอง  การฝึกอุปมาอุปมัย  การฝึกเปลี่ยนข้อความจาก
โจทย์เลขปัญหาเป็นภาษาคณิตศาสตร์หรือประโยคสัญลักษณ์  การฝึกค านวณและสมการการฝึกจัด
หมวดหมู่  และแยกประเภทการฝึกสร้างและหารูปแบบ 
    3.  ความสามารถด้านภาพมิติสัมพันธ์โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
หลากหลายตามความเหมาะสม  ได้แก่  การฝึกแปลความหรือเนื้อหาเป็นภาพ  การฝึกให้เด็กหลับตา
และจินตนาการภาพตามเรื่องที่พ่ึงเรียนรู้จบไปใหม่ ๆ การฝึกใช้ค าถามกระตุ้นผู้เรียนเพ่ือให้เกิด
จินตนาการและความคิดสร้างสรรค์  การให้ผู้เรียนใช้ความคิดอิสระ  การสร้างภาพด้วยรูปทรง  
รูปภาพ ศิลปวัตถุ  การแสดงภาพถ่าย  ภาพศิลป์  หรือสัญลักษณ์กราฟิก 
    4. ความสามารถด้านร่างกายและความเคลื่อนไหว  โดยการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้อย่างหลากหลายตามความเหมาะสม  ได้แก่  การฝึกเคลื่อนไหวทางร่างกาย  การฝึก
ประสาทสัมผัสกล้ามเนื้อเล็ก  กล้ามเนื้อใหญ่  การฝึกสื่อสารโดยใช้ภาษากายและการฝึกกีฬา 
    5.  ความสามารถด้านดนตรี  โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
หลากหลายตามความเหมาะสมได้แก่  การฝึกแต่งกลอน  แต่งเพลง การขับร้อง การเล่นดนตรี  การ
แสดงออกและการสาธิต  การท าอุปกรณ์ดนตรี  การแต่งเนื้อร้องและท านองดนตรีที่สอดคล้องกับ
เนื้อหาและวัยของเด็ก 
    6.  ความสามารถด้านมนุษยสัมพันธ์  โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
หลากหลายตามความเหมาะสม  ได้แก่  การฝึกท างานกลุ่ม  การสร้างทีม  การฝึกแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์  การฝึกแบ่งปัน  การใช้สถานการณ์จ าลอง  การฝึกจัดประชุมสัมมนาและการจัด
กิจกรรมให้บริการชุมชน 
    7.  ความสามารถในการเข้าใจตนเอง  โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ที่
หลากหลายตามความเหมาะสม  ได้แก่  การจัดกิจกรรมส่งเสริมต่าง ๆ เช่น การเข้าค่าย/การตั้ง
ชมรม/ชุมนุม/กลุ่มสนใจ  การท าโครงงาน/โครงการเดี่ยว  การฝึกสมาธิไตร่ตรอง  การฝึกระบาย
ความรู้สึกนึกคิด  เช่นความสามารถความสนพิเศษออกทางการเขียน  การพูด  การวาดภาพ  การปั้น  
การบันทึกประจ าวัน  การประเมินผลงานตนเอง 
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    8.  ความสามารถในด้านความเข้าใจสภาพธรรมชาติ  โดยการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้อย่างหลากหลายตามความเหมาะสม  ได้แก่ การจัดกิจกรรมการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมใน
โรงเรียนและชุมชน เช่นรักษาแหล่งน้ าธรรมชาติ  การลดปริมาณขยะ  การปลูกต้นไม้ยืนต้น  การลด
มลพิษ  การประหยัดพลังงาน  การจดบันทึกท ารายงานจากการสังเกตพืช  สัตว์  สภาวะแวดล้อมที่
เปลี่ยนแปลงไป  การปลูกและดูแลต้นไม้  การเลี้ยงสัตว์และดูแลสัตว์  การเขียนภาพถ่ายธรรมชาติ 
   (น้อมศรี เคท, 2551)  ได้สรุปว่า โครงการวิจัยและพัฒนาเพ่ือปฏิรูปการเรียนรู้ทั้ง
โรงเรียน ซึ่งได้น ารูปแบบการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ของ รองศาสตราจารย์ ดร.เยาวพา เดชะ
คุปต์ (เยาวพา  เดชะคุปต์, 2544) ที่มีความเชื่อว่า การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ตามทฤษฎีพหุ
ปัญญา จะสามารถตอบสนองการเรียนรู้ที่เน้นการพัฒนาศักยภาพ และความถนัดของผู้เรียนได้เป็น
อย่างดี โดยน าไปใช้ในการพัฒนาศักยภาพการเรียนรู้ของนักเรียน ตามข้ันตอน 5 ขั้น ซึ่งใช้อักษรย่อ 
ACACA ดังนี้ 
    ขั้นที่ 1  ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Active Learning) 
ซึ่งมีการด าเนินการดังนี้ 
     1.1  ให้ผู้เรียนร่วมวางแผนการเรียนรู้ 
     1.2  ให้ผู้เรียนลงมือปฏิบัติจริงด้วยการส ารวจ ทดลอง โดยมีปฏิสัมพันธ์กับ
สื่อวัสดุอุปกรณ์ที่เป็นรูปธรรม 
     1.3  ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมที่ท าให้ผู้เรียนได้แสดงออกทุก
ด้าน ทั้งทางร่างกาย อารมณ์ สังคม จิตใจ และสติปัญญา 
     1.4  ให้ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมที่หลากหลาย เพื่อส่งเสริมความสามารถทางพหุ
ปัญญา 9 ได้แก่ ด้านภาษา ด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ ด้านมิติสัมพันธ์ ด้านความถนัดทางกายด้าน
ดนตรี ด้านมนุษยสัมพันธ์ ด้านความเข้าใจตนเอง ด้านธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ด้านจิตพิสัยของ
นักเรียนแต่ละคน 
    ขั้นที่ 2  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ (Cooperative) ซึ่งมีการด าเนินการดังนี้ 
     2.1  ให้นักเรียนแบ่งกลุ่มเป็นกลุ่มย่อย 
     2.2  ให้นักเรียนวางแผนร่วมกันในการท างานหรือการเล่น โดยมีการก าหนด
บทบาทหน้าที่ 
     2.3  ให้นักเรียนได้มีการปฏิสัมพันธ์ (มีการสื่อสารแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
การหาข้อยุติหรือข้อสรุปร่วมกัน) 
     2.4  ให้นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมร่วมกันในกลุ่มย่อย 
     2.5  ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการน าเสนอผลงานของกลุ่ม 
     2.6  ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการวิจารณ์ผลงานของกลุ่มย่อย 
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    ขั้นที่ 3  ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์การเรียนรู้ (Analysis) ซึ่งมีการด าเนินการดังนี้ 
ให้นักเรียนแสดงความคิดเห็นและแสดงความรู้สึกเกี่ยวกับสิ่งที่เรียนรู้ประสบการณ์การมีส่วนร่วมใน
การปฏิบัติกิจกรรม ที่ท าให้ผู้เรียนได้แสดงออกทุกด้าน ทั้งทางร่างกาย อารมณ์ สังคม จิตใจและ
สติปัญญา 
    ขั้นที่ 4  ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง (Constructivism) ซึ่งมีการ
ด าเนินการดังนี้ 
     4.1 ให้นักเรียนได้รวบรวม และสรุปประสบการณ์ ผลงานจากเหตุการณ์ท่ี
เกิดข้ึนและสิ่งที่เรียนรู้ด้วยตนเอง 
     4.2 ให้นักเรียนได้สร้างองค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการในการรวบรวมและจัด
โครงสร้างของประสบการณ์เดิม และประสบการณ์ใหม่อย่างเป็นแบบแผนและถ่ายทอดโดยการ
แสดงออกในรูปของผลงานต่าง ๆ 
     4.3 ให้นักเรียนถ่ายทอดความคิดรวบยอด จากสิ่งที่เรียนรู้ในรูปแบบที่
หลากหลาย 
    ขั้นที่ 5  ผู้เรียนน าสิ่งที่เรียนรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน (Application)  ซึ่งมีการ
ด าเนินการเพ่ือแก้ปัญหาในสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงโดยเชื่อมโยงทักษะที่เรียนรู้ความรู้หรือ
ประสบการณ์ ในสถานการณ์ที่แตกต่างไปจากเดิม ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเองและผู้อ่ืน 
   (ทิศนา  แขมมณี, 2557)  ได้กลา่วถึง การประยุกต์ใช้ทฤษฎีในการเรียนการสอนว่า 
เป็นการมองและเข้าใจเชาว์ปัญญาในความหมายที่แตกต่างกัน ย่อมก่อให้เกิดการกระท าที่  แตกต่าง
กัน ทฤษฎีพหุปัญญา ได้ขยายขอบเขตของความหมายค าว่าปัญญาออกไปอย่างกว้างขวางมาก ขึ้น
จากเดิม ส่งผลก่อให้เกิดการจัดการเรียนการสอนขยายขอบเขตไปอย่างกว้างขวางเช่นกัน แนว  
ทางการน าทฤษฎีพหุปัญญามาใช้ในการเรียนการสอนมีหลากหลาย ดังนี้  
    1.  เนื่องจากผู้เรียนแต่ละคนมีเชาว์ปัญญาแต่ละด้านเหมือนกัน  ดังนั้นในการ
จัดการ  เรียนการสอนควรมีกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลายที่สามารถส่งเสริมเชาว์ปัญญาหลาย ๆ 
ด้าน มิใช่มุ่งพัฒนาแต่เชาว์ปัญญาด้านใดด้านหนึ่งเท่านั้น ดังเช่นในอดีต เรามักจะมีการเน้นการพัฒนา
ด้านภาษา และดา้นคณิตศาสตร์หรือด้านการใช้เหตุผลเชิงตรรกะอันเป็นการพัฒนาสมองซีกซ้ายเป็น
หลัก ท าให้ผู้เรียนไม่มีโอกาสพัฒนาด้านเชาว์ปัญญาด้านอ่ืน ๆ เท่าที่ควร โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ผู้เรียนที่
มีเชาว์ปัญญาด้านอื่นสูง จะขาดโอกาสที่จะเรียนรู้และพัฒนาในด้านที่ตนเองมีความสามารถหรือถนัด
เป็นพิเศษ การจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมพัฒนาการของสติปัญญาหลาย ๆ ด้าน จะช่วยให้ผู้เรียนทุกคนมี
โอกาสที่จะพัฒนาตนเองอย่างรอบด้าน พร้อมทั้งช่วยส่งเสริมอัจฉริยภาพหรือความสามารถเฉพาะตน
ของผู้เรียนไปในตัว  
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    2.  เนื่องจากผู้เรียนมีระดับพัฒนาการในเชาว์ปัญญาแตล่ะด้านไม่เทา่กัน ดังนั้น
จ าเป็นที่จะต้องจัดการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับขั้นพัฒนาการในแต่ละด้านของผู้เรียนตัวอย่าง 
เช่น เด็กท่ีมีเชาว์ปัญญาด้านดนตรีสูงจะพัฒนาด้านดนตรีของตนไปอย่างรวดเร็ว ต่างจากเด็กคนอ่ืน ๆ 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเด็กท่ีมีข้ันพัฒนาการด้านในด้านหนึ่งสูง ควรต้องแตกต่างไปจาก 
เด็กท่ีมีขั้นพัฒนาการด้านใดด้านนั้นต่ า 
    3.  เนื่องจากผู้เรียนแต่ละคนมีเชาว์ปัญญาแตล่ะด้านไม่เหมือนกัน การผสมผสาน 
ความสามารถด้านต่าง ๆ ที่มีอยู่ไม่เทา่กันนี้ ท าให้เป็นเอกลักษณ์ (Uniqueness) หรือลักษณะเฉพาะ 
ของแต่ละคนซึ่งไม่เหมือนกัน หรืออีกนัยหนึ่งเอกลักษณ์ของแต่ละบุคคลท าให้แต่ละคนแตกต่างกัน 
และความแตกตา่งที่หลากหลาย (Diversity) นี้สามารถน ามาใช้ให้เกิดประโยชน์แก่ส่วนรวม ดังนั้น 
ระบบความคิดท่ีว่าคนนี้โง่ ฉลาด หรือเก่งกว่าคนนั้นคนนี้จึงควรจะเปลี่ยนไป การสอนควรเน้น การ
ส่งเสริมความเป็นเอกลักษณ์ของผู้เรียน ครูควรสอนโดยเน้นผู้เรียนคน้หาเอกลักษณ์ของตน ภาคภูมิใจ
ในความเปน็เอกลักษณ์ของตน และเคารพในเอกลักษณ์ของผู้อ่ืน รวมทั้งเห็นคุณค่าและ เรียนรู้ที่ใช้
ความแตกต่างของแต่ละบุคคลให้เป็นประโยชน์ต่อส่วนรวม เช่นนี้ ผู้เรียนก็จะเรียนรู้ อย่างมีความสุข 
มีทัศนคติที่ดีต่อตนเอง เห็นคุณค่าในตนเอง ในขณะเดียวกันก็มีความเคารพในผู้อ่ืน และอยู่รว่มกัน
อย่างเก้ือกูลกัน  
    4.  ระบบการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ควรจะมีการปรับเปลี่ยนไปจาก
แนวคิดเดิมที่ใช้การทดสอบเพื่อวัดความสามารถทางเชาว์ปัญญาด้านใดดา้นหนึ่งเทา่นั้น และท่ีส าคัญ
คือ  ไมส่ัมพันธ์กับบริบทที่แท้จริงที่ใช้ความสามารถนั้น ๆ ตามปกติ วิธีประเมินผลการเรียนการสอนที่
ดี  ควรมีการประเมินหลาย ๆ ด้าน และในแต่ละด้านควรเป็นการประเมินในสภาพการณ์ของปัญหาที่
สามารถแก้ปัญหาได้ โดยอุปกรณ์ที่สัมพันธ์กับเชาว์ปัญญา ด้านนั้น ๆ การประเมินจะต้องครอบคลุม 
ความสามารถในการแก้ปัญหา หรือการสร้างสรรคผ์ลงานโดยใช้ อุปกรณ์ที่สัมพันธ์กับเชาว์ปัญญา 
ด้านนั้น ๆ อีกวิธีหนึ่งคือการให้ผู้เรียนอยู่ในสภาพการณ์ ที่ซับซอ้นซึ่งต้องใช้สติปัญญาหลายด้านหรือ 
การใหอุ้ปกรณ์ที่สัมพันธ์กับเชาว์ปัญญาหลาย ๆ ด้าน และสังเกตดูว่า ผู้เรียนเลือกใช้เชาว์'ปัญญาด้าน
ใด หรือศึกษาและใช้อุปกรณ์ซึ่งสัมพันธ์กับเชาว์ปัญญาด้านใด มากเพียงไร 
   (นลินี ณ นคร, 2552) ได้สรุปว่า วิธีสอนตามรูปแบบพหุปัญญาว่าเป็นวิธีการที่ให้
ผู้เรียนเรียนรู้โดยลงมือ ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเองโดยผู้เรียนจะได้มีโอกาสพัฒนาพหุปัญญา 
หรือปัญญาหลาย ๆ ด้านไปพร้อม ๆ กัน ครูควรมีบทบาทในการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมพหุปัญญาใน
รูปแบบที่หลากหลาย โดยมีลักษณะส าคัญ ดังนี้ 
    1.  ปัญญาจะมีลักษณะเฉพาะด้าน 
    2.  ผู้เรียนทุกคนมีพหุปัญญาทั้ง 10 ด้าน ซึ่งจะมีมากน้อยแตกต่างกันไปบางคน
อาจมีปัญญาสูงทุกด้าน ขณะที่บางคนอาจสูงเพียงหนึ่งหรือสองด้าน 
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    3.  ผู้เรียนทุกคนสามารถพัฒนาปัญญาในแต่ละด้านให้สูงขึ้นได้ ถ้ามีการให้
ก าลังใจการได้รับการฝึกฝนในสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม เช่น การให้ความร่วมมือ/การช่วยเหลือจาก
ผู้ปกครองประสบการณ์ที่ได้จะส่งเสริมสมรรถภาพทางปัญญาด้านต่าง ๆ 
    4.  พหุปัญญาด้านต่าง ๆ สามารถท างานกันได้ การแบ่งลักษณะของพหุปัญญา
แต่ละด้านเป็นเพียงการอธิบายลักษณะของสติปัญญาแต่ละด้านเท่านั้น แท้ที่จริงแล้วปัญญาหลายๆ 
ด้านจะท างานร่วมกัน เช่น ในการประกอบอาหารก็ต้องสามารถอ่านวิธีท า (ด้านภาษา)คิดค านวณ
ปริมาณของส่วนผสม (ด้านคณิตศาสตร์) เมื่อประกอบอาหารเสร็จสมาชิกทุกคนในบ้านพอใจกับ
รสชาติของอาหาร (ด้านมนุษยสัมพันธ์) และท าให้ตนเองมีความสุข (ด้านการเข้าใจรู้จักตนเอง)  
เป็นต้น 
    5.  สติปัญญาแต่ละด้านจะมีการแสดงความสามารถหลายทาง เช่น บางคนไม่มี
ความสามารถด้านการอ่าน ก็ไม่ได้หมายความว่าไม่มีความสามารถทางด้านภาษา เพราะอาจจะเป็น
คนที่เล่านิทานและเล่าเรื่องเก่ง สามารถใช้ภาษาพูดได้คล่องแคล่ว  
    จะเห็นได้ว่าในปัญญาในด้านใดด้านหนึ่งจะมีการแสดงออกถึงความสามารถ
หลากหลายในส่วนกระบวนการการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบพหุปัญญา ประกอบด้วย
ขั้นตอน 5 ขั้น ดังนี้ 
     ขั้นที่ 1  ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Active 
Learning)การให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเองจะท าให้ผู้เรียนได้มีโอกาสพัฒนา
ปัญญาหลายๆ ด้านพร้อม ๆ กัน ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมพหุปัญญา ในรูปแบบที่
หลากหลาย 
     ขั้นที่ 2 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ (Cooperative) การเรียนรู้ที่ดีที่สุด
เป็นการเรียนรู้ที่เกิดจากผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ในชั้นเรียนผู้เรียนควรได้รับประสบการณ์จากการ
เล่น การท างาน และการเรียนรู้ร่วมกับผู้อ่ืน โดยการท ากิจกรรมการเรียนรู้เป็นกลุ่มครูควรจัด
ประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้ท างานร่วมกับเพื่อน 
     ขั้นที่ 3 ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์การเรียนรู้ (Analysis) การเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้วิเคราะห์ความรู้สึก ประสบการณ์ของตนเอง ขณะที่ท ากิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับผู้อ่ืนตาม
ขั้นตอนที่ 1 และข้ันที่ 2 นับเป็นจุดเริ่มต้นของการเรียนรู้ที่ดีที่สุด ในขั้นนี้ครูมีบทบาทในการถาม
ค าถาม เพ่ือให้ผู้เรียนได้แสดงความรู้สึกของตนต่อการท ากิจกรรม โดยค าถามที่เก่ียวกับสิ่งที่ผู้เรียน
ได้รับประสบการณ์การเรียนรู้ 
     ขั้นที่ 4 ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism)  การ
ให้ผู้เรียนสรุปสิ่งที่เรียนรู้ได้ด้วยตนเอง หรือให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง จะท าให้การเรียนรู้
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นั้นมีความหมายส าหรับผู้เรียนมากกว่าการเรียนรู้โดยการท่องจ า ในขั้นนี้ครูมีส่วนในการกระตุ้นให้
ผู้เรียนได้คิดหาข้อสรุปกิจกรรมที่ได้ท าในขั้นที่ 1 และ ขั้นที่ 2 
     ขั้นที่ 5 ผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่ได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
(Application) การที่ผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่เรียนรู้ไปประยุกต์กับสิ่งที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน ครูควร
มีบทบาทในการกระตุ้นให้ผู้เรียนได้น าสิ่งที่ได้จากการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ได้อย่างไร  
    สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เป็นการจัดการเรียนรู้ที่
หลากหลายตามความถนัดของผู้เรียน ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติเอง โดยเน้นพัฒนาสติปัญญาของ
ผู้เรียน ทั้ง 8 ด้าน ไปพร้อม ๆ กัน มิได้เน้นเพียงด้านใดด้านหนึ่ง โดยเชื่อว่าผู้เรียนแต่ละคนมีเชาว์
ปัญญาที่โดดเด่นแตกต่างกัน ซึ่งงานวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ของ รศ.ดร.เยาวพา  
เดชะคุปต์ มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์และ เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ เนื่องจากเป็นรูปแบบที่ได้รับการยอมรับอย่างแพร่หลาย 
กระบวนการการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามรูปแบบพหุปัญญา ประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้น ดังนี้ 
     1)  ขั้นผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Active Learning : 
A) เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการทดลองค้นคว้าปฏิบัติจริง 
ซึ่งเน้นการเรียนรู้ตามสภาพจริง 
     2)  ขั้นผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มร่วมกับผู้อ่ืน (Cooperation : C) เป็นการ
ให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นโดยการที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเล่น การท างาน และการเรียนรู้ร่วมกับ
ผู้อื่นหรือจากการท างานกลุ่ม 
     3)  ขั้นผู้เรียนวิเคราะห์กิจกรรมการเรียนรู้ (Analysis : A) เป็นขั้นตอนที่ให้
ผู้เรียนได้มีโอกาสวิเคราะห์ความรู้สึก ประสบการณ์ของตนเองขณะที่เรียนว่าท าอะไร กับใคร ที่ไหน 
และเกิดความรู้สึกอย่างไร 
     4)  ขั้นผู้เรียนสามารถสรุปกิจกรรมและการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง
(Constructivism : C) เป็นขั้นตอนให้ผู้เรียนสรุปสิ่งที่เรียนรู้ที่เกิดข้ึนได้ด้วยตนเอง หรือที่เรียกว่า
ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง จะท าให้การเรียนรู้นั้นมีความหมายส าหรับผู้เรียนมากกว่าการ
เรียนรู้ด้วยการท่องจ าจากต ารา หรือท าแบบฝึกหัดแต่เพียงอย่างเดียว 
     5)  ขั้นผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่ได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ได้อย่างมีความหมาย 
(Application : A) เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่เรียนรู้นั้นไปประยุกต์ใช้กับการแก้ปัญญาหรือ
กับสิ่งที่เกิดขึ้นในชีวิตจริง 
 5.  ทฤษฎีพหุปัญญากับการประเมินผล 
   (ลักขณา  สริวัฒน์, 2555) ได้กล่าวถึง การวัดผลและประเมินผลพหุปัญญาไว้ 
ดังต่อไปนี้ 
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    การประเมินผลของทฤษฎีพหุปัญญาจะเป็นการประเมินผลงานจริงและในสภาพ
จริงประเมินจากประสบการณ์ในสภาพความเป็นจริง และมีวิธีการประเมินที่หลากหลาย เครื่องมือที่
ส าคัญคือการสังเกต การ์ดเนอร์ ได้กล่าวย้ าว่าเราจะสามารถประเมินพหุปัญญาของเด็กโดยการสังเกต
การกระท าของนักเรียนที่บ่งบอกว่านักเรียนถนัดปัญญาด้านใด เช่น เด็กชอบเล่นเกมคณิตศาสตร์หรือ
ชอบร้องร าท าเพลง หรือมีวิธีการที่เด็กแก้ปัญหาหรือผลิตสิ่งใดในสภาพที่เห็นจริงในชีวิตประจ าวันที่
เป็นธรรมชาติจะช่วยให้เราเข้าใจและรู้ถึงความสามารถของนักเรียน องค์ประกอบส าคัญ ในการ
ประเมินในสภาพความเป็นจริงนี้ (Authentic Assessment) คือการจัดเก็บเอกสารข้อมูล 
(Documentation) ของผลงานและกระบวนการแก้ปัญหาของนักเรียน มีวิธีการเก็บเอกสาร 
ข้อมูลดังต่อไปนี้ 
    1.  บันทึก (Anecdotal Record) เช่นมีสมุดบันทึกประจาวันและบันทึก
พฤติกรรมของนักเรียนทั้งด้านวิชาการและไม่ใช่วิชาการ ตลอดจนสัมพันธภาพกับเพ่ือนๆของนักเรียน
ทุกคน 
    2.  ตัวอย่างผลงาน เก็บตัวอย่างผลงานของนักเรียนไว้ในแฟ้ม ตัวอย่างนี้ อาจจะ
เป็นรูปถ่ายส าเนาของผลงาน ถ้านักเรียนต้องการเก็บต้นฉบับของตนเอง 
    3.  แถบเสียง ใช้แถบเสียงบันทึกการอ่านหรือการพูด ตลอดจนการเล่าเรื่อง การ
อภิปรายหรือการร้องเพลง การเล่นดนตรีของนักเรียน 
    4.  วิดีโอเทป ใช้วิดีโอเทปบันทึกพฤติกรรมและกิจกรรมของนักเรียนไว้ เช่น การ
แสดงละคร การแข่งกีฬา การประดิษฐ์สิ่งของ การทางานแกะสลัก ฯลฯ 
    5.  ถ่ายภาพ ครูควรมีกล้องถ่ายภาพไว้ประจา เพ่ือถ่ายภาพผลงานเก็บไว้ เช่น
ผลงานโครงการวิทยาศาสตร์ ผลงานศิลปะ ฯลฯ 
    6.  บันทึกประจาวันของนักเรียน (Student Journal) นักเรียนเขียนบันทึก
ประจ าวันทุกวันถึงสภาพโรงเรียน ความรู้สึก การขีดเขียนต่างๆ ในสมุดบันทึก 
    7.  สังคมมิติ ครูสังเกตและบันทึกความสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนทั้งด้านบวกและ
ด้านลบ 
    8.  การทดสอบแบบไม่เป็นทางการ (Informal Test) สร้างแบบทดสอบเพ่ือจะ
ทราบว่านักเรียนได้รู้อะไร มิใช่แบบทดสอบว่านักเรียนไม่รู้อะไร 
    9.  การใช้แบบทดสอบมาตรฐานอย่างไม่เป็นทางการ ครูอาจนาแบบทดสอบ
แบบมาตรฐานมาใช้ทดสอบอย่างไม่เป็นทางการ โดยยืดหยุ่นเวลา มีการอ่านคาถามและให้มีการ
ซักถามและการตอบอาจจะให้เป็นรูปแบบการเคลื่อนไหว เพลง วาดภาพ หรืออ่ืนๆ จุดประสงค์ใหญ่
คือเพ่ือต้องการที่จะทราบว่านักเรียนมีความรู้จริงๆ ว่าอย่างไร คาตอบที่ผิดช่วย ให้ครูค้นหาว่าทาไม
จึงคิดเช่นนั้น การใช้แบบทดสอบมาตรฐานก็เพ่ือกระตุ้นให้เด็กตื่นตัวในวิชานั้นๆ 
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    10.  การประเมินแบบอิงเกณฑ์ ใช้ประเมินแบบอิงเกณฑ์ ก็ไม่อิงกลุ่มหรือ
เปรียบเทียบกันในกลุ่มแต่ทดสอบเด็กว่าทาได้ในเรื่องอะไร เช่นบวกลบสองหลักโดยมีตัวทดได้เขียน
เรียงความได้ 3 หน้า เป็นต้น 
    11.  แบบส ารวจ (Checklist) ครูทาแบบส ารวจถึงสิ่งที่ท าได้ หรือเนื้อหาที่เข้าใจ
แล้ว เพื่อตรวจสอบว่านักเรียนทาได้ถึงข้ันใด 
    12.  ท าแผนที่ห้องเรียน ครูท าแผนที่ห้องเรียนไว้ และแต่ละวันครูบันทึกว่าใคร
ท าอะไรตรงไหนกับใครเป็นรายวัน 
    13.  บันทึกปฏิทินประจ าวัน (Calendar Record) ให้นักเรียนทั้งชั้นช่วยกันท า
ปฏิทินประจ าวันว่าในวันหนึ่งๆ ได้ท าอะไร เมื่อครบเดือนครูก็เย็บเล่มไว้และท าเช่นนี้ตลอดปี 
   เทคนิคการประเมินที่ควรน ามาใช้มี 5 วิธี คือ 
    1.  แฟ้มสะสมผลงานนักเรียน (Student Portfolio) นักเรียนได้พัฒนาและ
จัดท าแฟ้มสะสมงาน (Portfolio) ซ่ึงเป็นตัวอย่างของงานที่นักเรียนท าตลอดภาคเรียน สิ่งเหล่านี้ จะ
ช่วยแสดงให้เห็นความก้าวหน้าตามเป้าหมายของหลักสูตร อนุญาตให้นักเรียนตัดสินใจเองว่าจะใส่
อะไรลงไปในแฟ้มงาน ผลงานเหล่านี้จะแสดงให้เห็นถึงการพัฒนาทักษะ การสะท้อนข้อมูลของตนเอง
และความเจริญก้าวหน้าด้านความรู้ของตนเอง และผลงานเหล่านี้จะแสดงให้เห็นถึง การพัฒนาทักษะ
การสะท้อนข้อมูลของตนเองและความเจริญก้าวหน้าด้านความรู้ของตัวเองและผลงานเหล่านี้จะเป็น
ตัวแทนของผลงานที่ดีที่สุด 
    2.  บันทึกของข้อมูล (Student Journals/Logs) ให้นักเรียนบันทึกความรู้สึก
หลังบทเรียนว่าได้เรียนอะไรบ้าง อาจท าทั้งก่อนและหลังการเรียนโดยให้นักเรียนบอกถึงผลงานที่ผ่าน
มาและแผนการในอนาคตโดยอาจเขียนเป็นเรียงความ การแต่งเพลง การบันทึกการสนทนากับเพ่ือน 
และเขียนบทประพันธ์ เป็นต้น 
    3.  เครื่องมือทดสอบที่มีรูปแบบหลากหลาย (Multi – Model Test in 
Instrument) การทดสอบนอกเหนือจากวิธีการที่เคยปฏิบัติมา เพ่ือที่จะแสดงให้เห็นถึงความรู้ของ
นักเรียน นอกจากความสามารถทางภาษาและความสามารถในการหาเหตุผล/การคิดค านวณ
ตัวอย่างเช่น การทดสอบคณิตศาสตร์น าไปสู่ความรู้ในด้านความสามารถทางการเคลื่อนไหว ซ่ึง
นักเรียนควรจะใช้ การเคลื่อนไหวของร่างกาย การเต้นร า หรือการทดลองทางวิทยาศาสตร์จะต้อง
อาศัยความรู้ ความสามารถในการมองเห็นเพื่อการวาดภาพ เป็นต้น 
    4.  แบบฝึกหัดวัดความสามารถทางปัญญาและการฝึกฝน (Intelligence 
Exercise and Practice) เปิดโอกาสให้นักเรียนส ารวจพหุปัญญา (Multiple Intelligences) ของ
ตัวเองและฝึกหัดให้นักเรียนพัฒนาและปรับปรุงความสามารถทางพหุปัญญาด้านที่ยังด้อยอยู่ เปิด
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โอกาสให้นักเรียนได้ฝึกฝนแสดงความสามารถในการทางานภายในห้องเรียน ช่วยให้นักเรียนค้นพบ
วิธีการที่จะใช้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน 
    5.  ยุทธวิธีในการถ่ายโอนความคิด (Intelligences Transfer Strategy)  เป็น
การสร้างกลยุทธ์หลาย ๆ วิธีในการช่วยนักเรียนให้เรียนรู้และการนาเอาจุดเด่นมาช่วยพัฒนา จุดด้อย
ของตนเองตัวอย่าง เช่น นักเรียนซึ่งไม่เข้าใจมโนทัศน์ของคณิตศาสตร์จะเข้าใจได้ดีขึ้นถ้ามโนทัศน์
เหล่านี้จะถูกน ามาเป็นเพลงหรือจังหวะ หรือนักเรียนที่ขาดทักษะในการใช้ภาษาจะช่วยได้ ถ้าพวกเขา
สามารถแสดงสิ่งเหล่านั้นออกมาหรือวาดภาพออกมา แล้วจึงคิดยุทธวิธีที่จะช่วยพวกเขาให้ แปล
ความรู้ในรูปแบบของความคิดที่มีค่ามากที่สุด โดยวิธีการทอสอบมาตรฐานความสามารถทางภาษา
และความสามารถด้านการให้เหตุผล ความสามารถทางคณิตศาสตร์ 
   ความส าคัญของการประเมิน มีดังนี้ 
    1. ช่วยให้นักเรียนพัฒนาและเติมความสามารถในการใช้ความสามารถทาง
ปัญญา แต่ละด้านทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน 
    2. ช่วยหากลวิธีต่าง ๆ ที่จะช่วยพัฒนานักเรียนแต่ละด้านให้ประสบผลส าเร็จ 
    3. ใช้จุดอ่อนของนักเรียนเป็นแกนน าในการเตรียมตัว ในการใช้ทักษะที่เป็นปม
ด้อยของนักเรียนคนอ่ืนเป็นจุดที่จะพัฒนาของบุคคลนั้น ๆ ต่อไป เป็นต้น 
   สรุปได้ว่า การประเมินผลพหุปัญญา สามารถประเมินได้หลากหลายตามสภาพความ
เป็นจริงของผู้เรียน ท าให้สามารถรู้และเข้าใจผู้เรียนได้มากขึ้น และพัฒนาผู้เรียนได้ตรงตามศักยภาพ 
   จากการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา ของนักการศึกษา
หลาย ๆ ผู้วิจัยน ามาสรุปเป็นจุดเด่นและจุดด้อย ได้ดังนี้ 
    จุดเด่น การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เป็นการจัดการเรียนรู้ที่
หลากหลายตามความถนัดของผู้เรียน ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถหลาย ๆ ด้านไปพร้อมๆ กัน 
ให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาความถนัดของตนเองได้ตรงจุด 
    จุดด้อย  ผู้สอนต้องเข้าใจวิธีการสอนที่หลากหลายและจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสม
กับผู้เรียน ผู้เรียนบางคนอาจไม่มีปฏิสัมพันธ์ในการจัดการเรียนรู้ 
   สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เป็นการจัดการเรียนรู้ที่
ส่งเสริมความสามารถทางสติปัญญาทั้ง 8 ด้านของผู้เรียน  มีกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลาย
เหมาะสมกับความสามารถและสติปัญญาของผู้เรียนแต่ละคน ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และพัฒนา
ความสามารถของตัวเองได้เต็มศักยภาพ 
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การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
 
 1.  ความหมายของการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ 
   (จันทรา  ตันติพงศานุรักษ์, 2543) ได้ให้ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือว่า
เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ แต่ละ
กลุ่มประกอบด้วยสมาชิกท่ีมีความรู้ความสามารถแตกต่างกันโดยแต่ละคนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้และ
ในความส าเร็จของกลุ่มอย่างแท้จริงทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นการแบ่งปันทรัพยากรการ
เรียนรู้ตลอดจนการเป็นก าลังใจซึ่งกันและกันคนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่เรียนอ่อนกว่าสมาชิกใน
กลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองเท่านั้นแต่จะต้องรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของเพ่ือน
สมาชิกทุกคนในกลุ่มความส าเร็จของแต่ละคนหมายถึงความส าเร็จของกลุ่มด้วย 
   (บุญชม  ศรีสะอาด, 2556)  ได้ให้ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือว่าเป็น
วิธีการที่ครูจัดกลุ่มผู้เรียนกลุ่มละ 4 คนให้มีคนเก่ง 1 คน คนอ่อน 1 คน อีก 2 คน  มีความสามารถ
ปานกลางนักเรียนทุกกคนช่วยเหลือกันในการเรียน 
   (สุวิทย์  มูลค า และอรทัย  มูลค า, 2548) ได้ให้ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือว่าเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่จัดให้ผู้เรียนได้ร่วมมือและช่วยเหลือกันในการเรียนรู้โดยแบ่งกลุ่ม
ผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันออกเป็นกลุ่มเล็กๆ ซึ่งเป็นลักษณะการรวมกลุ่มอย่างมีโครงสร้างอย่าง
ชัดเจนมีการท างานร่วมกันมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นมีการช่วยเหลือพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกันมี
ความรับผิดชอบร่วมกันทั้งในส่วนตัวและส่วนรวมเพ่ือให้ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบ
ความส าเร็จตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ 
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2555b) ได้ให้ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือว่า
เป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้มี
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสมาชิกได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆแต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความรู้
ความสามารถแตกต่างกันโดยที่แต่ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และในความส าเร็จของ
กลุ่ม 
   (วีณา  ประชากูล  และประสาท  เนืองเฉลิม, 2554)  ได้ให้ความหมายการจัดการ
เรียนรู้แบบร่วมมือว่าการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือมุ่งให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เนื้อหาสาระต่างๆ ด้วยตนเอง
ด้วยความร่วมมือและความช่วยเหลือจากเพ่ือนๆ รวมทั้งได้พัฒนาทักษะสังคมซึ่งแต่ละรูปแบบจะมี
วิธีการหลักๆได้แก่การจัดกลุ่มการศึกษาเนื้อหาสาระการทดสอบการคิดคะแนนและระบบการให้
รางวัลแตกต่างกันออกไปเพ่ือสนองวัตถุประสงค์เฉพาะ 
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   (ทิศนา  แขมมณี, 2557) ได้ให้ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือว่าเป็น
การจัดการเรียนรู้ที่ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเรื่องที่จะศึกษาอย่างมากท่ีสุดโดยอาศัยการร่วมมือ
กันและแลกเปลี่ยนความรู้กันระหว่างกลุ่มผู้เรียนด้วยกันและที่ส าคัญต้องมกีารเสริมแรงและให้รางวัล 
   จากความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือข้างต้นที่ได้กล่าวมา ท าให้ได้
ข้อสรุปว่า  การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  หมายถึง  การจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้
เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความรู้ความสามารถแตกต่างกัน 
ประกอบด้วยกลุ่มนักเรียนที่เรียนเก่ง  ปานกลาง  อ่อน มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม  
เพ่ือให้การท างานของกลุ่มประสบความส าเร็จ  โดยครูผู้สอนจะต้องมีการเสริมแรงส าหรับกลุ่มที่
ประสบความส าเร็จ 
 2.  แนวคิดและหลักการเบื้องต้นของการเรียนแบบร่วมมือ 
   (วรรณทิพา รอดแรงค้า, 2540) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนแบบร่วมมือ ไว
ดังนี้ 
    1.  การเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างการเรียนแบบร่วมมือกับการเรียนเป็น
กลุ่ม แบบเดิมดังแสดงใน ตาราง 1  
 

ตาราง 1 การเปรียบเทียบระหว่างการเรียนแบบร่วมมือกับการเรียนเป็นกลุ่มแบบเดิม 

การเรียนแบบร่วมมือ การเรียนเป็นกลุ่มแบบเดิม 

1. จัดนักเรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันให้อยู่  
    ในกลุ่มเดียวกัน 
2. นักเรียนในแต่ละกลุ่มมี 5 คน 
3. นักเรียนไดรับการกระตุ้นให้แสดงปฏิสัมพันธ์  
   ซึ่งกันและกัน 
4. สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มช่วยกันท างานจน
ส าเร็จ 
5. เป้าหมายทีส่ าคัญคือต้องการพัฒนาทักษะทาง  
   สังคมและทักษะความร่วมมือในการท างาน 
6. สมาชิกทุกคนในกลุ่มเป็นแหล่งความรูหลัก 
7. มีการให้คะแนนเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 
8. สมาชิกแตล่ะคนในกลุ่มแบ่งความรับผิดชอบ 
   ในการท างานร่วมกัน 

1. จัดให้นักเรียนที่มีความสามารถใกล้เคียง
กันอยู่ในกลุ่มเดียวกัน 
2. นักเรียนในแต่ละกลุ่ม มี 8 – 12  คน 
3. นักเรียนไมไดรับการกระตุ้นให้มี
ปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน 
4. สมาชิกแตล่ะคนในกลุ่มสามารถท างาน
ตามล าพังได้ส าเร็จโดยมีใบความรูใบงาน
เป็นของตนเองมีหนังสือเรียนของตนเองเป็น
ต้น 
5. ไมมีเป้าหมายที่จะพัฒนาทักษะทางสังคม
และทักษะความร่วมมือในการท างาน 
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ตาราง 1 (ต่อ)  

การเรียนแบบร่วมมือ การเรียนเป็นกลุ่มแบบเดิม 

9. มีกระบวนการกลุ่มเพ่ือประเมินหน้าที่ของ 
   กลุ่ม 

6. ครเูป็นแหล่งความรูหลักเม่ือสมาชิกของ
กลุ่มมีปัญหาภาระงานที่ท าสามารถสอบถาม
ไดจากครู 
7. มีการให้คะแนนเป็นรายบุคคล 
8. สมาชิกแตล่ะคนมีความรับผิดชอบ
เฉพาะงานของตนเอง 
9. ไมมีกระบวนการกลุม 

 
    2.  การเรียนแบบร่วมมือท าให้เกิดผลด้านพุทธิพิสัยแกนักเรียนดังนี้  
     2.1  มีความคงทนในการเรียนรู 
     2.2  สามารถน าสิ่งที่เรียนรู้แล้วไปใช้ ท าให้เกิดการถ่ายโอนข้อเท็จจริง มโน
มติและหลักการ 
     2.3  มีความสามารถทางภาษา 
     2.4  สามารถแกปัญหาได้ 
     2.5  มีทักษะความร่วมมือในการท างาน 
     2.6  มีความคิดสร้างสรรค์ 
     2.7  เกิดความตระหนักและรูจักใช้ความสามารถของตนเอง 
     2.8  มีความสามารถในการแสดงบทบาทที่ไดรับมอบหมาย 
    3.  ผลที่เกิดขึ้นทางด้านจิตพิสัยมีดังนี้ 
     3.1  มีความสนุกสนานและเกิดความพอใจในการเรียนรู 
     3.2  มีเจตคติท่ีดีต่อการเรียน 
     3.3  มีความสามารถในการควบคุมอารมณ์ 
     3.4  ลดความอคติและความล าเอียง 
     3.5  รจูักตนเองและตระหนักในคุณค่าของตนเอง 
     3.6  ยอมรับความแตกต่างระหว่างบุคคล 
     3.7  ยอมรับการพัฒนาทักษะระหว่างบุคคล 
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 3.  ประโยชน์ของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
   (จันทรา  ตันติพงศานุรักษ์, 2543) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือที่มีต่อนักเรียนทั้งในด้านสังคมและวิชาการ  ดังนี้ 
    3.1  สร้างความสัมพันธ์อันดีระหว่างสมาชิก  เพราะทุก ๆ คนร่วมมือในการ
ท างานกลุ่ม  ทุก ๆ คนมีีส่วนร่วมเท่าเทียมกันท าให้เกิดเจตคติท่ีดีต่อการเรียน 
    3.2  ส่งเสริมให้สมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด  พูด  แสดงออก  และแสดงความ
คิดเห็น  ลงมือกระท าอย่างเท่าเทียมกัน 
    3.3  ส่งเสริมให้นักเรียนรู้จักช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  เช่น  นักเรียนเก่งช่วยเหลือ
นักเรียนที่ไม่เก่ง  ท าให้นักเรียนเก่งเกิดความภาคภูมิใจ  ส่วนนักเรียนอ่อนเกิดความซาบซึ้งในน้ าใจ
ของเพ่ือนสมาชิกด้วยกัน 
    3.4.  ท าให้รู้จักรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน การร่วมคิดการระดมความคิดเห็น  
น าข้อมูลที่ได้มาพิจารณาร่วมกัน  เพื่อหาค าตอบที่เหมาะสมที่สุด  เป็นการส่งเสริมช่วยกันคิดหาข้อมูล
ให้มากมีการคิดวิเคราะห์และเกิดการตัดสินใจ 
    3.5  ส่งเสริมทักษะทางสังคม  ท าให้นักเรียนรู้จักปรับตัวในการอยู่ร่วมกันด้วย
มนุษยสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน  เข้าใจกันและกัน 
    3.6  ส่งเสริมทักษะการสื่อสาร  ทักษะการท างานกลุ่ม  สามารถท างานร่วมกับ
ผู้อื่นได้สิ่งเหล่านี้ล้วนส่งเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้สูงขึ้น 
   การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือนี้มุ่งให้นักเรียนเกิดการพัฒนาด้านผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนโดยใช้สถานการณ์การเรียนเป็นกลุ่มย่อย ๆ ที่นักเรียนได้มีโอกาสร่วมมือและช่วยเหลือกันอย่าง
กระตือรือร้นซึ่งผลการเรียนโดยรูปแบบนี้นอกจากจะพัฒนาการเรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาการโดยตรงแล้ว
ยังส่งเสริมให้เกิดทักษะการท างานกลุ่ม  ทักษะทางสังคม  ความสามัคคีและความรับผิดชอบร่วมกัน 
 4.  บทบาทของครู 
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2549) ได้กล่าวถึงบทบาทของครู  ดังนี้ 
    4.1  ก าหนดขนาดของกลุ่ม (โดยปกติประมาณ 2-6 คนต่อกลุ่ม)  และลักษณะ
ของกลุ่มควรเป็นกลุ่มที่คละความสามารถ (มีทั้งผู้เรียนเก่ง  ปานกลาง  และอ่อน) 
    4.2  ดูแลการจัดลักษณะการนั่งของสมาชิกกลุ่มให้ท างานร่วมกันได้สะดวกและ
ง่ายต่อการสังเกตและติดตามความก้าวหน้าของกลุ่ม 
    4.3  ชี้แจงกรอบกิจกรรมให้นักเรียนแต่ละคนเข้าใจวิธีการและกฎเกณฑ์การ
ท างาน 
    4.4  สร้างบรรยากาศที่ส่งเสริมการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและก าหนดหน้าที่
รับผิดชอบของสมาชิกกลุ่ม 
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    4.5  เป็นที่ปรึกษาของทุกกลุ่มและคอยติดตามความก้าวหน้าในการเรียนรู้ของ
กลุ่มและสมาชิก 
    4.6  ยกย่องเมื่อนักเรียนท างานร่วมกันเป็นกลุ่มให้รางวัลค าชมเชยในลักษณะ
กลุ่ม 
    4.7  ก าหนดว่าผู้เรียนควรท างานร่วมกันเป็นกลุ่มนานเพียงใด 
 5.  ขั้นตอนของการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2549)  ได้เสนอขั้นตอนของการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือไว้  
ดังนี้ 
    5.1  ขั้นเตรียมกิจกรรม  ในขั้นเตรียมประกอบด้วย  ครูแนะน าทักษะในการ
เรียนรู้ร่วมกันและจัดเป็นกลุ่มย่อย ๆ ประมาณ 2-6 คน ครูควรแนะน าเกี่ยวกับระเบียบกลุ่ม  บทบาท
และหน้าที่ของสมาชิกกลุ่ม  แจ้งวัตถุประสงค์ของบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกัน  การฝึกฝน
ทักษะพ้ืนฐานที่จ าเป็นส าหรับการท ากิจกรรมกลุ่ม 
    5.2  ขั้นสอน  ครูน าเข้าสู่บทเรียนแนะน าเนื้อหา  แนะน าแหล่งข้อมูล  และ
มอบหมายงานให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม 
    5.3  ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม  ผู้เรียนเรียนรู้ร่วมกันในกลุ่มย่อยโดยที่แต่ละคนมี
บทบาทและหน้าที่ตามที่ได้รับมอบหมาย  เป็นขั้นที่สมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมมือกันรับผิดชอบต่อ
ผลงานของกลุ่ม  ในขั้นนี้ครูอาจก าหนดให้นักเรียนใช้เทคนิคต่าง ๆ ในการท ากิจกรรมแต่ละครั้ง
เทคนิคที่ใช้แต่ละครั้งจะต้องเหมาะสมกับวัตถุประสงค์ในการเรียนแต่ละเรื่อง  ในการเรียนครั้งหนึ่งๆ 
อาจต้องใช้เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือหลาย ๆ เทคนิคประกอบกัน  เพ่ือให้เกิดประสิทธิผลในการ
เรียน 
    5.4  ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ  ในขั้นนี้เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้
ปฏิบัติหน้าที่ครบถ้วนแล้วหรือยัง  ผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร  เน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและ
รายบุคคล 
    5.5  ขัน้สรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม  ครูและผู้เรียนช่วยกันสรุป
บทเรียน  ถ้ามีสิ่งที่ผู้เรียนยังไม่เข้าใจครูควรอธิบายเพ่ิมเติม  และผู้เรียนช่วยกันประเมินผลการท างาน
กลุ่มและพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของงาน  และอะไรคือสิ่งที่ควรปรับปรุง 
 6.  หลักการจัดกลุ่มนักเรียน 
   ผู้สอนจะต้องศึกษาคะแนนสอบวิชาใดวิชาหนึ่งของนักเรียนแล้วเรียงอันดับจากคนที่
มีคะแนนสูงสุดไปหาคนที่มีคะแนนต่ าสุด  แล้วจัดให้แต่ละกลุ่มมีคนเก่ง  ปานกลางและอ่อนคละกัน
ทุกกลุ่มในแต่ละกลุ่มควรจะมีทั้งเพศชายและเพศหญิงคละกันด้วย  และกลุ่มที่มีขนาดพอเหมาะคือ
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กลุ่มท่ีมีสมาชิก 4  คน  ดังตัวอย่างในห้องเรียนที่มีจ านวนนักเรียนทั้งสิ้น  25  คน  ให้เรียงอันดับ
คะแนนจากคนที่ได้คะแนนสูงสุดไปหาต่ าสุดตามล าดับแล้วจัดกลุ่มตามอันดับที่ดังตาราง 2 
 
ตาราง 2  การจัดกลุ่มเรียงอันดับคะแนนสูงสุดไปหาต่ าสุด 

ระดับความสามารถ กลุ่ม 1 กลุ่ม 2 กลุ่ม 3 กลุ่ม 4 กลุ่ม 5 กลุ่ม 6 

เก่ง 1 2 3 4 5 6 

ปานกลาง 12 11 10 9 8 7 
ปานกลาง 13 14 15 16 17 18 

อ่อน 24 23 22 21 20 19 

อ่อน 25      

 
   การแบ่งกลุ่มแบบนี้  จะเห็นได้ว่าทุกกลุ่มจะมีนักเรียนคละ เก่ง  ปานกลาง  อ่อน 
เหมือนกัน  การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือนี้จะช่วยให้นักเรียนเรียนรู้อย่างมีความสุข  โดยนักเรียนทุกคน
ในกลุ่มจะมีความสบายใจในการพูดคุยซักถามกัน  การให้ความรู้แก่กันคนเก่งจะเกิดความภาคภูมิใจ
ในการให้ความรู้แก่คนปานกลางและอ่อน  ซึ่งการเรียนรู้แบบนี้จะช่วยให้คนปานกลางและคนอ่อนมี
คะแนนสูงขึ้นและมีความสุขในการเรียนรู้ (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2549) 
 7.  รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning)  
   การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเป็นวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นการจัด
สภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วย
สมาชิกท่ีมีความรู้ความสามารถแตกต่างกัน  โดยที่แต่ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และ
ในความส าเร็จของกลุ่ม  ทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิด  เป็นการแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้  
รวมทั้งเป็นการให้ก าลังใจแก่กันและกัน  คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่เรียนอ่อนกว่า  เป็นการสร้าง
ประชาธิปไตยในชั้นเรียน  ทักษะทางสังคม  การสร้างนิสัยความรับผิดชอบร่วมกัน  และความร่วมมือ
ภายในกลุ่ม 
   วัตถุประสงค์ของเทคนิคนี้  มุ่งให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆด้วยตนเอง  และ
ด้วยความร่วมมือและความช่วยเหลือจากเพ่ือน ๆ รวมทั้งได้พัฒนาทักษะทางสังคมต่าง ๆ เช่นทักษะ
การสื่อสาร  ทักษะการท างานร่วมกับผู้อ่ืน  ทักษะการสร้างความสัมพันธ์  รวมทั้งทักษะการแสวงหา
ความรู้  ทักษะการคิดการแก้ปัญหาและอ่ืน ๆ เทคนิคการเรียนการสอนที่ส่งเสริมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือมีหลายเทคนิค  ซึ่ง (ทิศนา  แขมมณี, 2557) ได้เสนอกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนแบบร่วมมือไว้  ดังนี้ 
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    7.1  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค  STAD (Student Team Achievement 
Division) (ทิศนา  แขมมณี, 2548)  ได้เสนอกระบวนการการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD ดังนี้ 
     7.1.1  จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง - ปานกลาง - อ่อน) กลุ่มละ 
4 คน และเรียกกลุ่มนี้ว่ากลุ่มบ้านของเรา(Home Group)  
     7.1.2  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับเนื้อหาสาระและการศึกษาเนื้อหา
สาระนั้นร่วมกัน  เนื้อหาสาระนี้อาจมีหลายตอน  ซึ่งผู้เรียนอาจต้องท าแบบทดสอบในแต่ละตอนและ
เก็บคะแนนของตนเองไว้ 
     7.1.3 ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบครั้งสุดท้าย  ซึ่งเป็นการทดสอบรวบยอด
และน าคะแนนของตนเองไปหาคะแนนพัฒนาการ ซึ่งหาได้  ดังนี้ 
    คะแนนพ้ืนฐาน : ได้จากค่าเฉลี่ยของคะแนนทดสอบย่อยหลาย ๆ ครั้งที่ 
          ผู้เรียนแต่ละคนท าได้ 
    คะแนนที่ได้  : ได้จากการน าคะแนนทดสอบครั้งสุดท้ายลบคะแนนพ้ืนฐาน 
    คะแนนพัฒนาการ :  ถ้าคะแนนที่ได้  คือ 
      -11  ขั้นไป  คะแนนพัฒนาการ =   0 
      -1 ถึง  -10  คะแนนพัฒนาการ =   10 
      +1 ถึง  10  คะแนนพัฒนาการ =  20 
      +11  ขึ้นไป  คะแนนพัฒนาการ =  30 
     7.1.4  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราน าคะแนนพัฒนาการของแต่ละคนในกลุ่ม
มารวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม  กลุ่มใดได้คะแนนพัฒนาการกลุ่มสูงสุดกลุ่มนั้นได้รางวัล 
    7.2  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค  LT (Learning Together) เทคนิคการ
จัดการเรียนรู้แบบ  LT  เป็นวิธีที่เหมาะสมกับการสอนวิชาที่มีโจทย์ปัญหา  การค านวณ  หรือการฝึก
ปฏิบัติในห้องปฏิบัติการโดยมีกระบวนการด าเนินการ ดังนี้ 
     7.2.1  ครูให้เนื้อหาหรือให้นักเรียนศึกษาเนื้อหาใหม่จากใบความรู้ หนังสือ
เรียนหรือจากสื่อการเรียนการสอนอ่ืน ๆ  
     7.2.2  แบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่ม  คละความสามารถกลุ่มละ  4-5 คน  
     7.2.3  ครูแจกใบงานหรือกิจกรรมให้แต่ละกลุ่มศึกษาหาค าตอบโดย
ด าเนินการ  ดังนี้ 
      คนที่ 1 อ่านโจทย์หรือค าถาม 
      คนที่ 2-3 หาค าตอบ 
      คนที่ 4 บันทึกค าตอบ 
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      คนที่ 5 ตรวจค าตอบ 
     7.2.4  ตรวจใบงานหรือกิจกรรม  โดยแต่ละกลุ่มส่งใบงานเพียงใบเดียว  แล้ว
ด าเนินการตรวจใบงาน  การตรวจอาจด าเนินการ  ดังนี้   
      7.2.4.1  แลกเปลี่ยนกันตรวจกับกลุ่มอ่ืน ๆ และตรวจกับบัตรเฉลย 
      7.2.4.2  แลกเปลี่ยนกันตรวจกับกลุ่มอ่ืน  ครูเฉลยให้นักเรียนตรวจตาม 
      7.2.4.3  ครูตรวจเอง 
     7.2.5  มอบรางวัลหรือประกาศเกียรติคุณกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุด 
    7.3  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคจิ๊กซอว์  (JIGSAW) มีกระบวนการด าเนินการ  
ดังนี้ 
     7.3.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ  (เก่ง- ปานกลาง-อ่อน) กลุ่มละ  
4 คน เรียกกลุ่มนี้ว่ากลุ่มบ้านของเรา (Home Group) 
     7.3.2 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับมอบหมายให้ศึกษาเนื้อหาสาระคนละ 
1 ส่วน(เปรียบเสมือนได้ชิ้นส่วนของภาพตัดต่อคนละ 1 ชิ้น)  และหาค าตอบในประเด็นปัญหาที่ผู้สอน
มอบหมายให้ 
      7.3.3  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราแยกย้ายกันไปรวมกับสมาชิกกลุ่มอื่นซึ่ง
ได้รับเนื้อหาเดียวกัน  ตั้งเป็นกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ(Expert Group) ขึ้นมา  และร่วมกันท าความเข้าใจใน
เนื้อหาสาระนั้นอย่างละเอียด  และร่วมมือกันอภิปรายหาค าตอบประเด็นปัญหาที่ผู้สอนมอบหมายให้ 
     7.3.4 สมาชิกกลุ่มผู้เชี่ยวชาญกลับไปสู่กลุ่มบ้านของเรา  แต่ละคนช่วยสอน
เพ่ือนในกลุ่มให้เข้าใจในสาระที่ตนได้ศึกษาร่วมกับกลุ่มผู้เชี่ยวชาญเช่นนี้  สมาชิกทุกคนก็จะได้เรียนรู้
ภาพรวมของสาระทั้งหมด 
    7.4  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค  TAI (Team-Assisted Individualization)  
มีกระบวนการ  ดังนี้ 
     7.4.1  จัดผู้เรียนคละความสามารถ (เก่ง-ปานกลาง-อ่อน) กลุ่มละ 4 คน และ
เรียกกลุ่มนี้ว่าบ้านของเรา (Home  Group)   
     7.4.2  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระ
ร่วมกัน 
     7.4.3 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราจับคู่กันท าแบบฝึกหัด   
      7.4.3.1  ถ้าใครท าแบบฝีกหัดได้  75%  ขึ้นไป  ให้ไปรับการทดสอบรวบ
ยอดครั้งสุดท้ายได้ 
      7.4.3.2  ถ้าใครยังท าแบบฝึกหัดได้ไม่ถึง  75%  ให้ท าแบบฝึกหัดซ่อม
จนกระท่ังท าได้แล้วจึงไปรับการทดสอบรวบยอดครั้งสุดท้าย 
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     7.4.4  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราแต่ละคนน าคะแนนทดสอบรวบยอดมา
รวมกันเป็นคะแนนกลุ่มกลุ่มใดได้คะแนนสูงสุดกลุ่มนั้นได้รับรางวัล 
     7.5 การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค  TGT (Team Game  Tournament) มี
กระบวนการด าเนินการ  ดังนี้ 
     7.5.1  จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-ปานกลาง-อ่อน)  กลุ่มละ 4 
คน เรียกกลุ่มนี้ว่ากลุ่มบ้านของเรา (Home Group)  
     7.5.2  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระ
ร่วมกัน 
     7.5.3  สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราแยกย้ายกันเป็นตัวแทนกลุ่มไปแข่งขันกับ
กลุ่มอ่ืน  โดยจัดกลุ่มแข่งขันตามความสามารถ คือคนเก่งในกลุ่มบ้านของเราแต่ละกลุ่มไปรวมกัน  คน
อ่อนก็ไปรวมกับคนอ่อนของกลุ่มอื่น  กลุ่มใหม่ที่รวมกันนี้เรียกว่ากลุ่มแข่งขัน  ก าหนดให้มีสมาชิก
กลุ่มละ 4  คน 
     7.5.4  สมาชิกในกลุ่มแข่งขันเริ่มแข่งขันกัน  ดังนี้ 
      7.5.4.1  แข่งขันกันตอบค าถาม  10 ค าถาม 
      7.5.4.2  สมาชิกคนแรกจับค าถามขึ้นมา  1  ค าถามและอ่านค าถามให้
กลุ่มฟัง 
      7.5.4.3  สมาชิกท่ีอยู่ซ้ายมือของผู้อ่านค าถามคนแรกตอบค าถามก่อน  
ต่อไปจึงให้คนถัดไปตอบค าถามจนครบ 
      7.5.4.4  ผู้อ่านค าถามเปิดค าตอบแล้วอ่านเฉลยค าตอบที่ถูกต้องให้กลุ่ม
ฟัง  
      7.5.4.5  การให้คะแนนค าตอบ  ดังนี้ 
       ผู้ที่ตอบถูกคนแรก    ได้  2  คะแนน 
       ผู้ที่ตอบถูกคนต่อไป   ได้  1  คะแนน 
       ผู้ที่ตอบผิด      ได้  0  คะแนน 
      7.5.4.6 สมาชิกในกลุ่มคนต่อไปจับค าถามที่ 2  และเริ่มเล่นตามขั้นตอน
ต่อไป เรื่อย ๆ จนกระทั่งค าถามหมด   
      7.5.4.7 ทุกคนรวมคะแนนของตนเอง   
       ผู้ที่ได้คะแนนสูงอันดับ  1  ไดโ้บนัส  10  คะแนน   
       ผู้ที่ได้คะแนนสูงอันดับ  2  ได้โบนัส  8  คะแนน   
       ผู้ที่ได้คะแนนสูงอันดับ  3  ได้โบนัส  5  คะแนน   
       ผู้ที่ได้คะแนนสูงอันดับ  4  ได้โบนัส  4  คะแนน   
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     7.5.5  เมื่อแข่งขันเสร็จแล้ว  สมาชิกกลุ่มกลับไปที่กลุ่มบ้านของเราแล้วน า
คะแนนที่แต่ละคนได้รวมเป็นคะแนนของกลุ่ม   
    7.6  การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค  GI  (Group Investigation)  รูปแบบนี้เป็น
รูปแบบที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนช่วยกันไปสืบค้นข้อมูลมาใช้ในการเรียนรู้ร่วมกัน  โดยด าเนินการเป็น
ขั้นตอน  ดังนี้   
     7.6.1  จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เก่ง-ปานกลาง-อ่อน) กลุ่มละ  4 
คน 
     7.6.2  กลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาสาระร่วมกันโดย 
      7.6.2.1  แบ่งเนื้อหาออกเป็นหัวข้อย่อย  แล้วแบ่งกันไปศึกษาหาข้อมูล
หรือค าตอบ   
      7.6.2.2  ในการเลือกเนื้อหาสาระควรให้ผู้เรียนอ่อนเป็นผู้เลือกก่อน  
     7.6.3  สมาชิกแต่ละคนไปศึกษาข้อมูลหาค าตอบมาให้สมาชิกในกลุ่ม
อภิปรายร่วมกันและสรุปผลการศึกษา   
     7.6.4  กลุ่มเสนอผลงานกลุ่มต่อชั้นเรียน 
    สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้
ผู้เรียน ได้ลงมือปฏิบัติเป็นกลุ่มย่อย โดยผู้เรียนมีความสามารถที่แตกต่างกัน ช่วยกันปฏิบัติงานจน
ส าเร็จตาม เป้าหมาย ความส าเร็จของแต่ละคนเป็นความสามารถของกลุ่ม งานวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยใช้
ขั้นตอนการ จัดการเรียนรู้ของ รศ.วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์  โดยมีขั้นตอน 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นเตรียม
กิจกรรม ขั้นสอน  ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม   ขั้นทดสอบผลงานและตรวจสอบ และขั้นสรุปบทเรียนและ
ประเมินผลการท างานกลุ่ม 
   จากการศึกษาหลักการของการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากนักการศึกษาหลาย ๆ ท่าน
พบว่ามีจุดเด่นและจุดด้อยของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ดังนี้ 
    จุดเด่น เป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กัน ร่วมมือกันเรียนรู้
จนประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้ ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเองมากข้ึน และผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อ
การเรียนรู้ 
    จุดด้อย ในแต่ละเทคนิคการจัดการเรียนรู้ครูผู้สอนต้องรู้จักวางแผนการจัด
กิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ให้ประสบผลส าเร็จตามเป้าหมายที่วางไว้ ผู้เรียนต้องมีความสามัคคีกันใน
การเรียนรู้จึงจะส าเร็จ 
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แผนการจัดการเรียนรู้  
   
 1. ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้  
   มีนักการศึกษาได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ ไว้ดังนี้ 
   (วัฒนาพร  ระงับทุกข์, 2542) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง 
แผนการหรือโครงการที่จัดท าเป็นลายลักษณ์อักษร เพื่อใช้ในการปฏิบัติการสอนในรายวิชาใดวิชาหนึ่ง 
เป็นการเตรียมการสอนอย่างมีระบบ และเป็นเครื่องมือที่ช่วยพัฒนาการจัดการเรียนการสอนไปสู่
จุดประสงค์การเรียนรู้และจุดหมายของหลักสูตร 
   (ศรินทิพย์ ภู่ส าลี, 2542) ได้เสนอความหมายของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
ดังนี้ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นการน ากลุ่มวิชาหรือประสบการณ์ที่จะต้องท าการสอนตลอด
ภาคเรียน มาสร้างแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ การใช้สื่อการเรียนการสอนและการวัดผล
ประเมินผล ส าหรับเนื้อหาสาระ จุดประสงค์การเรียนย่อยๆ เป็นรายคาบหรือรายชั่วโมง ให้สอดคล้อง
กับวัตถุประสงค์ หรือจุดเน้นของหลักสูตร สภาพผู้เรียนและความต้องการของโรงเรียน 
   (รุจิร์  ภู่สาระ, 2545) ได้เสนอความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
 แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง เครื่องมือ แนวทางในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียนตามที่ 
ก าหนดไว้ในสาระการเรียนรู้ของแต่ละกลุ่ม  
   (ฆนัท  ธาตุทอง, 2552) ได้เสนอเก่ียวกับความหมายของแผนการสอนไว้ดังนี้ 
 แผนการสอน หมายถึง เอกสารที่ผู้สอนแต่ละคน ได้น าเสนอเนื้อหาวิชา สาระการเรียนรู้หรือ
ประสบการณ์ที่จะต้องท าการสอนในระยะหนึ่ง มาเตรียมการสอนเป็นลายลักษณ์อักษร เพ่ือเพ่ิม
คุณภาพผู้เรียน 
   (ชวลิต  ชูก าแพง, 2553) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า หมายถึง  
เอกสารที่เป็นลายลักษณ์อักษรของครูผู้สอน ซึ่งเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละครั้ง 
 โดยใช้สื่อและอุปกรณ์การเรียนการสอนให้สอดคล้องกับผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง เนื้อหาเวลา เพ่ือ 
พัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เป็นไปอย่างเต็มศักยภาพ 
   (ส าลี  รักสุทธี, 2553) ได้ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า หมายถึง การ
น าวิชาหรือกลุ่มวิชาที่จะต้องท าการสอนตลอดภาคเรียน มาสร้างเป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน การใช้สื่ออุปกรณ์การสอน และการวัดประเมินผลเพ่ือใช้สอนในช่วงเวลาหนึ่ง ๆ โดยก าหนด
เนื้อหาสาระและจุดประสงค์ของการเรียนย่อย ๆ ให้สอดคล้องกับจุดประสงค์หรือจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตร สภาพของผู้เรียน ความพร้อมของโรงเรียนในด้านวัสดุอุปกรณ์และตรงกับชีวิตจริงในท้องถิ่น 
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2555b) ได้เสนอความหมายของแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ไว้ดังนี้  แผนการสอนหรือแผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง แผนการจัดกิจกรรมการเรียนการ
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สอน การใช้สื่อการสอน การวัดผลประเมินผลให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ใน
เนื้อหาและจุดประสงค์ตามหลักสูตร หรือกล่าวอีกนัยหนึ่งว่าแผนการสอนเป็นแผนที่ผู้สอนจัดท าขึ้น
จากคู่มือครูหรือแนวการสอนของกรมวิชาการ ท าให้ผู้สอนทราบว่าจะสอนเนื้อหาใด เพ่ือจุดประสงค์
ใด สอนอย่างไร ใช้สื่ออะไร และวัดผลประเมินผลโดยวิธีใด 
   สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้ หมายถึง เอกสารที่ผู้สอนจัดท าขึ้นเป็นลายลักษณ์
อักษร ที่ใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง โดยมีการจัดการ
เรียนการสอนที่สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ มีการใช้สื่อการเรียนรู้มาช่วย และ
หลังจากจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีการวัดผลประเมินผลที่ชัดเจน  
 2.  ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   (สุวิทย์  มูลค า และอรทัย  มูลค า, 2549) ได้ก าหนดความส าคัญของแผนการจัดการ
เรียนรู้ มีความส าคัญ คือ 
    1.  ท าให้เกิดการวางแผนวิธีการสอนที่ดี วิธีเรียนที่ดี ที่เกิดจากการผสมผสาน
ความรู้และจิตวิทยาการศึกษา 
    2.  ช่วยให้ครูผู้สอนมีคู่มือจัดการเรียนรู้ที่ท าไว้ล่วงหน้าด้วยตนเอง และท าให้ครูมี
ความมั่นใจในการจัดการเรียนรู้ได้ตามเป้าหมาย 
    3.  ช่วยให้ครูผู้สอนทราบว่าการสอนของตนได้เดินไปในทิศทางใด หรือทราบว่า
จะสอนอะไร ด้วยวิธีใด สอนท าไม สอนอย่างไร จะใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้อะไร และจัดวัดและ
ประเมินผลอย่างไร 
    4.  ส่งเสริมให้ครูผู้สอนใฝ่ศึกษา หาความรู้ทั้งเรื่องหลักสูตร วิธีการเรียนรู้ จะ
จัดหาและใช้สื่อแหล่งเรียนรู้ตลอดจน การวัด ประเมินผล 
    5.  ใช้เป็นคู่มือส าหรับที่มาสอนแทนได้ 
    6.  แผนการจัดการเรียนรู้ที่น าไปใช้และพัฒนาแล้วเกิดประโยชน์ต่อวงการศึกษา 
    7.  เป็นผลงานทางวิชาการท่ีแสดงถึงความช านาญและความเชี่ยวชาญของ
ครูผู้สอนส าหรับประกอบการประเมินเพ่ือขอเลื่อนต าแหน่งวิทยฐานะครูให้สูงขึ้น 
   (สนอง  อินละคร, 2544) กล่าวถึงความส าคัญและประโยชน์ของแผนการจัดการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้  ดังนี้  
    1.  ท าให้เกิดการวางแผนวิธีการสอนวิธีเรียนมีความหมายยิ่งขึ้น เพราะเป็นการ
ผสมผสานของเนื้อหาสาระและจุดประสงค์ในการเรียนจากหลักสูตรกับหลักจิตวิทยาการศึกษาหรือ
นวัตกรรมการเรียนใหม่ ๆ ผสมกับปัจจัยการอ านวยความสะดวกของโรงเรียนและสภาพปัญหาความ
สนใจความต้องการของนักเรียนผู้ปกครองและทรัพยากรในท้องถิ่น 
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    2.  ช่วยให้ครูมีคู่มือของตนที่ท าด้วยตนเองล่วงหน้า เพ่ือให้เกิดความสะดวกใน
การเรียนการสอนให้ดี มีคุณภาพตามเจตนารมณ์ของหลักสูตร ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้
ครอบคลุมล่วงและทันเวลา  
    3.  ถ้าผู้สอนติดธุระจ าเป็นไม่ได้สอนด้วยตนเอง แผนการสอนที่ดีจะช่วยให้ครู
ที่มาสอนแทนมีความมั่นใจยิ่งขึ้น 
    4.  เป็นผลงานทางวิชาการอย่างหนึ่งที่แสดงความช านาญการพิเศษหรือความ
เชี่ยวชาญของผู้ท าการสอนซึ่งสามารถเป็นตัวอย่างที่ดีกับคนทั่วไป 
   (สุพล วังสินธ์, 2536) กล่าวว่าแผนการจัดการเรียนรู้เป็นกุญแจดอกส าคัญที่จะท าให้
การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น พอสรุปความส าคัญ ดังนี้ 
    1.  ช่วยท าให้เกิดการวางแผนวิธีสอน วิธีเรียนที่ดี ที่เกิดจากการผสมผสานความรู้
และจิตวิทยาการศึกษา 
    2.  ช่วยให้ครูมีคู่มือการสอนที่ท าด้วยตนเองล่วงหน้า ท าให้คู่มือครูมีความม่ันใจ
ในการสอนได้ตามเป้าหมาย 
    3.  ส่งเสริมให้ครูใฝ่ศึกษาหาความรู้ ทั้งหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน
ตลอดจน การวัดผลและประเมินผล 
    4.  ช่วยให้เป็นคู่มือส าหรับครูที่มาสอนแทนได้  
    5.  ช่วยเป็นหลักฐานแสดงข้อมูลที่ถูกต้องเที่ยงตรง เป็นประโยชน์ต่อวง
การศึกษา  
    6.  ช่วยเป็นผลงานทางวิชาการ แสดงความช านาญการและเชี่ยวชาญของผู้จัดท า  
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2555b) ได้ให้ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ดังนี้   
    แผนการจัดการเรียนรู้เปรียบได้กับพิมพ์เขียวของวิศวกรหรือสถาปนิกที่ใช้เป็น
หลักใน การควบคุมงานก่อสร้าง วิศวกรหรือสถาปนิกจะขาดพิมพ์เขียวไม่ได้ฉันใด ผู้เป็นครูผู้สอนก็
ขาดแผนการ จัดการเรียนรู้ไม่ได้ฉันนั้น ยิ่งผู้จัดการเรียนรู้ได้ท าแผนการเรียนรู้ด้วยตนเอง ก็จะยิ่งให้
เกิดประโยชน์แก่ ตนเองมาเพียงนั้น ซึ่งผลดีของการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ สรุปได้ดังนี้  
      1.  ท าให้เกิดการวางแผนวิธีสอน วิธีเรียนที่มีความหมายยิ่งขึ้น เพราะเป็น
การจัดท าอย่างมีหลักการที่ถูกต้อง  
     2.  ช่วยให้ครูมีสื่อการสอนที่ท าด้วยตนเอง ท าให้เกิดความสะดวกต่อการ
จัดการเรียนการสอน ท าให้สอนได้ครบถ้วนตรงตามหลักสูตร และสอนได้ทันเวลา 
     3.  เป็นผลงานวิชาการท่ีสามารถเผยแพร่เป็นตัวอย่างได้ 
     4.  ช่วยให้ความสะดวกแก่ครูผู้สอนแทนในกรณีท่ีผู้สอนไม่สามารถเข้าสอนได้ 
   สรุปได้ว่า แผนการจัดการเรียนรู้มีความส าคัญต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท าให้ 
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ครูผู้สอนจัดการเรียนการสอนได้ตรงตามจุดมุ่งหมายของการสอน รู้ทิศทางการสอนของตัวเองเป็น
หลักฐานผลงานทางวิชาการ ช่วยให้ผู้ที่มาสอนแทนใช้ในการจัดการเรียนการสอนได้ถ้าผู้สอนไม่
สามารถมาสอนได้  
 3.  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   (กองวิจัยทางการศึกษา, 2545)  ได้ก าหนดแผนการจัดการเรียนรู้ (Lesson Plan) 
ประกอบด้วยหัวข้อส าคัญ 9 หัวข้อ โดยบูรณาการของหน่วยศึกษานิเทศก์ส านักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแห่งชาติ 7 หัวข้อ และเพ่ิมเติมของส านักงานคณะกรรมการข้าราชการครูอีก 2 
หัวข้อ ดังนี้ 
    1.  สาระส าคัญ (Concept) เป็นความคิดรวบยอดหรือหลักการของเรื่องหนึ่งที่
ต้องการให้เกิดกับนักเรียนเมื่อเรียนตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แล้ว 
    2.  จุดประสงค์การเรียนรู้ (Learning Objective) เป็นการก าหนดจุดประสงค์ท่ี 
ต้องการให้เกิดกับนักเรียนเมื่อเรียนตามแผนการจัดการเรียนรู้แล้ว 
    3.  เนื้อหา (Content) เป็นเนื้อหาที่จัดกิจกรรมและต้องการให้เกิดกับนักเรียน
เมื่อเรียนตามแผนการจัดการเรียนรู้แล้ว 
    4.  กิจกรรมการเรียนการสอน (Instructional Activities) เป็นการเสนอ
ขั้นตอน/กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ก าหนดในแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
    5.  สื่อการเรียนรู้และอุปกรณ์ (Instructional Media) เป็นสื่อการเรียนการรู้
และวัสดุอุปกรณ์ท่ีใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ก าหนดในแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
    6.  การวัดและประเมินผล (Measurement and Evaluation) เป็นการก าหนด
ขั้นตอนหรือวิธีการวัดและประเมินผลว่านักเรียนบรรลุจุดประสงค์ตามที่ก าหนดในกิจกรรมการเรียน
การสอน แยกประเมินเป็นประเมินก่อนสอนขณะที่สอนและประเมินหลังสอน 
    7.  กิจกรรมเสนอแนะเป็นกิจกรรมบันทึกเพ่ิมเติมของครูผู้สอนหลักจากที่ได้น า
แผนการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ให้ผู้บังคับบัญชาตรวจ เพ่ือปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ก่อนน าไปใช้สอน 
    8.  กิจกรรมเสนอแนะของผู้บังคับบัญชาเป็นการตรวจแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้เพื่อเสนอแนะหลังจากที่ได้ตรวจความถูกต้องการก าหนดรายละเอียดในหัวข้อต่าง ๆ 
    9.  บันทึกผลหลังการสอนเป็นการบันทึกของผู้สอนบันทึก หลังจากน าแผนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ไปใช้สอนแล้ว เพื่อน าแผนไปปรับปรุงและใช้สอนในคราวต่อไปประกอบด้วย 
3 หัวข้อ คือ  
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     9.1  ผลการเรียน เป็นการบันทึกผลการเรียนด้านปริมาณและคุณภาพทั้ง 3 
ด้าน คือ พุทธิพิสัย  ทักษะพิสัย  และกระบวนการ ซึ่งได้ก าหนดขึ้นในกิจกรรมการเรียนการสอนและ
ขั้นประเมินผล 
     9.2  ปัญหาและอุปสรรค เป็นการบันทึกปัญหาอุปสรรคท่ีเกิดขึ้นในขณะสอน
ก่อนสอนและหลังท าการสอน 
     9.3  ข้อเสนอแนะแนวทางแก้ไข เป็นการบันทึกข้อเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงการ
เรียนการสอนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้บรรลุจุดประสงค์ของบทเรียนที่หลักสูตรก าหนด 
   (กรมวิชาการ, 2545) ได้ก าหนดส่วนประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ ดังนี้ 
    1.  ชื่อหน่วยที่ และชื่อหน่วย ชั้นที่สอน และเวลาสอน 
    2.  หน่วยการเรียนรู้จัดเป็นหน่วยการเรียนรู้ย่อย ก็คือ หัวข้อเรื่องการเรียนรู้จะ
เป็นกี่แผนขึ้นอยู่กับหัวข้อการเรียนรู้ที่ก าหนดในสาระการเรียนรู้ 
    3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ ก าหนดมาจากผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง  
    4.  สาระการเรียนรู้ คือเนื้อหาสาระการเรียนรู้ที่เป็นหัวข้อย่อยที่จะสอน 
    5.  กระบวนการจัดการเรียนรู้ คือ การจัดวิธีการสอนและกิจกรรมการเรียนที่ครู
และนักเรียนจะต้องปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอน 
    6.  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ คือการก าหนดวิธีการวัดและประเมินผล 
เช่น สังเกต การตรวจผลงาน การทดสอบ เป็นต้น 
    7.  สื่อและแหล่งเรียนรู้ จะก าหนดหนังสือประกอบการเรียน สถานที่ที่จะศึกษา 
วิทยากร เป็นต้น  
   (ชวลิต  ชูก าแพง, 2551) ได้เสนอแนะเกี่ยวกับองค์ประกอบของแผนการจัดการ
เรียนรู้ไว้ดังนี้ 
    1.  ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง จุดประสงค์การเรียนรู้ 
    2.  สาระการเรียนรู้ 
    3.  กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
    4.  การวัดผลและประเมินผล 
    5.  สื่อการเรียน แหล่งเรียนรู้ 
    6.  กิจกรรมเสนอแนะเพ่ิมเติม 
   สรุปได้ว่า องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย ชื่อเรื่องท่ีสอน ผล
การเรียนรู้หรือจุดประสงค์การเรียนรู้ สาระส าคัญของการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ 
และการวัดผลประเมินผล 
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 4.  ขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
   (วัฒนาพร  ระงับทุกข์, 2542) ได้ก าหนดขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
ดังนี้  
    1.  เลือกรูปแบบการเรียนรู้ น าหน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้แล้วมาพิจารณา
จัดท าแผนการเรียนรู้ 
    2.  ตั้งชื่อแผนตามหัวข้อสาระการเรียนรู้ 
    3.  ก าหนดจ านวนเวลาระบุระดับชั้น 
    4.  วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้จากผลการเรียนรู้รายปี/รายภาคท่ีเลือกไว้
เขียนเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา 
    5.  เลือกจุดประสงค์การเรียนรู้ที่วิเคราะห์ไว้แล้วเฉพาะข้อที่สัมพันธ์กับหัวข้อ
สาระการเรียนรู้ก าหนดเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้หรือจุดประสงค์ปลายทาง 
    6.  วิเคราะห์สาระการเรียนรู้เป็นรายละเอียดส าหรับน าไปจัดการเรียนรู้สาระการ 
เรียนรู้จะเป็นเนื้อหาใหม่ของมวลเนื้อหาที่ก าหนดไว้ที่จะต้องสอน 
    7.  ก าหนดจุดประสงค์น าทางตามล าดับความยากง่ายของเนื้อหานั้นๆ 
    8.  เลือกกิจกรรมและเทคนิคการสอนที่เหมาะสม 
    9.  เลือกสื่ออุปกรณ์ส าหรับใช้เป็นองค์ประกอบการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับสาระ
การเรียนรู้ที่เลือก 
    10.  จัดท าล าดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยค านึงถึงข้ันตอนการสอน
ตามธรรมชาติวิชา ตามจุดประสงค์น าทางและควรค านึงการบูรณาการเทคนิคและกระบวนการเรียนรู้ 
 รวมทั้งสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ เข้าไว้ในแต่ละขั้นตอน 
   (กรมวิชาการ, 2545) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการจัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ซึ่งท าได้ 2 แบบ คือ  
    1. น าหน่วยการเรียนรู้มาจัดท าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทุกหน่วยการ
เรียนรู้ ซึ่งท าได้ 2 แบบ คือ 
     1.1  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ย่อย
เป็นรายชั่วโมง 
     1.2  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ไม่แยกรายชั่วโมง 
    2. ส่วนประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย  
     2.1  ชื่อหน่วยที่และชื่อหน่วยชั้นที่สอนและเวลาสอน 
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     2.2  หน่วยการเรียนรู้จัดเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ย่อยก็คือหัวข้อเรื่องการ
เรียนรู้จะเป็นกี่แผนขึ้นอยู่กับหัวข้อการเรียนรู้ที่ก าหนดในสาระการเรียนรู้ 
     2.3  จุดประสงค์การเรียนรู้ก าหนดมาจากผลการจัดการเรียนรู้ที่คาดหวัง 
     2.4  สาระการเรียนรู้คือเนื้อหาสาระการเรียนรู้ที่เป็นหัวข้อย่อยที่สอน 
     2.5  กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คือการจัดวิธีสอนและกิจกรรมการ
เรียนรู้ครูและนักเรียนต้องปฏิบัติหน้าที่ในการจัดการเรียนการสอน 
     2.6  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้คือการก าหนดวิธีการวัดผลและการ
ประเมิน เช่น การสังเกต  การตรวจผลงาน การทดสอบ เป็นต้น การวัดและประเมินผลจะก าหนด
เกณฑ์การวัดการตรวจผลงานและพฤติกรรมการเรียนซึ่งเป็นการประเมินจากสภาพจริง 
     2.7  สื่อและแหล่งเรียนรู้จะก าหนดหนังสือประกอบการเรียนสถานที่ท่ีจะ
ศึกษา วิทยากร เป็นต้น 
   สรุปได้ว่า ขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วยเลือกรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ ก าหนดชื่อแผนและเวลาในแต่ละแผน วิเคราะห์และเลือกจุดประสงค์ตามมาตรฐานหรือ
ตัวชี้วัดเลือกเทคนิคและสื่อการสอนให้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ และวัดผลประเมินผลให้
เหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้  
 5.  ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดี  
   (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2555a) ได้จ าแนกลักษณะของแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ดีไว้ว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ดีจะต้องช่วยให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ประสบ
ผลส าเร็จได้ด ีดังนั้นผู้สอนจึงควรทราบถึงลักษณะของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ดีซึ่งมีดังนี้ 
    1.  สอดคล้องกับหลักสูตรและแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของกรมวิชาการ
กระทรวงศึกษาธิการ 
    2.  น าไปใช้ได้จริงและมีประสิทธิภาพ 
    3.  เขียนอย่างถูกต้องตามหลักวิชาเหมาะสมกับผู้เรียนและเวลาที่ก าหนด 
    4.  มีความกระจ่างชัดเจนท าให้ผู้อ่านเข้าใจง่ายและเข้าใจได้ตรงกัน 
    5.  มีรายละเอียดมากพอที่ท าให้ผู้อ่านสามารถน าไปใช้สอนได้ 
   แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีจะต้องมีรายละเอียดชัดเจนถึงกิจกรรมผู้เรียนบทบาทของ
ครูการใช้สื่อการวัดผลจนผู้อ่ืนมองเห็นพฤติกรรมจริงๆในห้องเรียนได้อย่างสมบูรณ์จึงถือว่าเป็น
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีและไม่จ าเป็นต้องบันทึกการสอนอีกก็ได้เพราะแผนการจัดการเรียนรู้ที่
ชัดเจนใช้แทนบันทึกการสอนได้ 
   (วัลลภ กันทรัพย์, 2540) ได้สรุปว่า แผนการสอนที่ดีควรมีกิจกรรมการเรียนรู้ 
ที่เข้าลักษณะ 4 ประการ คือ 
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    1.  เป็นแผนการสอนที่มีกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนเป็นผู้ได้ลงมือปฏิบัติให้มากที่สุดโดย
ครูเป็นผู้คอยชี้น า ส่งเสริมหรือกระตุ้น ให้กิจกรรมที่ผู้เรียนด าเนินเป็นไปตามความมุ่งหมาย  
    2.  เป็นแผนการสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นพบค าตอบหรือท าส าเร็จด้วย
ตนเอง โดยครูผู้สอนพยายามลดบทบาทจากผู้บอกค าตอบมาเป็นผู้คอยกระตุ้นด้วยค าถามหรือปัญหา
ให้ผู้เรียนคิดแก้หรือหาแนวทางไปสู่ความส าเร็จในการท ากิจกรรมเอง 
    3.  เป็นแผนการสอนที่เน้นทักษะกระบวนการมุ่งให้ผู้เรียนรับรู้และน า
กระบวนการไปใช้จริง 
    4.  เป็นแผนการสอนที่ส่งเสริมการใช้วัสดุอุปกรณ์ท่ีสามารถจัดหาได้ในท้องถิ่น
หลีกเลี่ยงการใช้วัสดุอุปกรณ์ส าเร็จราคาสูง   
   สรุปได้ว่า  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่ให้แนวทางการสอน
แก่ผู้สอนอย่างชัดเจนทั้งด้านจุดประสงค์การสอนเนื้อหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อ
การสอนและการวัดประเมินผล โดยเฉพาะแนวทางการจัดกิจกรรมควรเป็นกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนได้
ปฏิบัติจริง ช่วยให้การสอนประสบผลส าเร็จและมีประสิทธิภาพ ในการจัดการท าแผนการสอน จะต้อง
ศึกษาหลักสูตรของโรงเรียน วิเคราะห์ค าอธิบายรายวิชา จุดประสงค์การเรียนรู้ โครงสร้างเนื้อหาวิชา 
ศึกษาตัวอย่างการสอนในคู่มือครู แล้วจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ โดยก าหนดกิจกรรมการเรียนการ
สอน ให้สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ มีการวัดผลประเมินผลที่หลากหลาย ทั้งนี้
แผนการจัดการเรียนรู้จะต้องน าไปใช้ได้จริงและส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง 
 
การหาประสิทธิภาพและดัชนีประสิทธิผล 
 
 1.  การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
   (เผชิญ  กิจระการ, 2544) ไดก้ลา่วถึงวิธีการหาประสิทธิภาพของสื่อที่สร้างข้ึน 2 วิธี 
ดังนี้ 
    1.  วิธีหาประสิทธิภาพเชิงเหตุผล (Rational Approach) กระบวนการนี้เป็นการ
ประสิทธิภาพโดยใช้หลักของความรู้ และเหตุผลในการตัดสิน คุณค่าของสื่อการเรียนการสอน โดย
อาศัยผู้เชี่ยวชาญ (Panel of Expert) เป็นผู้พิจารณาตัดสินคุณค่าซึ่งเป็นการหาความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหา(Content Validity) และความเหมาะสมในการน าไปใช้ (Usability) ผลการประเมินของ
ผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนจะน ามาหาค่าประสิทธิภาพต่อไป 
    2.  วิธีหาประสิทธิภาพเชิงประจักษ์ (Empirical Approach) วิธีการนี้จะน าสื่อไป
ทดลองใช้กับกลุ่มนักเรียนเป้าหมาย การหาประสิทธิภาพของ สื่อเช่น บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
(CAI) บทเรียนโปรแกรม ชุดการสอน แผนการสอน แบบฝึกทักษะ เป็นต้น ส่วนมากใช้วิธีการหา
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ประสิทธิภาพด้วยวิธีนี้ ประสิทธิภาพที่วัดส่วนใหญ่จะพิจารณาจากเปอร์เซ็นต์การท าแบบฝึกหัดหรือ
กระบวนการเรียน หรือแบบทดสอบย่อย โดยแสดงเป็นคา่ตัวเลข 2 ตัว เช่น E1/E2 = 80/80 ,  
E1/E2 = 85/85, E1/E2 = 90/90 เป็นต้น 
   เกณฑป์ระสิทธิภาพ (E1/E2) มีความหมายแตกต่างกันหลายลักษณะ ในที่นี้จะ  
ยกตัวอยา่ง E1/E2 = 75/75 ดังนี้ 
    1.  เกณฑ์ 75/75 ในความหมายที่ 1 ตัวเลข 75 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียน
ทั้งหมดท าแบบฝึกหัดหรือแบบทดสอบย่อยได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75 ถือเป็นประสิทธิภาพของ 
กระบวนการ ส่วน  75  ตัวหลัง (E2) คือ นักเรียนทั้งหมดที่ท าแบบทดสอบหลังเรียน (Posttest) ได ้
คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75  
    2.  เกณฑ ์75/75 ในความหมายที่ 2 ตัวเลข 75 ตัวแรก (E1) คือ จ านวน 
นักเรียนร้อยละ 75 ท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ไดค้ะแนนร้อยละ 75 ทุกคน ส่วนตัวเลข 
75 ตัวหลัง (E2) คือ นักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรียนครั้งนั้น ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75 เช่น 
มีนักเรียน 40 คน ร้อยละ 75 ของนักเรียนทั้งหมด คือ 32 แต่ละคนได้คะแนนจากการทดสอบหลัง
เรียน ถึงร้อยละ75 (E2) ส่วน 75 ตัวหลัง (E2) คือ ผลการทดสอบหลังเรียนของนักเรียน ทั้งหมด (40 
คน) ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75  
    3.  เกณฑ ์75/75 ในความหมายที่ 3 ตัวเลข 75 ตัวแรก (E1) คือ จ านวนนักเรียน
ทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ไดค้ะแนนร้อยละ 75 ส่วนตัวเลข 75 ตัวหลัง (E2) คือ
คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75 ที่นักเรียนท าเพ่ิมขึ้นจากแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) โดยเทียบกับ
คะแนนที่ท าไดก่้อนการเรียน (Pre-test)    ตัวเลข 75 ตัวหลัง (E2) สามารถอธิบายให้ชัดเจนได้ดังนี้
สมมุติว่านักเรียน ทั้งหมดท าแบบทดสอบกอ่นเรียน (Pre-test) ได้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 10 แสดงว่า
แตกต่างจาก คะแนนเต็ม (ร้อยละ 100) เท่ากับ 90 ถ้านักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรียน 
(Post-test) ได ้คะแนนเฉลี่ยร้อยละ 85 แสดงว่ามีความแตกต่างของการสอบ 2 ครั้งนี้ (ก่อนเรียนกับ
หลังเรียน) เท่ากับ 85 -10 = 75 ดังนั้น ค่าของ E2 = (75/90) x 100 = 83.33% ถือว่า สูงกว่าเกณฑ์
ที่ก าหนดไว้ (E2 = 80)  
    4.  เกณฑ ์75/75 ในความหมายที่ 4 ตัวเลข 75 ตัวแรก (E1) คือ นักเรียน
ทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test) ไดค้ะแนนเฉลี่ยร้อยละ 75 ส่วนตัวเลข 75 ตัวหลัง (E2) 
คือ นักเรียนทั้งหมดท าแบบทดสอบหลังเรียน (Pos-test) แต่ละข้อถูกมีจ านวนร้อยละ 75  (ถ้า
นักเรียนท าข้อสอบข้อใดถูก มีจ านวนนักเรียนไม่ถึงร้อยละ 75 แสดงว่า สื่อไม่มีประสิทธิภาพและ
ชี้ให้เห็นว่าจดุประสงค์ท่ีตรงกับข้อนั้นมีความบกพร่อง)  
   สรุปได้ว่า เกณฑ์ในการหาประสิทธิภาพของสื่อการเรียนการสอนจะนิยมตั้งเป็น
ตัวเลข 3 ลักษณะ คือ 75/75  85/85 และ 90/90 ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับธรรมชาติของวิชา และเนื้อหาที่
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น ามาสร้างสื่อนั้น ถ้าเป็นวิชาที่ค่อนขา้งยากก็อาจจะตั้งเกณฑ์ไว้ 80/80 หรือ 85/85 ส าหรับวิชาที่มี
เนื้อหางา่ยอาจจะตั้งเกณฑ์ไว้ 90/90 เป็นต้น นอกจากนี้ยังตั้งเกณฑ์เป็นคา่ความเคลื่อนไว้เทา่กับรอ้ย
ละ 2.5 นั่นคือ ถ้าตั้งเกณฑ์ไว้ 90/90 เมื่อ ค านวณแล้วคา่ที่ถือว่าใช้ได้คือ 87.50/87.50 หรือ 
87.5/90  เป็นต้น ส าหรับการวิจัยครั้งนี้ใช้วิธีค านวณหาประสิทธิภาพ E1/E2 โดยวิธีการหา 
ประสิทธิภาพเชิงประจักษ์ (Empirical Approach) โดยใชสู้ตรและวิธีค านวณตามความหมายที่ 1 
โดยตั้งประสิทธิภาพ E1/E2 ไว้ที่เกณฑ์ 75/75  
  การประเมินประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมเรียนรู้ 
   (ชัยยงค์  พรหมวงศ์, 2537)  กลา่วว่า ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้จะก าหนดเป็นเกณฑ์ที่ผู้สอนคาดหมายว่าผู้เรียนจะเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเป็นที่พึงพอใจโดย
ก าหนดให้เป็นเปอร์เซ็นต์ของผลเฉลี่ยของคะแนนการท างาน และการประกอบกิจกรรมของผู้เรียน
ทั้งหมดต่อเปอรเ์ซ็นต์ของผลการสอบหลังเรียนของผู้เรียนทั้งหมด นั่นคือ ถ้าเกณฑ์ 75/75 หมายถึง
ประสิทธิภาพของกระบวนการต่อประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ซึ่งประสิทธิภาพของแผน การสอน ใช้
สถิติที่เก่ียวข้องดังนี้  
    1.  ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (X ) เป็นผลรวมเฉลี่ยคะแนนทั้งหมดของนักเรียนทั้งหมด
ถ้า คา่เฉลี่ยสูงแสดงว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกลุ่มหรือห้องนั้นๆ สูง ในแผนการสอน 
คะแนนเฉลี่ยหลังสอนจะต้องมากกว่าคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียน จึงจะถือว่าเป็นการปฏิบัติกิจกรรม การ
เรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ2. ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) เป็นคา่ที่วัดการกระจายของข้อมูล
หรือคะแนน ของนักเรียนในกลุ่มหรือหอ้งนั้นๆ ว่านักเรียนมีความรู้ ความสามารถแตกต่างกันมาก
น้อยเพียงใด  ถ้าค่า 
    2.  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) มากก็แสดงว่าระดับความสามารถของ
นักเรียนในห้องหรือกลุ่มนั้นแตกตา่งกันมาก ถา้คา่ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน( S.D.) น้อย ก็แสดงว่า
ระดับความสามารถของนักเรียนในห้องหรือกลุ่มนั้นๆ แตกต่างกันน้อย ในแผนการสอนค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน( S.D.) หลังเรียนจะต้องน้อยกว่าก่อนเรียนจึงจะถือว่าแผนการสอนมีประสิทธิภาพ 
   ความส าคัญระหว่างส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) และค่าเฉลี่ยเลขคณิต (X ) 
    1.  ถ้า X  มาก S.D. น้อย หมายความว่า ความรู้ความสามารถของกลุ่มหรือห้อง  
นั้นๆ จะสูงใกล้เคียงกัน 
    2.  ถ้า X  มาก S.D. มาก หมายความว่า ความรู้ความสามารถของกลุ่มหรือห้อง
นั้น ๆ จะสูงแตกต่างกัน 
    3.  ถ้า X  น้อย S.D. น้อย หมายความว่า ความรู้ความสามารถของกลุ่มหรือ
หอ้ง นั้นๆ จะต่างใกล้เคียงกัน 
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    4.  ถ้า X  น้อย S.D. มาก หมายความว่า ความรู้ความสามารถของกลุ่มหรือห้อง 
นั้นๆ จะตา่งและแตกต่างกันมาก 
 2.  ดัชนีประสิทธิผล 
   (เผชิญ  กิจระการ, 2546) ได้กลา่วถึงดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index) ไว้ว่า
การหาประสิทธิผลหาได้จาก 
    1.  การหาพัฒนาการที่เพ่ิมข้ึนของผู้เรียนโดยใช้ Paired t – test พิจารณาดูว่า
นักเรียน มีพัฒนาการเพ่ิมข้ึนอย่างเชื่อถือไดห้รือไม่ โดยท าการทดสอบนักเรียนทุกคนก่อนเรียน
(Pretest) และหลังเรียน (Posttest) แล้วน ามาหาคา่ Paired t – test หากมีนัยส าคัญทางสถิติ ก็ถือ
ไดว้่า นักเรียนกลุ่มที่ผู้วิจัยก าลังศึกษามีพัฒนาการเพ่ิมข้ึนอย่างเชื่อถือได้ 
    2.  การหาพัฒนาการที่เพ่ิมข้ึนของผู้เรียน โดยอาศัยการหาค่าดัชนีประสิทธิผล 
(Effectiveness Index : E.I) มีสูตรดังนี้  
 
     ดัชนีประสิทธิผล  = 
 
   ตัวหารของดัชนี  คือ  ความแตกต่างระหว่างคะแนนทดสอบก่อนเรียน (P1)  และ 
คะแนนสูงสุดที่นักเรียนสามารถจะท าได ้ 
   ดัชนีประสิทธิผล สามารถน ามาประยุกต์ใช้เพ่ือประเมินผลสื่อ  เริ่มจากการทดสอบ
ก่อนเรียน ซึ่งเปน็ตัวบอกว่าผู้เรียนมีความรู้พ้ืนฐานอยู่ในระดับใด รวมถึงการวัดทางความเชื่อเจตคติ  
และความตั้งใจของผู้เรียน น าคะแนนที่ได้จากการทดสอบมาแปลงให้เป็นร้อยละ หาค่าคะแนนสูงที่
เปน็ไปไดจ้ากนั้นน านักเรียนเข้ารับการทดลอง เสร็จแล้วท าการทดสอบหลังเรียน น าคะแนนที่ได้มาหา
ค่าดัชนีประสิทธิผล โดยน าคะแนนก่อนเรียนไปลบออกจากคะแนนหลังเรียน ได้เทา่ใดน ามาหารด้วย
ค่าที่ได้จากการทดสอบสูงสุดที่ผู้เรียนจะสามารถท าได้  ลบด้วยคะแนนทดสอบโดยท าให้อยู่ในรูป 
รอ้ยละ 
   (บุญชม  ศรีสะอาด, 2543) กล่าวว่า  การวิเคราะห์ประสิทธิผลของสื่อ   
วิธีสอนหรือนวัตกรรมที่ครูวิจัยพัฒนาขึ้นมาให้มีประสิทธิผล  (Effectiveness)  เพียงใด  ก็น าสื่อที่ 
พัฒนาขึ้นไปทดลองใช้กับผู้เรียนที่อยูใ่นระดับที่เหมาะสมกับที่ได้ออกแบบมา  แล้วน าผลจากการ
ทดลองมาวิเคราะห์หาประสิทธิผล หมายถงึ ความสามารถในการให้ผลอย่างชัดเจนแน่นอน ซึ่งนิยม
วิเคราะห์และแปลผล  2  วิธี ดังนี้ 
    1.  จากการพิจารณาผลของการพัฒนา 
     วิธีการนี้เป็นการเปรียบเทียบระหว่างก่อนเรียนกับหลังเรียน เพ่ือให้เห็น
พัฒนาการหรือความงอกงาม  ครูผู้วิจัยจะต้องสร้างเครื่องมือวัดในตัวแปรที่สนใจศึกษา  เช่น  

ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียนี–ีผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
(จ านวนนักเรียนีีคะแนนเต็ม)ี–ีผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เป็นเครื่องมือที่สร้างเพ่ือวัดผลการเรียนรู้ หลังจากเรียนรู้
เรื่องนั้น  หรือคุณลักษณะที่มุ่งวัด  สร้างไว้ล่วงหน้าเมื่อก่อนจะเริ่มสอนหรือเริ่มทดลอง ก็จะน า
แบบทดสอบหรือเครื่องมือดังกล่าวมาวัดกับผู้เรียน เรียกว่าการทดสอบก่อนเรียนหรือก่อนทดลอง
(Pre-test)  และหลังการทดลองเรื่องนั้นจบแล้ว ก็น าแบบทดสอบชุดเดิมมาทดสอบกับผู้เรียนกลุ่มเดมิ
(Post-test)  น าผลการทดสอบทั้งสองครั้งมาเปรียบเทียบกัน โดยเขียนคะแนนหลังเรียนไว้ก่อน
คะแนนกอ่นเรียน  จ าแนกเป็น 2 กลุม่ คือ การพิจารณารายบุคคล และการพิจารณารายกลุ่ม 
    2. จากการหาดัชนีประสิทธิผล การหาดัชนีประสิทธิผล (Effectiveness Index) 
กรณีรายบุคคล  ตามแนวคิดของ  Hofland  จะให้สารสนเทศที่ชัดเจน  โดยใช้สูตรดังนี้ 
 
 ดัชนีประสิทธิผล  =   
 
  สรุปได้ว่า ดัชนีประสิทธิผล หมายถึง ตัวเลขที่แสดงถึงความก้าวหน้าในการเรียนของ 
นักเรียนโดยเปรียบเทียบในรูปอัตราส่วนระหว่างผลต่างของคะแนนที่เพ่ิมข้ึนจากคะแนนรวมก่อน
เรียนกับคะแนนรวมที่ได้จากการทดสอบหลังเรียน และผลต่างของผลคูณระหว่างคะแนนเต็มกับ
จ านวนผู้เข้าสอบทั้งหมดกับคะแนนรวมที่ได้จากการทดสอบก่อนเรียน 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ 
 
 1.  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ 
   (พวงรัตน์  ทวีรัตน์, 2530)  ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนว่า   
หมายถึง  คุณลักษณะ รวมถึงความรู้ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการสอนหรือ
คือมวลประสบการณ์ทั้งปวงที่บุคคลได้รับจากการเรียนการสอนท าให้บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมในด้านต่าง ๆ ของสมรรถภาพสมอง 
   (อัจฉรา  สุขารมณ์ และอรพินทร์  ชูชม, 2530) ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนว่า  หมายถึง  ระดับความส าเร็จที่ได้รับจากการเรียน  ซึ่งได้ประเมินผลจากหลายวิธี  
ดังต่อไปนี้ 
    1.  กระบวนการที่ได้จากแบบทดสอบ  โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนโดยทั่วไป 
    2.  กระบวนการที่ได้จาก  เกรดเฉลี่ยของโรงเรียน  ซึ่งต้องอาศัยกรรมวิธีที่
ซับซ้อนช่วงเวลาที่ยาวนาน 
    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่นิยมใช้กันทั่วไป  มักอยู่ในรูปของเกรดที่ได้จากโรงเรียน 

คะแนนทดสอบหลังเรียนี–คะแนนทดสอบก่อนเรียน 

(คะแนนเต็มี×ีจ านวนนักเรียน)ี–ีคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
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เนื่องจากให้ผลที่น่าเชื่อถือมากกว่า  เพราะการประเมินผลการเรียนของนักเรียน  ครูจะต้องพิจารณา 
องค์ประกอบอ่ืน ๆ หลายด้านจึงย่อมดีกว่าการแสดงขนาดของความล้มเหลว  หรือความส าเร็จ
ทางการเรียนจากการทดสอบนักเรียนด้วยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่ว ๆ ไป เพียงครั้งเดียว 
   (ไพศาล  หวังพานิช, 2526)  ได้ให้ความหมาย ผลสัมฤทธิ์(Achievements) หรือ
ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา  ว่าเกิดจากการเรียนการสอนเป็นการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและ 
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่เกิดจากการฝึกอบรม  หรือจากการสอน  การวัดผลสัมฤทธิ์ซึ่งเป็นการ 
ตรวจสอบระดับความสามารถ  ของบุคคลว่าเรียนแล้วมีความรู้ความสามารถเท่าใด 
   (สมนึก ภัททิยธนี, 2555) ได้ให้ความหมายของ  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเป็นแบบทดสอบที่วัดสมรรถภาพสมองด้านต่าง ๆ ที่นักเรียนได้รับการเรียนรู้ผ่านมาแล้วว่ามีอยู่
เท่าใด แบ่งได้เป็น  2  ประเภท คือ แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นกับแบบมาตรฐาน 
   (อุทุมพร  จามรมาน, 2550)  ได้เสนอว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง เครื่องชี้
ความส าเร็จในการจัดการศึกษาของหลักสูตรนั้น ๆ ซึ่งการจัดการศึกษาตามหลักสูตรต่าง ๆ มี 
ความเกี่ยวข้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เนื้อหาสาระ การจัดการเรียนรู้ และการวัดผลประเมินผล 
ดังนั้นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเป็นตัวชี้ความส าเร็จตามจุดมุ่งหมายและเนื้อหาสาระที่เกี่ยวข้อง 
   สรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ หมายถึง ผลของการเรียนรู้เนื้อหาวิชา และ
ทักษะต่าง ๆ ของแต่ละวิชาที่นักเรียนได้รับการเรียนรู้มาแล้ว  ซึ่งเป็นความสามารถในการเข้าถึง
เนื้อหาความรู้ของแต่ละบุคคล  สามารถวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้โดยใช้แบบทดสอบ   
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   มีผู้ให้ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 
   (บุญชม  ศรีสะอาด, 2556) ได้ให้ความหมายว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่ใช้วัดผลการเรียนรูในเนื้อหาและจุดประสงค์ในรายวิชาต่างๆ 
ที่เรียนในโรงเรียน และสถาบันการศึกษาต่างๆ เป็นเครื่องมือหลักของการวัดผล 
   (สมบัติ  ท้ายเรือค า, 2555) ได้เสนอว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(Achievement Test) เป็นแบบทดสอบที่ใช้วัดระดับความสามารถของผู้เรียนว่ามีความรู้
ความสามารถและทักษะในเนื้อหาวิชาที่เรียนไปแล้วมากน้อยเพียงใด 
   (สมนึก ภัททิยธนี, 2555) ได้ให้ความหมายว่า  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่วัดสมรรถภาพสมองด้านต่าง ๆ ที่นักเรียนไดรับการเรียนรู 
ผ่านมาแล้วว่ามีอยู่เท่าใด 
   (ส าเริง บุญเรืองรัตน์, 2542) ได้กลา่วถึงความหมายของแบบทดสอบวัด 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว้ว่า เป็นแบบทดสอบที่วัดความรู้ทักษะและสมรรถภาพทางสมองด้านต่าง ๆ  
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ทีเ่ด็กได้รับจากประสบการณ์ทั้งปวง ทั้งจากโรงเรียนและทางบ้าน ยกเว้นการวัดทางร่างกายความ
ถนัดและทางบุคคลกับสังคม 
   สรุปไดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง เครื่องมือที่ใช้วัดผลการ
เรียนรู้ในเนื้อหาสาระในแต่ละวิชา ที่ผู้เรียนได้รับการจัดการเรียนรู้มาแล้วว่ามีความรู้มากน้อยเพียงใด 
 3.  ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   (สมบูรณ์  ตันยะ, 2545) แบ่งแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
เป็น 2 ชนิดคือแบบทดสอบที่ครูสร้างเป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึนเองเพ่ือใช้วัดผลการเรียนการ 
สอนหรือวัดความส าเร็จในการเรียนของนักเรียนและแบบทดสอบมาตรฐานซึ่งเป็นแบบทดสอบทีผ่่าน 
การคิดวิเคราะห์เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบเพ่ือให้มีคุณภาพดีท้ังฉบับเป็นมาตรฐานในการใช้ 
สามารถน าผลการสอบไปเทียบกับเกณฑ์โดยส่วนรวมไดมีประโยชนในด้านการเปรียบเทียบผลการ
เรียนของนักเรียนแต่ละกลุ่มแต่ละแหง 
   (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2538) ได้เสนอประเภทของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนซึ่งแบ่งแบบทดสอบเป็น 2 ชนิดคือ 
     1.  แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดค าถามที่ครูเป็นผู้สร้างขึ้น ซึ่งเป็นค าถามที่
เกี่ยวกับความรู้นักเรียนที่ได้เรียนรู้ในห้องเรียนว่ามีความรู้มากน้อยแค่ไหน บกพร่องตรงไหน จะได้
สอนซ่อมเสริมหรือวัดดูความพร้อมที่จะเรียนบทเรียนใหม่ ซึ่งข้ึนอยู่กับความต้องการของครู 
     2.  แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างขึ้นจากผู้เชี่ยวชาญในแต่
ละวิชาหรือจากครูที่สอนวิชานั้น แต่ผ่านการทดลองหาคุณภาพหลายครั้ง และเปรียบเทียบผลเพื่อ
ประเมินค่าของการเรียนการสอน แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคู่มือด าเนินการสอน และยังมีมาตรฐาน
ในด้านการแปลคะแนนด้วย ทั้งแบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึน และแบบทดสอบมาตรฐาน มีวิธีการสร้าง
ข้อค าถามเหมือนกัน เป็นค าถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแล้ว ซึ่งสามารถวัดและควรวัดให้
ครอบคลุมพฤติกรรมต่างๆ ดังนี้ 
      2.1  วัดด้านความรู้ความจ า 
      2.2  วัดความเข้าใจ 
      2.3  วัดการน าไปใช้ 
     2.4  วัดด้านการวิเคราะห์ 
      2.5  วัดด้านการสังเคราะห์ 
      2.6  วัดด้านการประเมินค่า 
   (บุญชม  ศรีสะอาด, 2553) ได้แบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเป็น 2 ประเภท  คือ  
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    1.  แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test)  หมายถึง 
แบบทดสอบที่สร้างขึ้นตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับใช้
ตัดสินว่าผู้สอบมีความรู้ตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้หรือไม่  การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจส าคัญของ
ข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ 
    2.  แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test)  หมายถึง  แบบทดสอบที่
มุ่งสร้างเพื่อวัดให้ครอบคลุมหลักสูตร  จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตร  ความสามารถในการ
จ าแนกผู้สอบตามความเก่งอ่อนได้ดี เป็นหัวใจส าคัญของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้  การ
รายงานผลการสอบอาศัยคะแนนมาตรฐาน ซึ่งเป็นคะแนนที่สามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพ
ความสามารถของบุคคลนั้น เมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ที่ใช้เป็นกลุ่มเปรียบเทียบจากแนว
ทางการแบ่งประเภทของแบบทดสอบวัดผลของนักการศึกษาดังกล่าวอาจแบ่งประเภทของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได้เป็น 2 ชนิด คือแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้น และแบบทดสอบ
มาตรฐาน 
   (สมบัติ  ท้ายเรือค า, 2555) ได้เสนอเกี่ยวกับประเภทของแบบทดสอบไว้ดังนี้ 
    1.  แบ่งตามลักษณะการสร้าง แบ่งได้ 2 ประเภท คือ 
     1.1  แบบทดสอบท่ีผู้วิจัยสร้างเอง หรือแบบทดสอบที่ครูสร้างเอง (Teacher 
Made Test) เป็นแบบทดสอบที่ผู้วิจัยด าเนินการสร้างด้วยตนเองตามวัตถุประสงค์ของการสอบ 
ซึ่งกระบวนการในการสร้างนั้นจะต้องมีการน าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นไปทดลองใช้แล้วน ามาวิเคราะห์ 
คุณภาพของแบบทดสอบแล้วน ามาแก้ไขปรับปรุงให้เป็นแบบทดสอบที่มีคุณภาพก่อนที่จะน าไปใช้จริง 
ซึ่งแบบทดสอบที่มีคุณภาพนั้นควรจะเป็นแบบทดสอบที่มีอ านาจจ าแนกสูง ความยากปานกลาง 
มีความตรง (Validity) และมีความเที่ยง (Reliability) สูง 
      1.2  แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เป็นแบบทดสอบที่ได้รับ
การพัฒนาปรับปรุงคุณภาพจนเป็นที่เชื่อถือได้ และเม่ือมีการน าแบบทดสอบมาตรฐานไปใช้ ไม่ว่าใคร
จะเป็นผู้คุมสอบหรือตรวจให้คะแนนก็ตาม ผลลัพธ์ที่ได้จะใกล้เคียงกัน หรือมีความเป็นปรนัย 
(Objectivity) โดยในแบบทดสอบมาตรฐานนั้นจะระบุถึงวิธีการท าข้อสอบและตรวจข้อสอบอย่าง 
ชัดเจนนอกจากนั้นยังระบุปกติวิสัย (Norm) ค่าเฉลี่ย ค่ามัธยฐาน ค่าเปอร์เซ็นต์ไทล์ คะแนน
มาตรฐานของกลุ่มประชากรที่ท าแบบทดสอบก็ได้ และยังระบุ ความตรง (Validity) และมีความเท่ียง 
(Reliability) ของแบบทดสอบด้วย 
    2.  แบ่งตามลักษณะการใช้ แบ่งได้ดังนี้ 
     2.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement Test) เป็น
แบบทดสอบที่ใช้วัดระดับความสามารถของผู้เรียนว่ามีความรู้ ความสามารถและทักษะในเนื้อหาวิชา
ที่เรียนไปแล้วมากน้อยเพียงใด 
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     2.2  แบบทดสอบวัดความพร้อม (Readiness Test) เป็นแบบทดสอบที่ใช้วัด 
ความพร้อมของผู้สอบว่ามีความพร้อมที่จะเรียนหรือไม่ 
     2.3  แบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่อง (Diagnostic Test) เป็นแบบทดสอบที่
ใช้ตรวจสอบข้อบกพร่อง หรือจุดด้อยในการเรียนของแต่ละเนื้อหาเพ่ือตรวจสอบว่าผู้เรียนยังไม่เข้าใจ
ในเนื้อหาวิชาส่วนใด 
     2.4  แบบทดสอบวัดเชาวน์ปัญญา (Intelligence Test) เป็นแบบทดสอบที่
ใช้วัดความสามารถในการคิดอย่างนามธรรม ความสามารถในการเรียนรู้ รวมทั้งความสามารถในการ 
รวบรวมประสบการณ์ต่าง ๆ มาปรับใช้ในสถานการณ์ใหม่ 
      2.5  แบบทดสอบวัดความถนัด (Aptitude Test) เป็นแบบทดสอบที่วัด
ศักยภาพในการเรียน (Capacity to learn) ใช้ในการพยากรณ์พฤติกรรม หรือความสามารถเฉพาะท่ี
จะเกิดขึ้นภายหลังความแตกต่าง ระหว่างแบบทดสอบวัดเชาวน์ปัญญากับแบบทดสอบวัดความถนัด 
คือแบบทดสอบเชาวน์ปัญญาจะวัดความสามารถท่ัว ๆ ไป แต่แบบทดสอบวัดความถนัดจะวัด
ความสามารถเฉพาะด้าน 
     2.6  แบบส ารวจบุคลิกภาพ (Personality Inventories) เป็นแบบทดสอบที่
ใช้วัดความต้องการ การปรับตัวและค่านิยมต่างๆ ของนักเรียน เพื่อหาทางช่วยเหลือนักเรียนที่มี
ปัญหาหรือความต้องการในการปรับตัวในการเรียน 
     2.7  แบบส ารวจความสนใจด้านอาชีพ (Vocational Inventories) เป็น 
แบบทดสอบทีใ่ช้ส ารวจความสนใจในอาชีพต่างๆ ซึ่งจะให้ผู้ตอบระบุถึงความสนใจในสิ่งต่างๆ เช่น 
กีฬา 
   สรุปได้ว่า  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสามารถแบ่งออกได้เป็นหลาย
ประเภทด้วยกัน ตามเกณฑ์การจ าแนก แต่แบบทดสอบที่นิยมใช้ประกอบด้วย 2 ประเภท คือ
แบบทดสอบที่ครูผู้สอนสร้างเอง  และแบบทดสอบมาตรฐาน  โดยแบบทดสอบมาตรฐานเป็น
แบบทดสอบที่ผ่านการหาคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญแล้ว  
 4.  ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดี 
   (สิริพร  ทิพย์คง, 2545) ไดสรุปลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดีไวดังนี้ 
    1.  ความเที่ยงตรงเป็นแบบทดสอบที่สามารถน าไปวัดในสิ่งทีเ่ราต้องการวัดได
อย่างถูกต้องครบถ้วน ตรงตามจุดประสงค์ที่ต้องการวัด 
    2.  ความเชื่อมั่นแบบทดสอบที่มีความเชื่อมั่น คือ สามารถวัดไดคงท่ีไมว่าจะวัดกี่
ครั้งก็ตาม เช่น ถ้าน าแบบทดสอบไปวัดกับนักเรียนคนเดิมคะแนนจากการสอบทั้งสองครั้งควรมี
ความสัมพันธ์กันดีเมื่อสอบไดคะแนนสูงในครั้งแรกก็ควรไดคะแนนสูงในการสอบครั้งที่สอง 
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    3.  ความเป็นปรนัยแบบทดสอบที่มีค าถามชัดเจน เฉพาะเจาะจง ความถูกต้อง
ตามหลักวิชา และเข้าใจตรงกันเมื่อนักเรียนอ่านค าถามจะเข้าใจตรงกัน ข้อค าถามต้องชัดเจนอ่านแล้ว
เข้าใจตรงกัน 
    4.  การถามลึกหมายถึง ไมถามเพียงพฤติกรรมข้ันความรูความจ า โดยถามตาม
ต าราหรือถามตามที่ครูสอน แต่พยายามถามพฤติกรรมขั้นสูงกว่าขั้นความรูความจ าไดแกความเข้าใจ 
การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะหและการประเมินค่า 
    5.  ความยากงา่ยพอเหมาะ  หมายถึง ข้อสอบที่บอกให้ทราบว่าข้อสอบข้อนั้นมี
คนตอบ ถูกมากหรือตอบถูกน้อย ถ้ามีคนตอบถูกมากข้อสอบข้อนั้นก็ง่ายและถ้ามีคนตอบถูกน้อย
ข้อสอบข้อนั้นก็ยาก ข้อสอบที่ยากเกินความสามารถของนักเรียนจะตอบไดนั้นก็ไมมีความหมาย 
เพราะไมสามารถจ าแนกนักเรียนไดว่าใครเก่งใครอ่อนในทางตรงกันข้ามถ้าข้อสอบง่ายเกินไปนักเรียน
ตอบไดหมด ก็ไมสามารถจ าแนกได้เช่นกัน ฉะนั้นข้อสอบที่ดีควรมีความยากง่ายพอเหมาะไมยาก
เกินไปไมง่ายเกินไป 
    6.  อ านาจจ าแนก หมายถึง แบบทดสอบนี้สามารถแยกนักเรียนไดว่าใครเก่งใคร
อ่อนโดยสามารถจ าแนกนักเรียนออกเป็นประเภทใด ๆ ไดทุกระดับอย่างละเอียดตั้งแต่อ่อนสุดจนถึง
เก่งสุด     
    7.  ความยุติธรรมค าถามแบบทดสอบต้องไมมีช่องทางชี้แนะให้นักเรียนที่ฉลาด
ใช้ไหวพริบในการเดาไดถูกต้องและไม่เปิดโอกาสให้นักเรียนที่เกียจคร้านซึ่งดูต าราอย่างคร่าว ๆ ตอบ
ไดและต้องเป็นแบบทดสอบที่ไมล าเอียงต่อกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง 
   (ชวาล  แพรัตกุล, 2552) ได้เสนอแนะถึงคุณลักษณะของแบบทดสอบที่ดีไว้ ดังนี้  
    1.  ต้องเที่ยงตรง  (Validity)  หมายถึง  คุณสมบัติที่จะท าให้ผู้ใช้บรรลุถึง
วัตถุประสงค์ แบบทดสอบที่มีความเที่ยงตรงสูง  คือ  แบบทดสอบท่ีสามารถท าหน้าที่วัดสิ่งที่เราจะวัด
ได้อย่างถูกต้องตามความมุ่งหมาย  
    2.  ต้องยุติธรรม  (Fair)  คือ  โจทย์ค าถามทั้งหลายไม่มีช่องทางแนะให้เด็กเดา
ค าตอบได้ไม่เปิดโอกาสให้เด็กเกียจคร้านที่จะดูต าราแต่ตอบได้ดี                     
    3.  ต้องถามลึก  (Searching)  วัดความลึกซึ้งของวิทยาการตามแนวดิ่งมากกว่าที่
จะวัดตามแนวกว้างว่ารู้มากน้อยเพียงใด                     
    4.  ต้องยั่วยุเป็นเยี่ยงอย่าง  (Exemplary) ค าถามมีลักษณะท้าทายชักชวนให้คิด
เด็กสอบแล้วมีความอยากรู้เพียงใด 
    5.  ต้องเฉพาะเจาะจง (Definite) เด็กอ่านค าถามแล้วต้องเข้าใจแจ่มชัดว่าครู
ถามถึงอะไรหรือให้คิดอะไร  ไม่ถามคลุมเครือ 
    6.  ต้องเป็นปรนัย (Objective)  หมายถึง  คุณสมบัติ 3 ประการ คือ 
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     6.1  แจ่มชัดในความหมายของค าถาม 
     6.2  แจ่มชัดในวิธีตรวจหรือมาตรฐานการให้คะแนน 
     6.3  แจ่มชัดในการแปลความหมายของคะแนน 
    7.  ต้องมีประสิทธิภาพ (Efficiency) คือ สามารถให้คะแนนที่เที่ยงตรง  และ
เชื่อถือได้มากท่ีสุดภายในเวลา  แรงงาน  และเงินน้อยที่สุด 
    8.  ต้องยากพอเหมาะ (Deficiency)  
    9.  ต้องมีอ านาจจ าแนก (Discrimination) คือสามารถแยะเด็กออกเป็น
ประเภทๆ ได้ทุกระดับตั้งแต่อ่อนสุดจนถึงเก่งสุด 
    10.  ต้องเชื่อมั่นได้  (Reliability) คือ ข้อสอบนั้นสามารถให้คะแนนได้คงที่
แน่นอนไม่แปรผัน 
   (สมนึก ภัททิยธนี, 2555) ได้เสนอแนะเกี่ยวกับลักษณะของแบบทดสอบที่ดีไว้ดังนี้ 
ในการวัดพฤติกรรมด้านพุทธิพิสัย  แบบทดสอบเป็นเครื่องมือวัดผลที่มีคุณภาพและส าคัญ  แต่ทั้งนี้
แบบทดสอบจะต้องมีคุณภาพ  โดยเฉพาะแบบทดสอบที่ครูสร้างข้ึน หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  ซึ่งเกี่ยวข้องกับผู้สอนโดยตรง แบบทดสอบจะมีคุณภาพเพียงใด ต้องมีลักษณะที่ดี 10 
ประการดังนี้ 
    1.  ความเที่ยงตรง (Validity) หมายถึง คุณภาพของแบบทดสอบที่สามารถวัดได้
ตรงกับจุดมุ่งหมายที่ต้องการ หรือวัดในสิ่งที่ต้องการวัดได้อย่างถูกต้องแม่นย า ความเที่ยงตรงจึง
เปรียบเสมือนหัวใจของการทดสอบ เช่น ต้องการวัดว่านักเรียนมีความสามารถในการค านวณหรือไม่ก็
ถามให้ค าตอบ คะแนนที่ได้จะมีมากหรือน้อยขึ้นอยู่กับความสามารถในเชิงค านวณ มิใช่ได้คะแนนมาก
เพราะสะอาด ใช้ภาษาได้สละสลวย ลายมือสวยงาม เป็นต้น ความเท่ียงตรง เปรียบได้กับเครื่องชั่งที่
สามารถชั่งได้ถูกต้อง ไม่โกงน้ าหนักหรือเปรียบได้กับนาฬิกาที่บอกได้ตรงเวลา ไม่คลาดเคลื่อนกับเวลา
ที่เป็นจริง ลักษณะความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ แบ่งเป็น 4 ชนิด 
     1.1  ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง ความสามารถ
ของแบบทดสอบที่วัดได้ตรงกับเนื้อหาที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร หรือตรงกับเนื้อหาที่ได้ท าการสอน
กล่าวคือ เมื่อท าการสอนเนื้อหาใดก็ท าการออกข้อสอบวัดให้ตรงกับเนื้อหานั้น และท่ีเน้นเป็นส าคัญ
อยู่ที่ต้องเขียนค าถามให้สอดคล้องกับน้ าหนักความส าคัญของเนื้อหานั้นด้วย 
     1.2  ความเที่ยงตรงตามโครงสร้าง (Construction Validity) หมายถึง 
ความสามารถของแบบทดสอบ ที่วัดได้ตรงกับจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร หรือวัดได้ตรงกับ
พฤติกรรมที่ต้องการให้เกิดกับนักเรียน กล่าวคือ เมื่อจะสอนเนื้อหาใด ครูต้องก าหนดจุดมุ่งหมายไว้
ล่วงหน้าว่า จะให้นักเรียนเกิดสมรรถภาพสมองด้านใด แล้วจึงท าการสอนและเขียนข้อสอบให้ตรงกับ
พฤติกรรมที่ต้องการ เช่น ต้องการสอนเรื่องดิน โดยมีจุดมุ่งหมายว่าให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ชนิด
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ของดินที่ควรสร้างใช้ในการเพาะปลูกต้นได้ ก็ต้องสอนให้รู้จักวิเคราะห์ดิน และออกข้อสอบตาม
พฤติกรรมด้านการวิเคราะห์ มิใช่ออกข้อสอบถามเรื่องดินในลักษณะความรู้ความจ า และที่เน้นเป็น
ส าคัญอยู่ที่ต้องเขียนค าถามให้สอดคล้องกับน้ าหนักความส าคัญของพฤติกรรมด้วย 
     1.3  ความเที่ยงตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) หมายถึง 
ความสามารถของแบบทดสอบที่วัดได้ตรงกับสภาพความเป็นจริงในชีวิตประจ าวัน หรือปัจจุบันของ
นักเรียน หรือกล่าวได้ว่าเป็นความสามารถของแบบทดสอบ ที่ช่วยให้ครูประมาณสถานการณ์อัน
แท้จริงของนักเรียนในปัจจุบันได้ถูกต้อง 
     1.4  ความเที่ยงตรงตามการพยากรณ์ (Predictive Validity) หมายถึง 
ความสามารถของแบบทดสอบ ที่วัดได้ตรงกับสภาพความเป็นจริงของนักเรียน ที่เกิดข้ึนในอนาคต
กล่าวคือ คะแนนผลการสอบที่เกิดจาก แบบทดสอบชุดนั้นสอดคล้องกับผลการเรียน หรือความส าเร็จ
ในอนาคตของนักเรียน เช่น แบบทดสอบคัดเลือกเพ่ือเข้าเรียนสามารถท านายได้ว่าคนที่สอบคัดเลือก
ผ่านนั้นน่าจะเรียนได้ส าเร็จ หรือคนที่สอบได้ที่สุดท้ายผลการเรียนก็ได้ที่สุดท้ายหรืออยู่ในกลุ่มอ่อน 
ความเที่ยงตรงตามการพยากรณ์นี้นับว่าเป็นคุณสมบัติที่ส าคัญของแบบทดสอบคัดเลือก หรือ
แบบทดสอบวัดความถนัด หรือแบบทดสอบวัดเชาว์ปัญญา 
    2.  ความเชื่อมั่น (Reliability) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบทั้งฉบับที่
สามารถวัดได้คงเส้นคงวาไม่เปลี่ยนแปลงไม่ว่าจะท าการสอบใหม่อีกก่ีครั้งก็ตาม เช่น สร้าง
แบบทดสอบชุดหนึ่งแล้วน าไปทดสอบกับกลุ่มหนึ่ง 2 ครั้ง โดยให้มีเวลาห่างกันพอประมาณ (1-8 
สัปดาห์) ถ้าพบว่า นักเรียนแต่ละคนท าคะแนนได้เท่าๆ เดิม 2 ครั้ง แสดงว่าแบบทดสอบชุดนี้มีความ
เชื่อมั่นสูง(ไม่ใช่นักเรียนที่เข้าสอบมีความเชื่อมั่นสูง) 
    3.  ความยุติธรรม (Fair) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบที่ไม่เปิดโอกาสให้มี
การได้เปรียบ เสียเปรียบในกลุ่มผู้เข้าสอบด้วยกัน ไม่เปิดโอกาสให้นักเรียนท าข้อสอบได้โดยการเดา 
ไม่ให้นักเรียนขี้เกียจหรือไม่สนใจในการเรียน ท าข้อสอบได้ดี ผู้ที่ท าข้อสอบได้ ควรจะเป็นนักเรียนที่
เรียนเก่ง และขยันเรียนเท่านั้น วิธีการที่จะช่วยให้เกิดความยุติธรรม ได้แก่ ออกข้อสอบให้คลุม
หลักสูตรและมีจ านวนมาก แบบทดสอบที่ใช้สอบกับนักเรียนทุกคนต้องเป็นชุดเดียวกันและเป็นเรื่องที่
นักเรียนเรียนแล้วอนึ่งหากออกข้อสอบยากเกินไปจะท าให้นักเรียนเรียนเก่งเสียเปรียบ เพราะทุกคน
ต้องท าข้อสอบโดยการเดา 
    4.  ความลึกของค าถาม (Searching) หมายถึง ข้อสอบแต่ละข้อนั้นจะต้องไม่
ถามผิวเผินหรือถามประเภทความรู้ความจ าแต่ต้องถามให้นักเรียนน าความรู้ความเข้าใจไปคิด
ดัดแปลงแก้ปัญหาแล้วจึงตอบได้ 
    5.  ความยั่วยุ (Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบที่นักเรียนท าด้วยความ
สนุกสนานเพลิดเพลิดเพลิน ไม่ควรใช้ค าถามซ้ าซากซ่ึงน่าเบื่อหน่าย วิธีการที่จะให้แบบทดสอบมีความ
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ยั่วยุอยากตอบก็โดยเรียงจากข้อสอบง่ายไปหายาก ใช้ข้อสอบรูปภาพบ้าง ถามข้อละปัญหาบ้าง 
รูปแบบของข้อสอบน่าสนใจ ถ้าเป็นข้อสอบแบบอัตนัยก็ให้บรรยายมีความเหมาะสม และไม่ถาม
หลายประเด็นในข้อเดียวกัน 
    6.  ความจ าเพาะเจาะจง (Definition) หมายถึง ข้อสอบที่มีแนวทาง หรือทิศทาง
การถามการตอบชัดเจนไม่คลุมเครือ ไม่แฝงกลเม็ดให้นักเรียนงง นักเรียนไม่ได้คะแนนเนื่องจากตอบ
ไม่ถูกดีกว่าไม่ได้คะแนนเนื่องจาก ไม่เข้าใจค าถาม และความไม่จ าเพาะเจาะจงของข้อสอบนี้อาจจะ
เกิดข้ึนได้กับข้อสอบทุกชนิด  ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับผู้เขียนข้อสอบว่าสามารถออกข้อสอบได้รัดกุมและชัดเจน
เพียงใด 
    7.  ความเป็นปรนัย (Objective) การมีความเป็นปรนัยของแบบทดสอบนั้น
จะต้องมีคุณสมบัติ 3 ประการ คือ  
     7.1 การตั้งค าถามให้ชัดเจน ท าให้ผู้เข้าสอบทุกคนเข้าใจความหมายตรงกัน 
     7.2 ตรวจให้คะแนนให้ตรงกัน แม้ว่าจะตรวจหลายครั้งหรือตรวจหลายคนก็
ตาม 
     7.3 แปลความหมายของคะแนนได้เหมือนกัน ลักษณะเช่นนี้ถ้าเป็น
แบบทดสอบที่นักเรียนได้คะแนนแต่ละข้อไม่เท่ากัน ได้แก่ข้อสอบอัตนัย หรือตอบสั้น ๆ หรือเติมค าก็
ไม่สามารถแปลความหมายของคะแนนได้ 
    8.  ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบที่มีจ านวนข้อมาก
พอประมาณใช้เวลาสอบพอเหมาะ ประหยัดค่าใช้จ่าย จัดท าแบบทดสอบด้วยความประณีต ตรวจให้
คะแนนได้รวดเร็ว รวมถึงสถานการณ์ในการสอบที่ดี ได้แก่ สภาพห้องสอบเรียบร้อยไม่มีสิ่งรบกวนผู้
เข้าสอบกรรมการคุมสอบรัดกุม เป็นต้น นอกจากนี้หากสร้างแบบทดสอบไว้อย่างดี และสามารถ
น าไปใช้ได้หลาย ๆ ครั้งอย่างเหมาะสม โดยไม่เกิดความเสียหายใด ๆ ถือได้ว่าแบบทดสอบนั้นมี
ประสิทธิภาพ 
    9.  อ านาจจ าแนก (Discrimination) หมายถึง ความสามารถของข้อสอบในการ
จ าแนกผู้สอบที่มีคุณลักษณะ หรือความสามารถท่ีแตกต่างกันออกจากกันได้ ข้อสอบที่ดี จะต้องมี
อ านาจจ าแนกสูง ตามทฤษฎีการวัดผลแบบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Measurement) อ านาจ
จ าแนกของข้อสอบ หมายถึง ความสามารถของข้อสอบที่จ าแนกผู้สอบออกเป็น 2 กลุ่ม คือกลุ่มเก่ง
กับกลุ่มอ่อน ถ้าข้อสอบมีอ านาจจ าแนกสูงแสดงว่า คนกลุ่มเก่งท าข้อสอบข้อนั้นถูก แต่คนกลุ่มอ่อนท า
ไม่ถูก ส่วนทฤษฎีการวัดผลแบบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Measurement) หมายถึง 
ความสามารถของผู้สอบในการจ าแนกผู้สอบออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มรอบรู้ กับกลุ่มไม่รอบรู้ ถ้า
ข้อสอบมีอ านาจจ าแนกสูง แสดงว่าคนกลุ่มรอบรู้ท าข้อสอบนั้นถูก แต่คนกลุ่มไม่รอบรู้ท าไม่ถูก 



 

 

 58 
 
    10.  ความยาก (Difficulty) หมายถึง จ านวนคนตอบข้อสอบได้ถูกมากน้อย
เพียงใดหรืออัตราส่วนของจ านวนคนตอบถูกกับจ านวนคนทั้งหมดท่ีเข้าสอบ ตามทฤษฎีการวัดผล
แบบอิงกลุ่มข้อสอบที่ดีคือข้อสอบที่ไม่ยากหรือง่ายเกินไป เรียกว่ามีความยากพอเหมาะ เพราะ
คุณภาพของข้อสอบดังกล่าวจะช่วยจ าแนกผู้สอบได้ว่าใครเก่งใครอ่อน ส่วนทฤษฎีการวัดผลแบบอิง
เกณฑ์ ถือว่าข้อสอบที่ดีคือสามารถวัดว่าผู้เรียนได้บรรลุจุดประสงค์หรือไม่ การที่ทุกคนท าข้อสอบได้
ถูก แสดงว่าเขาบรรลุตามจุดประสงค์ตามที่ต้องการ ดังนั้นสิ่งส าคัญของข้อสอบอยู่ที่ว่าสามารถวัดใน
จุดประสงค์ที่ต้องการได้จริงถ้าวัดได้จริงนับเป็นข้อสอบที่ดี แม้ว่าจะเป็นข้อสอบที่ง่ายก็ตาม ที่กล่าวมา
ทั้ง 10 ประการนี้เป็นลักษณะของแบบทดสอบที่ดี 
   สรุปได้ว่า ลักษณะของแบบทดสอบที่ดีต้องมีการหาคุณภาพของแบบทดสอบ 10 
ประการ ประกอบด้วย ความเที่ยงตรง  ความเชื่อมั่น  ความยุติธรรม  ความลึกของค าถาม ความยั่วยุ 
ความจ าเพาะเจาะจง ความเป็นปรนัย ประสิทธิภาพ อ านาจจ าแนก และความยาก ซึ่งการสร้าง
แบบทดสอบที่ดีจะช่วยให้เกิดประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู้เพราะผู้เรียนที่สอบจะต้องมีความเท่า
เทียมกันผู้ที่ตั้งใจเรียนจะสามารถท าข้อสอบได้คะแนนมาก ผู้ที่ไม่ตั้งใจเรียนจะท าข้อสอบได้คะแนน
น้อยตามความสามารถ 
 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 
 1.  ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
   บลูม ((ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2538): 43-44 ;  อ้างอิง มาจาก 
(B. S. a. o. Bloom, 1956)) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า  เป็นความสามารถในการ
แยกแยะเพ่ือหา 
ส่วนย่อยของเหตุการณเรื่องราวหรือเนื้อหาต่าง ๆ วาประกอบด้วยอะไร มีความส าคัญอย่างไร 
อะไรเป็นเหตุอะไรเป็นผล  และท่ีเป็นอย่างนั้นอาศัยหลักการอะไร 
   (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์, 2549)  ไดให้ความหมายว่า การวิเคราะห์ (Analysis) 
หมายถึง การจ าแนกแยกแยะองคป์ระกอบของสิ่งหนึ่งสิ่งใดออกเป็นส่วน ๆ  เพ่ือค้นหาค าว่าท ามา
จากอะไรประกอบขึ้นมาได้อย่างไร เชื่อมโยงสัมพันธ์กันไดอย่างไร 
   (สุวิทย์ มูลค า, 2548) ไดให้ความหมายว่า  การคิดวิเคราะห์  หมายถึง  
ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะองคป์ระกอบต่าง ๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจจะเป็นวัตถุสิ่งของ
เรื่องราว หรือเหตุการณและหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองคป์ระกอบเหล่านั้นเพ่ือค้นหาสภาพ
ทีเ่ป็นจริง 
   (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2553) ไดให้ความความหมายของการคิดวิเคราะห์  ไว 
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วา การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเพ่ือส่วนย่อยของเหตุการณ เรื่องราว 
เนื้อหาหรือส่วนประกอบของต่าง ๆ อย่างละเอียดถี่ถ้วน ค้นหารายละเอียด จุดเด่นสาระส าคัญ ของ 
สิ่งต่าง ๆ และระบุความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ไดอย่างมีเหตุผลและเป็นทีย่อมรับ 
   (ชวลิต  ชูก าแพง, 2551) ให้ความหมายว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึงความสามารถ
ในการเปรียบเทียบ อธิบายลักษณะการจัดการ เช่น นักเรียนบอกความแตกต่างระหว่าง 2 ทฤษฎีได 
   (กระทรวงศึกษาธิการ, 2549) ให้ความหมายว่า  การคิดวิเคราะห์  หมายถึงการระบุ
เรื่องหรือปัญหา จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบข้อมูลเพ่ือจัดกลุ่มอย่างเป็นระบบ  ระบุเหตุผลหรือ 
เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล  และตรวจสอบข้อมูลเพ่ิมเติมเพ่ือให้เพียงพอในการตัดสินใจแก
ปัญหาหรือคิดสร้างสรรค์ 
   สรุปได้ว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง  ความสามารถในการแยกแยะ 
จ าแนกสิ่งของต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อยๆ อย่างละเอียดถี่ถ้วน ว่ามีองค์ประกอบอะไรบ้าง มี
ความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันอย่างไร และน าข้อมูลที่ได้ไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา  
 2.  ทฤษฎีการเรียนรูเกี่ยวกับการคิด 
    บลูม ( (สุวัฒน์ วิวัฒนานนท,์ 2550) ; อางอิงมาจาก (B. S. a. o. Bloom, 1956) 
: 6-9, 201-207) ทฤษฎีการคิดของบลูม ไดก าหนดจุดมุ่งมายทางการศึกษาเป็น 3 ด้าน ไดแก  
ด้านการรู้คิด  ด้านจิตพิสัย  และด้านทักษะพิสัย ของผู้เรียนส่งผลต่อความสามารถทางการคิดที่ 
จ าแนกไว้เป็น 6 ระดับค าถามในแต่ละระดับมีความซับซ้อนแตกต่างกัน ไดแก 
     ระดับท่ี 1 ระดับความรูความจ า แยกเป็นความรูในเนื้อหาและความรูใน
ข้อเท็จจริงเฉพาะ ความรูในวิธีด าเนินการ 
     ระดับท่ี 2 ระดับความเข้าใจ แยกเป็นการแปลความ การตีความ และการขยาย
ความ 
    ระดับท่ี 3 ระดับการน าเอาไปใช้ แยกเป็นการประยุกต์ 
    ระดับท่ี 4 ระดับการคิดวิเคราะห์ แยกเป็นการวิเคราะห์ส่วนประกอบ การ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ 
     ระดับท่ี 5 ระดับการสังเคราะห แยกเป็นการสังเคราะหการสื่อความหมาย  การ 
สังเคราะหแผนงาน และการสังเคราะหความสัมพันธ์ 
    ระดับท่ี 6 ระดับการประเมินค่า แยกเป็นการประเมินค่าโดยอาศัยข้อเท็จจริง
ภายในและการประเมินค่าโดยอาศัยข้อเท็จจริงภายนอก 
   การที่ผู้เรียนจะมีทักษะในการแกปัญหา และการตัดสินใจ ผู้เรียนนั้นจะต้องสามารถ 
วิเคราะห์และเข้าใจสถานการณ์ใหม ่หรือข้อเท็จจริงใหม่ได ดังนั้นการจะให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรูใน 
ระดับใดหรือหลายระดับนั้น อาจต้องผสานความรูในลักษณะรูปแบบต่าง ๆ  เช่น การจัดจ าพวกการ 
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แปล การตีความ การประยุกต์ การวิเคราะห์ส่วนย่อย และความสัมพันธ์เพ่ือการสร้างความรู ความ 
เข้าใจ  การน าไปใช้  สูการวิเคราะห์  การสังเคราะห และการประเมินผลตามจุดมุ่งหมายของ
การศึกษาของบลูม โดยเฉพาะอย่างยิ่งความสามารถในการวิเคราะห์จะส่งผลให้ผู้เรียนสามารถน าไป
ประยุกต์ใช้กับสถานการณใหม่ในเชิงสร้างสรรค์ เพราะเป็นการพัฒนาความสามารถในระดับการมี
เหตุผล และเป็นการเรียนรู้ที่คงทนของแต่ละบุคคลแม้จะจ ารายละเอียดของความรูไมได จึงต้องเรียนรู
วิธีการคิดวิเคราะห์และภายใต้สภาวะใดที่ต้องน าความสามารถด้านการวิเคราะห์มาใช้ 
   เพียเจท ( (สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์, 2550)  : 58 ; อางอิงมาจาก (Piaget, 1972)) 
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาและการคิดของเพียเจท เชื่อว่า การพัฒนาการทางสติปัญญาของคนมี
ลักษณะเดียวกันในช่วงอายุเท่ากันและแตกต่างกันในช่วงอายุต่างกัน  อันเป็นผลมาจากการ
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับสิ่งแวดล้อม เริ่มจากการสัมผัส การคิดอย่างเป็นรูปธรรม พัฒนาสู
ความคิดท่ีเป็นนามธรรมโดยผู้เรียนพยายามปรับตัว ให้เกิดสภาวะสมดุลด้วยกระบวนการดูดซึมภาพ
และเหตุการณ์ต่าง ๆ  เข้าไว้ในความคิดของตน และกระบวนการปรับความคิดเดิมให้สอดคลองกับสิ่ง
ใหม่ เพียเจท์ จึงจัดกระบวนการทางสติปัญญาและความคิดออกเป็น 4 ขั้น ดังนี้ 
     1.  ขั้นใช้ประสามสัมผัส เป็นระยะพัฒนาการของเด็กตั้งแต่แรกเกิดจนถึงอายุ 2 
ป โดยใช้ประสาทสัมผัสต่าง ๆ เริ่มจากพัฒนาการรับรูสูการใช้อวัยวะต่าง ๆ ได 
     2.  ขั้นควบคุมอวัยวะต่าง ๆ เริ่มตั้งแต่อายุ 2 ปจนถึง 7 ป มีการพัฒนาสมองที่ใช้ 
ควบคุม การพัฒนาลักษณะนิสัยและการท างานของอวัยวะต่าง ๆ 
     3.  ขั้นคิดอย่างเป็นรูปธรรม เริ่มตั้งแต่อายุ 7-11 ป มีการพัฒนาการสมองมาก
ขึ้นสามารถเรียนรูและจ าแนกสิ่งต่าง ๆ ทีเ่ป็นรูปธรรมได ้แต่ยังไมสามารถจินตนาการกับเรื่องราวที่
เป็นนามธรรมได 
     4.  ขั้นคิดอย่างเป็นนามธรรม เป็นระยะพัฒนาการช่วงสุดท้ายของเด็กช่วงอายุ 
12 - 15 ป ที่สามารถคิดอย่างเป็นเหตุเป็นผล และคิดในสิ่งที่ซับซ้อนเป็นนามธรรมไดมากข้ึน สามารถ 
แกปัญหาไดอย่างพอดีจนพรอมทีจ่ะเป็นผู้ใหญ่ที่มีวุฒิภาวะได 
   การพัฒนาการของเด็กในแตล่ะขั้นจะเกิดขึ้นอย่างต่อเนื่องจากระดับต่ าสูระดับสูงขึ้น
โดยไมมีการกระโดดข้ามขั้น เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติ เพียงแต่บางช่วงอาจพัฒนาเร็วหรือช้าแต่
สิ่งแวดล้อมวัฒนธรรม และประเพณีต่าง ๆ รวมทั้งวิธีการด ารงชีวิตอาจมีส่วนช่วยให้เด็กพัฒนา
แตกต่างกัน การคิด จึงหมายถึง การกระท าสิ่งต่าง ๆ ด้วยปัญญา การคิดของบุคคลเป็นกระบวนการ
ใน 2 ลักษณะคือ เป็นกระบวนการดูดซึมของข้อเท็จจริงที่ไดรับให้เข้ากับประสบการณเดิมและเป็น
กระบวนการปรับประสบการณเดิมให้เข้ากับข้อเท็จจริงที่รับรูใหม ่บุคคลจะใช้การคิดทั้ง 2 ลักษณะนี้
ร่วมกันหรือสลับกันเพ่ือปรับความคิดของตนให้เข้าใจความจริงมากท่ีสุด ผลการปรับเปลี่ยนการคิด
ดังกล่าวจะช่วยพัฒนาวิธีการคิดของบุคคลจากระดับหนึ่งไปสูวิธีการคิดอีกระดับหนึ่งที่สูงกว่า   
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   การพัฒนาการทางสติปัญญาและการคิดของมนุษย์ตามทฤษฎีของเพียเจทจะเป็น
อย่างไรต่อเนื่องในระดับที่สูงขึ้น โดยเฉพาะในช่วงวัย 11-12 ป ที่นักเรียนสามารถคิดอย่างเป็น
รูปธรรมสูความเป็นนามธรรม และจะคิดซับซ้อนยิ่งขึ้นถ้ากิจกรรมการเรียนรูสามารถสร้าง
ประสบการณ์ใหม่ต่อจากประสบการณเดิมในบรรยากาศการเรียนรูที่ส่งเสริมการคิดของนักเรียนให้
สามารถเห็นภาพรวมและสรุปเหตุการณต่าง ๆ อย่างมีเหตุผลจากข้อมูลทีถู่กต้อง  โดยเพียเจท  เชื่อ
ว่านักเรียนช่วงชั้นที่ 2 ที่มีอายุอยู่ระหว่าง 10 ป – 12 ป สามารถพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ได 
    มารซาโน ( (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2553) ; อางอิงมาจาก (Marzano, 2001) ) มาร
ซาโนไดพัฒนารูปแบบจุดมุ่งหมายทางการศึกษารูปแบบใหม ่ประกอบด้วยระบบความรู ความคิด 3 
ประการ ไดแก ระบบตนเอง ระบบรูคิด และระบบสติปัญญา ล าดับขั้นตอนของความรูเป็น 6 ระดับ 
โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
     ระดับท่ี 1 ขั้นรวบรวม เป็นการคิดทบทวนความรูเดิม รับข้อมูลใหม่ และเก็บ 
เป็นคลังข้อมูลไว้เป็นการถ่ายโยงความรูจากความจ าถาวรสูความจ าน าไปใช้ในการปฏิบัติการโดยไม 
จ าเป็นต้องเขาโครงสร้างของความรูนั้น 
     ระดับท่ี 2 ขั้นเข้าใจ  เป็นสาระที่เรียนรู สูการเรียนรูใหมใ่นรูปแบบการใช้
สัญลักษณ์ เป็นการสังเคราะห์การสังเคราะหโครงสร้างพ้ืนฐานของความรูนั้นโดยเข้าใจประเด็น
ความส าคัญ 
     ระดับท่ี 3 ขั้นวิเคราะห์ เป็นการจ าแนกความเหมือนและความต่างอย่างมี
หลักการการจัดหมวดหมูที่สัมพันธ์กับความรู การสรุปอย่างสมเหตุสมผล โดยสามารถบ่งชี้
ข้อผิดพลาดไดการประยุกต์ใช้ในสถานการณใหมโ่ดยใช้ฐานความรู และการคาดการณผลที่ตามมาบน
พ้ืนฐานของข้อมูล 
     ระดับท่ี 4 ขั้นใช้ความรูให้เป็นประโยชน์ เป็นการตัดสินใจในสถานการณที่ไมมี 
ค าตอบชัดเจน การแกไขปัญหาที่ยุ่งยาก  การอธิบายปรากฏการณที่แตกต่าง  และการพิจารณาสูการ 
สรุปสถานการณที่มีความซับซ้อน การตั้งข้อสมมุติฐานและการทดสอบสมมุติฐานนั้นบนพ้ืนฐานของ 
ความร ู
     ระดับท่ี 5 ขั้นบูรณาการความรู เป็นการจัดระบบความคิดเพ่ือบรรลุเป้าหมาย 
การเรียนรูทีก่ าหนด การก ากับติดตามการเรียนรู และการจัดขอบเขตการเรียนรู 
     ระดับท่ี 6 ขั้นจัดระบบแห่งตน  เป็นการสร้างระดับแรงจูงใจต่อภาวการณ์ต่อการ 
เรียนรแูละภาระงานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู รวมทั้งความตระหนักในความสามารถของการ 
เรียนรูที่ตนมี 
    สรุปไดวา การคิดมีแนวคิดทฤษฎีเป็นหลักก าหนด หรือกฎการเรียนรูย่อย ๆ เพ่ือน า 
ไปใช้เป็นหลักการในการจัดกระบวนการเรียนรูให้ผู้เรียนได โดยเฉพาะอย่างยิ่งความสามารถใน 
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การวิเคราะห์จะส่งผลให้เรียนสามารถน าไปประยุกต์ใช้กับสถานการณใหมใ่นเชิงสร้างสรรค์  
และเป็นการเรียนรู้ที่คงทนของแต่ละบุคคลแม้จะจ ารายละเอียดของความรูไมได จึงต้องเรียนรูวิธีการ 
คิดวิเคราะห์และภายใต้สภาวะใดที่ต้องน าความสามารถด้านการวิเคราะห์มาใช้  ซึ่งพัฒนาการ
ทางการคิดของคนมีลักษณะเดียวกันในช่วงอายุเท่ากัน และแตกต่างกันช่วงอายุแตกต่าง ไมมีการ
กระโดดข้ามข้ัน  เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติเพียงแต่บางช่วงอาจพัฒนาเร็วหรือช้าแต่สิ่งแวดล้อม การ
คิดสามารถพัฒนาไดในทุกกิจกรรมการเรียนการสอน ทุกเนื้อหาวิชาและพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
 3.  องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ 
   (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์, 2549) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบของการคิด 
วิเคราะห์ออกเป็น 4 ประการ คือ 
     1.  ความสามารถในการตีความ เราไม่สามารถวิเคราะห์สิ่งต่าง ๆ ได้หากไม่
เริ่มต้นด้วยการท าความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏ เริ่มแรกเราจึงต้องพิจารณาข้อมูลที่ได้รับว่าอะไรเป็น
อะไรด้วยการตีความ การตีความ (Interpretation) หมายถึงการพยายามท าความเข้าใจ และให้
เหตุผลแก่สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์เพ่ือแปลความหมายที่ไม่ปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้น เป็นการ
สร้างความเข้าใจต่อสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์โดยสิ่งนั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรงคือ ตัวข้อมูลไม่ได้บอก
โดยตรง แต่เป็นการสร้างความเข้าใจที่เกินกว่าสิ่งที่ปรากฏ อันเป็นการสร้างความเข้าใจบนพื้นฐาน
ของสิ่งที่ปรากฏในข้อมูลทีน่ ามาวิเคราะห์เกณฑ์ท่ีแต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตัดสิน หรือเป็นไม้
เมตรที่แต่ละคนสร้างขึ้นในการตีความนั้นย่อมแตกต่างกันไปตามความรู้ประสบการณ์และค่านิยมของ
แต่ละบุคคล เช่น การตีความจากความรู้การตีความจากประสบการณ์การตีความจากข้อเขียน 
     2.  ความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนั้นจ าเป็นต้อง
มีความรู้ความเข้าใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้น เพราะความรู้จะช่วยในการก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์
แจกแจงและจ าแนกได้ว่าเรื่องนั้นเกี่ยวข้องกับอะไร มีองค์ประกอบย่อย ๆ อะไรบ้างมีก่ีหมวดหมู่
จัดล าดับความส าคัญอย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุก่อให้เกิดอะไร การวิเคราะห์ของเราในเรื่องนั้น
จะไม่สมเหตุสมผลเลยหากเราไม่มีความรู้ความเข้าใจเรื่องนั้น เราจ าเป็นต้องใช้ความรู้ที่เกี่ยวข้องเข้า
มาเป็นองค์ประกอบในการคิดถ้าเราขาดความรู้เราอาจไม่สามารถวิเคราะห์หาเหตุผลได้ว่าเหตุใดจึง
เป็นเช่นนั้น 
     3.  ความช่างสังเกต ช่างสงสัยและช่างถาม นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี
องค์ประกอบทั้งสามนี้ร่วมด้วยคือ ต้องเป็นคนที่ช่างสังเกต สามารถค้นพบความผิดปกติท่ามกลางสิ่งที่
ดูอย่างผิวเผินแล้วเหมือนไม่มีอะไรเกิดขึ้น ต้องเป็นคนที่ช่างสงสัย เมื่อเห็นความผิดปกติไม่ละเลยไป 
แต่หยุดพิจารณาขบคิด ไตร่ตรองและต้องเป็นคนช่างถาม ชอบตั้งค าถามกับตัวเองและคนรอบ ๆ ข้าง
เกี่ยวกับสิ่งที่เกิดข้ึนเพ่ือน าไปสู่การคิดต่อเกี่ยวกับเรื่องนั้น การตั้งค าถามจะน าไปสู่การสืบค้นความจริง
และเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ต้องการวิเคราะห์ขอบเขตค าถามที่เก่ียวข้องกับการคิดเชิงวิเคราะห์
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จะยึดหลักการตั้งค าถามโดยใช้หลัก 5W 1H คือ ใคร (Who) ท าอะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไร 
(When) ท าไม(Why) อย่างไร (How) ค าถามเหล่านี้อาจไม่จ าเป็นต้องใช้ทุกข้อ เพราะการตั้งค าถามมี
จุดมุ่งหมายเพ่ือให้เกิดความชัดเจน ครอบคลุมและตรงประเด็นที่เราต้องการสืบค้น 
     4.  ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี 
ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล สามารถค้นหาค าตอบได้ว่า 
     …อะไรเป็นสาเหตุให้เกิดสิ่งนี้ 
     …เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ได้อย่างไร 
     …เรื่องนี้มีใครเก่ียวข้องบ้าง เกี่ยวข้องกันอย่างไร 
      …เมื่อเกิดเรื่องนี้จะส่งผลกระทบอย่างไรบ้าง 
      …สาเหตุที่ก่อให้เกิดเหตุการณ์ 
      …องค์ประกอบใดบ้างที่น าไปสู่สิ่งนั้น 
     …วิธีการ ขั้นตอนการท าให้เกิดสิ่งนี้ 
      …แนวทางแก้ปัญหามีอะไรบ้าง 
      …ถ้าท าเช่นนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต 
      …และค าถามอ่ืน ๆ ที่มุ่งหมายการออกแรงทางสมองให้ต้องขบคิดอย่างมีเหตุ
มีผลเชื่อมโยงกับเรื่องที่เกิดข้ึน 
    นักคิดเชิงวิเคราะห์จึงต้องเป็นผู้ที่มีความสามารถในการใช้เหตุผล จ าแนกแยกแยะได้
ว่าสิ่งใดเป็นความจริง สิ่งใดเป็นความเท็จ สิ่งใดมีองค์ประกอบในรายละเอียดเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน
อย่างไรเป็นเหมือนคนที่ใส่แว่นเพื่อดูภาพยนตร์ 3 มิติขณะที่คนทั่วไปไม่ได้ใส่แว่นจะดูไม่รู้เรื่องเพราะ
จะเห็นเพียง 2 มิติที่เป็นภาพระบบ แต่เมื่อใส่แว่นแล้วจะเห็นภาพในแนวลึก มองเห็นความซับซ้อนที่
อยู่ภายในรู้ว่าแต่ละสิ่งจัดเรียงล าดับกันอย่างไร รู้เหตุผลที่อยู่บนหลักการกระท ารู้อารมณ์ความรู้สึกท่ี
ซ่อนอยู่เบื้องหลังสีหน้าและการแสดงออกการคิดเชิงวิเคราะห์ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผล
เบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้นเข้าใจความเป็นมาของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนั้น มีองค์ประกอบอะไรบ้าง 
รู้ว่าอะไรเป็นอะไรท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ในการน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา การ
ประเมินและการตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 
   (สุวิทย์ มูลค า, 2548) กล่าวไววา องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ มีองคป์ระกอบ
ทีส่ าคัญ 3 ประการ ดังนี้ 
    1.  สิ่งที่ก าหนดให้เป็นสิ่งส าเร็จรูปทีก่ าหนดให้วิเคราะห์ เช่น วัตถุสิ่งของเรื่องราว 
เหตุการณหรือปรากฏการณต่าง ๆ เป็นต้น 
    2.  หลักการหรือกฎเกณฑ์เป็นข้อก าหนดส าหรับใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งที่ 
ก าหนดให้ เช่น เกณฑ์ในการจ าแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน หลักเกณฑ์ในการหา 
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ลักษณะความสัมพันธ์เชิงเหตุผลอาจจะเป็นลักษณะความสัมพันธ์ที่มีความคล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน 
    3.  การค้นหาความจริงหรือความส าคัญ เป็นการพิจารณาส่วนประกอบของสิ่งที่ 
ก าหนดให้ตามหลักการหรือกฎเกณฑ์แล้วท าการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพ่ือหาข้อสรุป 
   (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2549) กล่าวว่าองค์ประกอบใน 
การคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย 
    1.  การตีความ  ความเข้าใจและให้เหตุผลแกสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์เพ่ือแปล
ความของสิ่งนั้นขึ้นกับความรูประสบการณและคา่นิยม 
    2.  การมีความรูความเข้าใจในเรื่องท่ีจะวิเคราะห์ 
    3.  การช่างสังเกต สงสัย ช่างถาม ขอบเขตการถามที่เกี่ยวกับกับการคิดเชิง
วิเคราะห์จะยึดหลัก 5W 1H คือ ใคร (Who) ท าอะไร (What) ที่ไหน (Where) เมื่อไร (When) ท าไม 
(Why) อย่างไร (How) 
    4.  การหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล (ค าถาม) ค้นหาค าตอบไดวา อะไรเป็นสาเหตุ
ให้เรื่องนั้นเชื่อมกับสิ่งนี้ไดอย่างไร  เรื่องนี้ใครเกี่ยวข้อง  เมื่อเกิดเรื่องนี้ส่งผลกระทบอย่างไร มี 
องคป์ระกอบใดบ้างน าไปสูสิ่งนั้น มีวิธีการ ขั้นตอนการท าให้เกิดสิ่งนี้ไดอย่างไร มีแนวทางแกปัญหา 
อย่างไรบ้าง ถ้าท าเช่นนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต ล าดับเหตุการณดูสิว่าเกิดเรื่องนี้ได้อย่างไร 
   (ลักขณา  สริวัฒน์, 2549) ไดแบ่งองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ออกเป็น 4 
ประการ คือ 
    1.  ความสามารถในการตีความ เราไมสามารถวิเคราะห์สิ่งต่าง ๆ ไดหากไม่
เริ่มต้นด้วยการท าความเข้าใจข้อมูลที่ปรากฏ เริ่มแรกเราจึงต้องพิจารณาข้อมูลที่ไดรับว่าเป็นอะไร 
ด้วยการตีความ  การตีความ (Interpretation) หมายถึง การพยายามท าความเข้าใจและให้เหตุผลแก
สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์แปลความหมายที่ไมปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้น เป็นการสร้างความเข้าใจ 
ต่อสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์โดยสิ่งนั้นไมปรากฏโดยตรง 
    2.  ความรูความเข้าใจในเรื่องที่จะวิเคราะห์เราจะคิดวิเคราะห์ไดดีนั้นจ าเป็นต้อง
มีความรูความเข้าใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้น เพราะความรูจะช่วยในการก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์
แจกแจงและจ าแนกไดวาเรื่องนั้นเกี่ยวข้องกับอะไรมีองคป์ระกอบย่อยอะไรบ้างมีก่ีหมวดหมูจัดล าดับ 
ความส าคัญอย่างไร และรูว่าอะไรเป็นสาเหตุก่อให้เกิดอะไร 
    3.  ความช่างสังเกต  ช่างสงสัยและช่างซักถาม นักคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องมี  
องคป์ระกอบทั้งสามนี้ร่วมด้วยคือ ต้องเป็นคนที่ช่างสังเกตสามารถค้นพบความผิดปกติท่ามกลางสิ่งที่
ดูอย่างผิวเผินแล้วเหมือนไม่มีอะไรเกิดขึ้น ต้องเป็นคนที่ช่างสงสัย เมื่อเห็นความผิดปกติไมละเลยไป 
แตห่ยุดพิจารณา ขบคิดไตรตรอง และต้องเป็นคนช่างถาม ชอบตั้งค าถามกับตัวเองและคนรอบ ๆ 
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ข้างเกี่ยวกับสิ่งทีเ่กิดขึ้น เพื่อน าไปสู่การคิดต่อเกี่ยวกับเรื่องนั้น การตั้งค าถามจะน าไปสูการสืบค้น
ความจริงและเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ต้องการวิเคราะห์ 
    4.  ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล นักคิดวิเคราะห์จะต้องมี 
ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล สามารถค้นหาค าตอบได้ 
   Bloom ( (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2553) : 49-53 ; อ้างอิงมาจาก (B. S. a. o. 
Bloom, 1956))  
ได้สรุปว่า องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยอะไร มีความส าคัญอย่างไร อะไร 
เป็นเหตุ อะไรเป็นผล และเป็นอย่างนั้นอาศัยหลักการอะไร การวิเคราะห์แบ่งออกเป็น 3 อย่าง ดังนี้ 
    1.  วิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของสิ่งต่างๆ (Analysis of Element) 
หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะสิ่งที่ก าหนดมาให้ว่า สิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดมีบทบาท
มากที่สุดตัวไหนเป็นเหตุตัวไหนเป็นผล ประกอบด้วย 
     1.1  วิเคราะห์ชนิด เป็นการวินิจฉัยว่า สิ่งนั้นเหตุการณ์นั้นจัดเป็นชนิดใด  
ลักษณะใด เพราะเหตุใด 
     1.2  วิเคราะห์สิ่งส าคัญ เป็นการวินิจฉัยว่าสิ่งใดส าคัญ สิ่งใดไม่ส าคัญ 
เป็นการค้นหาสาระส าคัญ ข้อความหลัก สรุป จุดเด่น จุดด้อย ของสิ่งต่างๆ เช่น 
      1.2.1  สาระส าคัญเรื่องนี้คืออะไร 
      1.2.2  ควรตั้งชื่อเรื่องนี้ว่าอะไร 
      1.2.3  การปฏิบัติเช่นนั้น เพื่ออะไร 
      1.2.4  สิ่งใดส าคัญที่สุด สิ่งใดมีบทบาทที่สุดจากสถานการณ์นี้ 
     1.3 วิเคราะห์เลศนัย เป็นการมุ่งค้นหาสิ่งที่แอบแฝงซ่อนเร้น หรืออยู่
เบื้องหลังจากสิ่งที่เห็น ซึ่งมิได้บอกตรง ๆ แต่มีร่องรอยความจริงซ่อนเร้นอยู่ เช่น 
      1.3.1  ภาพนี้หมายถึงใคร 
      1.3.2  ข้อความนี้หมายถึงใคร สถานการณ์ใด 
      1.3.3  เรื่องราวนี้ควรยกย่องหรือต าหนิใคร 
      1.3.4  เรื่องนี้ให้ข้อคิดอย่างไร 
    2.  การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) หมายถึง การ
ค้นหาความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ ว่ามีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์กันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด 
สอดคล้องหรือขัดแย้งกัน ได้แก่ 
     2.1  วิเคราะห์ชนิดของความสัมพันธ์ มุ่งให้คิดว่าเป็นความสัมพันธ์แบบใดมี
สิ่งใดสอดคล้องกัน หรือไม่สอดคล้องกัน มีสิ่งใดเกี่ยวข้องกับเรื่องนี้ และมีสิ่งใดไม่เกี่ยวข้องกับเรื่องนี้ 
มีลักษณะ เช่น 
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      2.1.1  มีข้อความใด มีสิ่งใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไร 
      2.1.2  ค ากล่าวใดสรุปผิด การตัดสินใจจากการกระท าอะไรไม่ถูกต้อง 
      2.1.3  สองสิ่งนี้เหมือนกันอย่างไร หรือแตกต่างกันอย่างไร 
     2.2  วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ เช่น 
      2.2.1  สิ่งใดเกี่ยวข้องมากที่สุด 
      2.2.2  สิ่งใดสัมพันธ์กับสถานการณ์ หรือเรื่องราวมากท่ีสุด 
      2.2.3  การเรียงล าดับมากน้อยของสิ่งต่าง ๆ ที่เก่ียวข้อง เช่น การ
เรียงล าดับความรุนแรง จ านวน 
     2.3  วิเคราะห์ขั้นตอนความสัมพันธ์ เช่น 
      2.3.1  เมื่อเกิดสิ่งนี้แล้ว เกิดผลลัพธ์อะไรมาบ้างตามล าดับ 
      2.3.2  การเรียงล าดับขั้นตอนของเหตุการณ์ วงจรของสิ่งของต่าง ๆ สิ่งที่
จะเกิดขึ้นตามมา ตามล าดับขั้นตอน 
      2.3.3  ผลสุดท้ายจะเป็นอย่างไร เช่น วิเคราะห์วงจรของฝน ผีเสื้อ 
     2.4  วิเคราะห์จุดประสงค์และวิธีการ เช่น 
      2.4.1  การกระท าแบบนี้เพ่ืออะไร 
      2.4.2  เมื่อท าอย่างนี้แล้วจะเกิดสัมฤทธิ์ผลอย่างไร 
      2.4.3  ท าอย่างนี้มีเป้าหมายอะไร มีจุดประสงค์อะไร 
     2.5  วิเคราะห์สาเหตุและผล เช่น 
      2.5.1  สิ่งใดเป็นสาเหตุของเรื่องนี้ 
      2.5.2  หากไม่ท าอย่างนี้ผลจะเป็นอย่างไร 
      2.5.3  หากท าอย่างนี้ผลจะเป็นอย่างไร 
      2.5.4  ข้อความใดเป็นเหตุเป็นผลแก่กัน หรือขัดแย้งกัน 
     2.6  วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ในรูปอุปมาอุปไมย เช่น 
      2.6.1  บินเร็วเหมือนนก 
      2.6.2  ระบบประชาธิปไตยเหมือนกับระบบการท างานของอวัยวะใน
ร่างกาย 
    3.  การคิดวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of Organizational Principles) 
หมายถึงการค้นหาโครงสร้างและระบบของวัตถุ เรื่องราว สิ่งของ และการท างานต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้น 
รวมกันจนด ารงอยู่ได้เช่นนั้นอยู่ได้เนื่องจากอะไร โดยยึดอะไรเป็นหลักเป็นแกน มีหลักการอย่างไรมี
เทคนิคอะไรหรือยึดคติใด มีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง การคิดวิเคราะห์หลักการมีความส าคัญที่สุด จะ
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วิเคราะห์ได้ดีจะต้องสามารถวิเคราะห์องค์ประกอบและความสัมพันธ์ได้ดีเสียก่อน เพราะผลจากการ
วิเคราะห์องค์ประกอบ และความสัมพันธ์จะน าไปสู่การสรุปเป็นหลักการได้ ประกอบด้วย 
     3.1  วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการค้นหาโครงสร้างของสิ่งต่าง ๆ เช่น 
      3.1.1  การท าวิจัยมีกระบวนการท างานอย่างไร 
      3.1.2  สิ่งนี้บ่งบอกความคิดหรือเจตนาอะไร 
      3.1.3  ค ากล่าวนี้มีลักษณะอย่างไร 
      3.1.4  ส่วนประกอบของสิ่งนี้มีอะไรบ้าง 
      3.1.5  กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
     3.2  วิเคราะห์หลักการ เป็นการแยกแยะเพ่ือค้นหาความจริงของสิ่งต่าง ๆ 
แล้วสรุปเป็นค าตอบหลักได้ 
      3.2.1  หลักการของเรื่องนี้มีว่าอย่างไร 
      3.2.2  หลักการในการสอนของครูควรเป็นอย่างไร 
      3.2.3  หลักการในการแก้ปัญหานี้เป็นอย่างไร 
   สรุปได้ว่า องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย การวิเคราะห์เหตุการณ์ 
แยกเป็นส่วนย่อย ๆ  อาศัยหลักการของการแยกแยะส่วนย่อย การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการ
วิเคราะห์หลักการ โดยก าหนดขอบเขตของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ก าหนดจุดมุ่งหมาย วิเคราะห์เพ่ือ
อะไร ใช้ทฤษฎีใดอ้างอิง โดยมีการสรุปการวิเคราะห์ที่ชัดเจน 
 4.  การวัดการคิดวิเคราะห์ 
    การคิดวิเคราะห์ตามแนวของบลูม ( (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2543) ; 
อ้างอิงมาจาก  (B. S. Bloom, 1961) ) กลา่วไว้ว่า การวัดความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อย ของ
เหตุการณเ์รื่องราวหรือเนื้อหาต่าง ๆ ว่า ประกอบด้วยอะไร มีจุดมุ่งหมาย หรือประสงค์สิ่งใด นอกนั้น
ยังมีส่วนย่อย ๆ ที่ส าคัญแต่ละเหตุการณเก่ียวพันกันอย่างไรบ้าง และเก่ียวพันโดยอาศัยหลักการใด 
จะเห็นว่าสมรรถภาพด้านวิเคราะห์จะเต็มไปด้วย การหาเหตุและผลที่เกี่ยวข้องกันเสมอ การคิด
วิเคราะห์จึงต้องอาศัยพฤติกรรมด้านความจ า  ความเข้าใจ และด้านการน าไปใช้มาประกอบพิจารณา 
การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบ่งแยกย่อยออกเป็น 3 ประเภท คือ 
     1.  การวิเคราะห์การวิเคราะห์ว่า สิ่งที่อยู่นั้นอะไรส าคัญ หรือมีบทบาทที่สุด ตัว
ไหนเป็นเหตุ ตัวไหนเป็นผล เหตุผลใดถูกต้องและเหมาะสมที่สุด ตัวอย่าง  ค าถาม เช่น ศีลหาข้อใด
ที่สุด 
    2.  วิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นการหาความสัมพันธ์  หรือความเก่ียวข้อง
ส่วนย่อยในปรากฏการณ์ หรือเนื้อหานั้น เพ่ือน ามาอุปไมย หรือค้นหาว้าแตล่ะเหตุการณ์นั้นมี
ความส าคัญ มีอะไรที่ไปเกี่ยวพันกัน ตัวอย่างค าถาม เช่น เหตุใดแสงจึงเร็วกว่าเสียง 
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     3.  วิเคราะห์หลักการ เป็นการหาความสัมพันธ์ที่จะจับเค้าเรื่องของเรื่องราวนั้น
ว่ายึดหลักการใด มีเทคนิค หรือยึดปรัชญาใด อาศัยหลักการใดเป็นสื่อสารสัมพันธ์ เพ่ือให้เกิดความ 
เข้าใจตัวอย่างค าถาม เช่น รถยนต์วิ่งโดยอาศัยหลักการใด 
   (สมนึก ภัททิยธนี, 2551) ให้ความหมายว่า การวัดการวิเคราะห์เป็นการใช้
วิจารณญาณเพ่ือไตร่ตรอง การแยกแยะพิจารณาดูรายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ หรือเรื่องราวต่าง ๆ ว่ามี
ส่วนใดส าคัญที่สุด ของชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กันมากที่สุด และชิ้นส่วนเหล่านั้นอยู่รวมกันได้ หรือท างาน
ได้เพราะอาศัยหลักการใด ซึ่งแบ่งเป็น 3 ด้าน คือ 
    1.  การวิเคราะห์ความส าคัญ หมายถึง การพิจารณาหรือจ าแนกว่า ชิ้นใด ส่วนใด  
เรื่องใด เหตุการณ์ใด ตอนใด ส าคัญที่สุด หรือหาจุดเด่น จุดประสงค์ท่ีส าคัญ สิ่งที่ซ่อนเร้น 
    2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ หมายถึง การค้นหาความเกี่ยวข้องระหว่าง
คุณลักษณะส าคัญของเรื่องราวหรือสิ่งต่าง ๆ ว่าสองชิ้นใดสัมพันธ์กัน รวมถึงข้อสอบอุปมาอุปมัย 
    3.  การวิเคราะห์หลักการ หมายถึง การให้พิจารณาดูชิ้นส่วนปลีกย่อยต่าง ๆ ว่า
ท างานหรือเกาะยึดกันได้ หรือคงสภาพเช่นนั้นได้เพราะใช้หลักการใดเป็นแกนกลาง จึงถามโครงสร้าง
หลักหรือวิธีการที่ยึดถือ 
    สรุปได้ว่า การวัดการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การวัดความสามารถในการจ าแนก 
แยกแยะส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณเรื่องราวหรือเนื้อหาต่าง ๆ ว่ามจีุดมุ่งหมายอะไรแต่ละเหตุการณ 
และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพ่ือค้นหาสาเหตุที่แท้จริงว่าเกี่ยวข้อง
กันอย่างไรโดยใช้แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของบลูม  
ผู้วิจัยไดใ้ช้เป็นแนวทางในการออกข้อสอบในการวิจัยครั้งนี้  
 5.  การสร้างข้อสอบเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 
   (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2546) ได้สรุปว่า การสร้างแบบทดสอบการคิด
วิเคราะห์ จะต้องวัดความสามารถในการแยกแยะส่วนประกอบของเหตุการณ์ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ 
แล้วจ าแนกให้เห็น ความส าคัญ ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบนั้น ๆ ได้ การคิดวิเคราะห์จ าแนก
ออกเป็น 3 ประเภทคือ 
    1.  การวิเคราะห์ความส าคัญ เป็นการแยกแยะส่วนประกอบออกมาจนสามารถ
เห็นว่าส่วนใดส าคัญเป็นสาเหตุหรือผลลัพธ์ แนวการสร้างค าถาม ควรถามเก่ียวกับ 
     1.1  ส่วนที่เป็นข้อเท็จจริง สมมติฐาน สิ่งที่เป็นแก่น 
     1.2  ความมุ่งหมายส าคัญ ว่าอยู่ตรงไหน เรื่องอะไร 
     1.3  อันดับความส าคัญขององค์ประกอบย่อย ๆ ฯลฯ 
    ตัวอย่างค าถาม 
     ข้อความนี้ผู้กล่าวมีความมุ่งหมายอย่างไร 
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     วิธีการทดลองกับวิธีการทางสถิติเหมือนหรือต่างกันอย่างไร 
     การสงวนต้นไม้สัก ข้อใดส าคัญที่สุด ฯลฯ 
    2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการค้นหาความสัมพันธ์ 
ความเกี่ยวข้องระหว่างองค์ประกอบ เช่น ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อเรื่องทั้งหมดกับสาเหตุหรือส่วน 
สนับสนุนแนวการสร้างค าถาม ควรถามเกี่ยวกับ 
     2.1  ให้ค้นหาความส าคัญย่อย ๆ ของเรื่องราวนั้น 
     2.2  มีอะไรเป็นสาเหตุหรือผล 
     2.3  บุคคลหรือบทความนี้ ยึดทฤษฎีอะไร 
     2.4  ค ากล่าวนี้ ขยาย สนับสนุนหรือคัดค้านอะไร ฯลฯ 
    ตัวอย่างค าถาม 
     ท าไมเราจึงเหงื่อออก 
     มนุษย์กับสังคมสัมพันธ์กันอย่างไร 
     ถ้าอากาศเย็นลงกะทันหัน เด็กจะป่วยเป็นอะไร 
    3.  การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถที่จะแยกแยะจนเห็นว่าเรื่องนั้น ๆ มี
หลักการใด มีโครงสร้างอย่างไร แนวการสร้างค าถาม ควรถามเก่ียวกับ 
     3.1 จับแก่นให้ได้ว่า เรื่องนี้ยึดถือหลักการใด ใช้เทคนิคใด 
     3.2 มีระเบียบวิธีในการเรียบเรียง และมีเค้าโครงการสร้างอย่างไร ฯลฯ 
    ตัวอย่างค าถาม 
     ผู้แต่งใช้กลวิธีใด จึงจูงใจคนอ่าน 
     กฎหมายบัญญัติเรื่องราวนั้น ยึดหลักการใด 
     ข้อความนี้จัดอยู่ประเภทใด (ชี้แจง ชักชวน แนะน า) ฯลฯ 
   สรุปได้ว่า การสร้างข้อสอบเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ จะต้องสร้างแบบทดสอบที่
สามารถวัดความสามารถในการแยกแยะเหตุการณ์ จ าแนกส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์ โดยให้มีการ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ วิเคราะห์ความส าคัญ วิเคราะห์หลักการได้ 
 6.  การส่งเสริมพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ 
   การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการทางสมองเป็นการเรียนรู้ที่เกิดจากการรับรู้จากสาร 
แล้วสมองจัดกระท ากับข้อมูล หรือสิ่งเร้าที่รับเข้ามาเป็นกระบวนการทางสติปัญญาของผู้เรียนที่ใช้ใน 
การสร้างความหมาย ความเข้าใจสรรพสิ่งต่างๆ ที่ผู้เรียนได้รับจากประสบการณ์การคิดวิเคราะห์ 
เป็นวิธีการหรือกระบวนการเป็นทักษะความสามารถที่สามารถส่งเสริมพัฒนาได้การพัฒนาทักษะ 
ดังกล่าวนักจิตวิทยา และนักการศึกษาได้เสนอแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดเพ่ือน าไปสู่การ
ประยุกต์ใช้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ ดังนี้  (สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์, 2550)  
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   1.  ทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) บลูมได้ก าหนดจุดมุ่งหมาย
ทางการศึกษาเป็น 3 ด้าน ได้แก่ ด้านการรู้คิดด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัยของผู้เรียน ส่งเสริมต่อ  
ความสามารถทางการคิดท่ีบลูมจ าแนกไว้ 6 ระดับ ค าถามในแต่ละระดับมีความซับซ้อนแตกต่างกัน 
ได้แก่ 
    ระดับท่ี 1  ระดับความรู้ความจ า แยกเป็นความรู้ในเนื้อหาและความรู้ใน
ข้อเท็จจริงเฉพาะในความรู้ในวิธีด าเนินการ 
    ระดับท่ี 2  ระดับความเข้าใจแยกเป็น การแปลความ การตีความและการขยาย
ความ 
    ระดับท่ี 3  ระดับการน าเอาไปใช้ 
    ระดับท่ี 4  ระดับการวิเคราะห์ แยกเป็นวิเคราะห์ส่วนประกอบ วิเคราะห์
ความสัมพันธ์และวิเคราะห์หลักการ 
    ระดับท่ี 5  ระดับการสังเคราะห์ แยกเป็นการสังเคราะห์การสื่อความหมาย 
การสังเคราะห์แผนงาน และการสังเคราะห์ความสัมพันธ์ 
    ระดับท่ี 6  ระดับการประเมินค่า แยกเป็น การประเมินค่าโดยอาศัยข้อเท็จจริง
ภายในและข้อเท็จจริงภายนอก 
   การที่ผู้เรียนจะมีทักษะในการแก้ปัญหา และการตัดสินใจ ผู้เรียนจะต้องสามารถ 
วิเคราะห์และเข้าใจสถานการณ์ใหม่ หรือข้อความจริงได้ ดังนั้น การให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในระดับ
ใดหรือหลายระดับ อาจจะต้องประสานข้อมูลความรู้ในลักษณะรูปแบบต่าง ๆ เช่นการจัดจ าพวก การ
แปลการตีความ การประยุกต์ การวิเคราะห์ส่วนย่อย และความสัมพันธ์เพ่ือสร้างความรู้ ความเข้าใจ 
การน าไปใช้ สู่การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินผลตามจุดมุ่งหมายการศึกษาของบลูม 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งความสามารถในการวิเคราะห์จะส่งผลให้ผู้เรียนสามารถน าไปประยุกต์ใช้กับ 
สถานการณ์ใหม่ในเชิงสร้างสรรค์ เพราะเป็นการพัฒนาความสามารถในระดับการมีเหตุผล และเป็น
การเรียนรู้ที่คงทนของแต่ละบุคคล แม้จะจ ารายละเอียดของความรู้ไม่ได้ จึงต้องเรียนรู้วิธีการคิด
วิเคราะห์และภายใต้สภาวะใดที่ต้องน าความสามารถในการคิดวิเคราะห์มาใช้ ( (สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์, 
2550) ; อ้างอิงมาจาก (B. S. a. o. Bloom, 1956))  
   Bloom และคณะ ( (สุวัฒน์ ววิัฒนานนท์, 2550)  ; อ้างอิงมาจาก B. S. a. o. 
Bloom (1956)) ได้จัดล าดับความสามารถทางการคิดของบุคคลเป็น 6 ระดับ  ดังนี้ 
    1.  ความรู้พื้นฐานดั้งเดิมเกี่ยวกับเรื่องนั้น 
    2.  ความเข้าใจข้อเท็จจริงในเรื่องนั้น 
    3.  การน าข้อเท็จจริงนั้นไปแก้ไขปัญหาหรือน าไปใช้ในเรื่องอ่ืน 
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    4.  การวิเคราะห์ข้อทดสอบข้อเท็จจริงในความสัมพันธ์หรือในสถานการณ์ท่ี
แตกต่าง 
    5.  การสังเคราะห์สิ่งใหม่หรือการสร้างความคิดใหม่ที่อยู่บนพ้ืนฐานความเข้าใจ 
ในข้อเท็จจริงนั้น 
     6.  การประเมินคุณค่าของข้อมูล ความคิดหรือผลผลิต 
   2.  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียร์เจต์ (Piaget’s Theory of 
Intelligence) ( (สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์, 2550) ; อ้างอิงมาจาก (Piaget, 1972)) เชื่อว่าการพัฒนาการ
ทางสติปัญญาของคนลักษณะเดียวกันในช่วงอายุเท่ากัน และแตกต่างกัน ในช่วงอายุต่างกัน อันเป็น
ผลมาจากการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับสิ่งแวดล้อม เริ่มจากการสัมผัสการคิดอย่างเป็นรูปธรรม 
พัฒนาสู่การคิดที่เป็นนามธรรม โดยผู้เรียนพยายามปรับตัว ให้เกิดสภาวะสมดุลด้วยกระบวนการดูด
ซึมภาพและเหตุการณ์ต่างๆ เข้าไว้ในความคิดของตน และกระบวนการปรับความคิดเดิมให้สอดคล้อง
กับสิ่งใหม่เพียเจต์ จึงจัดกระบวนการทางสติปัญญาและความคิดออกเป็น 4 ขั้น ดังนี้ 
    ขั้นที่ 1  ขั้นใช้ประสาทสัมผัส เป็นระยะพัฒนาการของเด็กตั้งแต่แรกเกิดจนถึง
อายุ 2 ปี โดยใช้ประสาทสัมผัสต่างๆ เช่น การฝึกหยิบสิ่งของ การฝึกการได้ยิน และการมอง 
    ขั้นที่ 2  ขั้นควบคุมอวัยวะต่างๆ เริ่มอายุตั้งแต่ 2 ปี จนถึง 7 ปี มีการพัฒนา
สมองที่ใช้ควบคุมการพัฒนาลักษณะนิสัยและการท างานของอวัยวะต่างๆ เช่น นิสัยการขับถ่าย การ
เล่นกีฬา ที่เป็นการฝึกใช้อวัยวะต่างๆ ให้มีความสัมพันธ์กันภายใต้การควบคุมของสมอง 
    ขั้นที่ 3  ขั้นคิดอย่างเป็นรูปธรรม เริ่มตั้งแต่อายุ 7-11 ปี มีการพัฒนาทางสมอง
มากขึ้น สามารถเรียนรู้จ าแนกสิ่งต่างๆ ที่เป็นรูปธรรมได้ แต่ยังไม่สามารถจินตนาการกับเรื่องราวที่
เป็นนามธรรมได้ 
    ขั้นที่ 4  ขั้นคิดอย่างเป็นนามธรรม เป็นระยะพัฒนาการช่วงสุดท้ายของเด็ก 
ช่วงอายุ 12-15 ปี ที่สามารถคิดอย่างเป็นเหตุเป็นผล และคิดในสิ่งที่ซับซ้อนเป็นนามธรรมได้ 
มากขึ้น สามารถแก้ปัญหาได้เป็นอย่างดี 
   การพัฒนาของเด็กในแต่ละขั้นจะเกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง จากระดับต่ าสู่ระดับสูงขึ้น 
โดยไม่มีการกระโดดข้ามขั้น เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติ วิธีการด ารงชีวิตอาจมีส่วนช่วยให้เด็กพัฒนา 
แตกต่างกัน การคิด จึงหมายถึง การกระท าสิ่งต่าง ๆ ด้วยปัญญา การคิดของบุคคลเป็นกระบวนการ 
ในลักษณะ 2 ลักษณะ คือ เป็นการดูดซึมข้อความจริงที่ได้รับให้เข้ากับประสบการณ์เดิมและเป็น 
กระบวนการปรับประสบการณ์เดิมให้เข้ากับข้อความจริงที่รับรู้ใหม่บุคคลจะใช้การคิดท้ัง 2 ลักษณะนี้ 
ร่วมกันหรือสลับกัน เพ่ือปรับความคิดของตนให้เข้ากับความจริงมากที่สุด  
   การพัฒนาการทางสติปัญญาและการคิดของมนุษย์ตามทฤษฎีของเพียเจต์จะเป็นไป
อย่างต่อเนื่องในระดับที่สูงขึ้น โดยเฉพาะช่วงอายุ 11-12 ปี ที่นักเรียนสามารถคิดอย่างเป็นรูปธรรมสู่
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ความเป็นนามธรรม และจะคิดได้ซับซ้อนยิ่งขึ้นถ้ากิจกรรมการเรียนรู้สามารถสร้างประสบการณ์ใหม่
ต่อจากประสบการณ์เดิมในบรรยากาศการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการคิดของนักเรียนให้สามารถเห็น
ภาพรวม และสรุปเหตุการณ์ต่างๆ อย่างมีเหตุผลจากข้อมูลที่ถูกต้อง 
   3.  ทฤษฎีการเรียนรู้ของมาร์ซาโน (Mazano’s Taxonomy of Educational  
objectives) Mazano’s ได้พัฒนารูปแบบจุดมุ่งหมายการศึกษาแบบใหม่ ประกอบด้วยความรู้ 3 
 ประเภท และกระบวนการจัดกระท าข้อมูล 6 ระดับ โดยมีรายละเอียดดังนี้ประเภทของความรู้ได้แก่ 
    1.  ข้อมูล เน้นการจัดระบบการคิด จากข้อมูลง่ายสู่ข้อมูลยาก เป็นระดับ
ความคิด รวบยอด ข้อเท็จจริง ล าดับเหตุการณ์ และหาเหตุผล 
    2.  กระบวนการ เน้นกระบวนการเพ่ือการเรียนรู้ จากทักษะสู่กระบวนการ
อัตโนมัติ อันเป็นส่วนหนึ่งของความสามารถที่สั่งสมไว้ 
    3.  ทักษะ เน้นการเรียนรู้ที่พัฒนาโครงสร้างกล้ามเนื้อ จากทักษะง่ายสู่
กระบวนการที่ซับซ้อนขึ้น โดยมีกระบวนการจัดกระท ากับข้อมูล 6 ระดับ ดังนี้ 
     ระดับท่ี 1  ขั้นรวบรวม เป็นการคิดทบทวนความรู้เดิมรับข้อมูลใหม่และเก็บ
เป็นคลังข้อมูล ถ่ายโยงความรู้จากความจ าถาวรสู่ ความจ าน าไปใช้ปฏิบัติ 
     ระดับท่ี 2  ขั้นเข้าใจ เป็นการเข้าใจสาระที่เรียน สู่การเรียนรู้ใหม่ในรูปแบบ
การใช้สัญลักษณ์เป็นการสังเคราะห์โครงสร้างพ้ืนฐานของความรู้นั้นโดยเข้าใจประเด็นส าคัญ 
     ระดับท่ี 3  ขั้นวิเคราะห์ เป็นการจ าแนกความเหมือน ความต่างอย่างมี
หลักการ การจัดหมวดหมู่ที่สัมพันธ์กับความรู้ การสรุปอย่างสมเหตุสมผล โดยสามารถบ่งชี้
ข้อผิดพลาดได้ การประยุกต์ใช้สถานการณ์ใหม่โดยใช้ฐานความรู้ 
     ระดับท่ี 4  ขั้นใช้ความรู้ให้เป็นประโยชน์ เป็นการตัดสินใจในสถานการณ์ที่ไม่
มีค าตอบชัดเจน การแก้ไขปัญหาที่ยุ่งยาก การอธิบายปรากฏการณ์ที่แตกต่าง และการพัฒนา
หลักฐานสู่การสรุปสถานการณ์ท่ีมีความซับซ้อน การตั้งข้อสมมติฐาน 
     ระดับท่ี 5  ขั้นบูรณาการความรู้ เป็นการจัดระบบความคิดเพ่ือบรรลุ
เป้าหมายการเรียนรู้ที่ก าหนด การก ากับติดตามการเรียนรู้ และการจัดขอบเขตการเรียนรู้ 
     ระดับท่ี 6  ขั้นจัดระบบแห่งตน เป็นการสร้างระดับแรงจูงใจต่อภาวการณ์
เรียนรู้และภาระงานที่ได้รับมอบหมายในการเรียนรู้ รวมทั้งการตระหนักในความสามารถของการ
เรียนรู้ที่ตนมี 
   สรุปได้ว่า การส่งเสริมพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ต้องพัฒนาตามช่วงวัย และ
พัฒนาอย่างต่อเนื่อง จากระดับต่ าสู่ระดับสูง พัฒนาให้รู้จากรูปธรรมเป็นนามธรรม โดยผู้เรียน
พยายามปรับตัวให้เกิดสภาวะสมดุลด้วยกระบวนการดูดซึมภาพและเหตุการณ์ต่างๆ เข้าไว้ใน
ความคิดของตน และกระบวนการปรับความคิดเดิมให้สอดคล้องกับสิ่งใหม่ 
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เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ 
 
 1.  ความหมายของเจตคติ 
  ไดมีผู้ให้ความหมายของเจตคติไวดังนี้ 
   เทอรสโตน ( (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2543) ; อางอิงมาจาก 
(Thurstone, 1967)) มองเจตคติว่าเป็นระดับความมากน้อยของความรูสึกในด้านบวกหรือลบที่มีต่อ
สิ่งหนึ่งซ่ึงอาจจะเป็นอะไรก็ไดเป็นต้นว่าสิ่งของ บุคคล บทความ องค์กร ความคิด ฯลฯ  ความรูสึก
เหล่านี้แสดงให้เห็นความแตกต่างว่าเห็นด้วยหรือไมเห็นด้วย 
    (ลักขณา  สริวัฒน์, 2544) ได้ให้ความหมายของ เจตคติ หมายถึง ความรูสึก 
ความคิดเห็น หรือท่าทีของบุคคลที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งจะเห็นว่า ความรูสึกเป็นองคป์ระกอบทางด้าน
อารมณ์  ความคิดเห็น  เป็นองค์ประกอบทางด้านปัญญาและท่าทีองค์ประกอบทางด้านพฤติกรรม  
   (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2542) ให้นิยาม เจตคติหมายถึงอารมณ์
ความรู้สึกอันบังเกิดจากการได้สัมผัสรับรู้ต่อสิ่งนั้น โดยแสดงความโน้มเอียงอย่างใดอย่างหนึ่งรูปของ
การประเมินว่าชื่นชอบหรือไม่ชื่นชอบ  
   (ยุพิน พิพิธกุล, 2545) ให้ความหมายของเจตคติหมายถึง ความรู้สึกของบุคคลที่มีต่อ
สิ่งเร้าอันเป็นสภาพแวดล้อมภายนอก เช่น บุคคล วัตถุ เหตุการณ์ซึ่งความรู้สึกนี้จะเป็นไปได้ทั้ง
ทางบวกหรือทางลบ 
   (สุรางค์  โค้วตระกูล, 2553) ได้ใหค้วามหมายของเจตคติว่า เจตคตเิป็น 
แนวโน้มทีมี่อิทธิพลต่อพฤติกรรมสนองตอบต่อสิ่งแวดล้อมหรือสิ่งเร้า  ซึ่งอาจจะเป็นได้ทั้งคน วัตถุ 
สิ่งของ หรือความคิด เจตคติอาจจะเป็นบวกหรือลบ ถาบุคคลมีเจตคตบิวกต่อสิ่งใด  ก็จะมีพฤติกรรม 
ที่จะเผชิญกับสิ่งนั้น ถ้ามีทัศนคติลบก็จะหลีกเลี่ยง ทัศนคติเป็นสิ่งที่เรียนรู้และเป็นการแสดงออกของ 
คานิยมและความเชื่อของบุคคล 
   (รังสรรค์ โฉมยา, 2553) ไดให้ความหมายของเจตคติไววา เจตคติ หมายถึง 
ความรูเชิงประเมินค่าของบุคคลต่อสิ่งใด ๆ ว่าสิ่งนั้น ๆ  ดีหรือไม่ต่อตนเอง สัมพันธ์กับความรูสึกของ 
บุคคลในลักษณะพึงพอใจ น าไปสูความพรอมในการแสดงพฤติกรรมที่เกี่ยวข้องกับความรูสึกและการ 
ประเมินค่าเหล่านั้น 
   (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555) ไดให้ 
ความหมายของเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ ว่าเป็นความรูสึกของผู้เรียนทีม่ีต่อการเรียน
คณิตศาสตร์ที่ส่งผลให้ผู้เรียนแสดงพฤติกรรมที่จะตอบสนองต่อการเรียนคณิตศาสตร์ในลักษณะของ
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ความชอบหรือไมชอบ พอใจหรือไมพอใจ เห็นคุณค่าหรือไมเห็นคุณค่า รวมทั้งความพรอมหรือไม
พร้อมที่จะเรียนคณิตศาสตร์ 
   สรุปได้ว่า เจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง ความรู้สึก ความคิดเห็นหรือ
พฤติกรรมของนักเรียนที่แสดงออกมา หลังจากได้เรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ในลักษณะของความชอบ
หรือไม่ชอบ เห็นคุณค่าหรือไม่เห็นคุณค่า พฤติกรรมที่แสดงออกมามีทั้งทางบวกและลบ  
 2.  องค์ประกอบของเจตคติ 
   (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2542) ระบุว่า มีองค์ประกอบที่แตกต่างกันอยู่ 
3 กลุ่ม ได้แก่  
    1.  เจตคติมีองค์ประกอบเดียว ตามความคิดหรือแนวความเชื่อนี้พิจารณาได้จาก 
นิยามเจตคตินั่นเอง กลุ่มนี้จะมองเจตคติเกิดจากการประเมินเป้าของเจตคติว่า รู้สึกชอบหรือไม่ชอบ 
นักจิตวิทยากลุ่มนี้ได้แก่ (thurstone. 1931) (Allport. 1935) และคนอ่ืน ๆ อีกหลายคน 
     2.  เจตคติมีสององค์ประกอบ ตามแนวคิดนี้มองเจตคติประกอบด้วย
องค์ประกอบด้านสติปัญญา (Cognitive) และด้านความรู้สึก (Affective) นักจิตวิทยาที่สนับสนุนการ
แบ่งเจตคติเป็น 2 องค์ประกอบได้แก่ แคทซ์ (Katz.1960) 
     3.  เจตคติมีสามองค์ประกอบ แนวความคิดนี้เชื่อว่าเจตคติมี 3 องค์ประกอบ 
หรือ 3 ส่วน (Three componens) ได้แก่ 
      3.1  ด้านสติปัญญา (Cognitive component) ประกอบไปด้วยความรู้ 
ความคิดและความเชื่อที่ผู้นั้นมีต่อเป้าเจตคติ 
      3.2  ด้านความรู้สึก (Affective component) หมายถึง ความรู้สึกหรือ
อารมณ์ของคนใดคนหนึ่งที่มีต่อเป้าเจตคติ ว่ารู้สึกชอบหรือไม่ชอบสิ่งนั้น พอใจหรือไม่พอใจ 
      3.3  ด้านพฤติกรรม (Behavioral component) เจตคติเป็นพฤติกรรมซ่อน
เร้นในขั้นนี้เป็นการแสดงแนวโน้มของการกระท าต่อเป้าเจตคติเท่านั้นยังไม่แสดงออกจริง 
     แนวคิด 3 ประการนี้เป็นของโรเซ็นเบิร์กและโฮพแลนด์ (Rosenberg, 1960)
แนวคิดนี้มีท้ังคนยอมรับและไม่ยอมรับ การศึกษาความสัมพันธ์ภายใน 3 ส่วน จะเป็นเครื่องตัดสิน 
   (ศักดิ์  สุนทรเสณี, 2531) กล่าวถึงองค์ประกอบที่ท าให้เกิดเจตคติมีอยู่ 3 ประการ
สรุปได้ดังนี้ 
    1.  องคป์ระกอบทางด้านการรู(Cognitive Component) เป็นเรื่องของการรับรู 
ของบุคคลในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง อาจเป็นการรับรูเกี่ยวกับวัตถุสิ่งของ บุคคลหรือเหตุการณต่าง ๆ ว่า 
รสูิ่งต่าง ๆ ดังกล่าวนั้นไดอย่างไร รใูนทางที่ดีหรือไมดี ทางบวกหรือทางลบซึ่งจะก่อให้เกิดเจตคติ 
    2.  องคป์ระกอบทางด้านความรูสึก (Affective Component or Feeling 
Component) เป็นองค์ประกอบทางด้านอารมณ์ ความรูสึก ซึ่งถูกเร้าข้ึนจากการรูนั้น เมื่อเราเกิด 
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การเรียนรูสิ่งหนึ่งสิ่งใดแลวจะท าให้เกิดความรูสึกทางดีหรือไมดี ถ้าเรารู้สึกต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดในทางไมดี 
เราก็จะไมชอบหรือไมพอใจในสิ่งนั้น 
    3.  องคป์ระกอบทางด้านแนวโน้มทางพฤติกรรมหรือการกระท า (Action 
Tendency Component or Behavioral Component) เป็นความพรอมที่จะตอบสนองต่อสิ่งนั้นๆ 
ในทางใดทางหนึ่งคือ พรอมทั้งที่จะสนับสนุน ส่งเสริม  ช่วยเหลือ หรือในทางท าลาย ขัดขวาง ต่อสู้ 
   (แสงเดือน ทวีสิน, 2545) ได้สรุปว่า  องค์ประกอบเจตคติมี 3 ด้าน คือ 
    1.  องคป์ระกอบทางด้านปัญญา (Cognitive Component) หมายถึง ข้อมูล 
ที่เก่ียวข้องกับความคิด ความเข้าใจซึ่งจะมีส่วนก าหนดเจตคติของแตล่ะบุคคล 
    2.  องค์ประกอบด้านความรูสึก (Affective Component) หมายถึง คนเราชอบ 
หรือไมชอบตามข้อมูลที่เรารับรู้แต่บางครั้งข้อมูลที่เรารับรูอาจไมสามารถมีอิทธิพลเหนือความรูสึกได 
    3.  องค์ประกอบด้านการปฏิบัติ (Behavioral Component) หมายถึง การ
แสดงออกถึงเจตคติอย่างแท้จริงโดยดูจากการเลือกปฏิบัติของบุคคลผู้นั้น 
   (สิทธิโชค  วรานุสันติกูล, 2546) ประกอบด้วย 3 องคป์ระกอบดังนี้ 
    1.  องค์ประกอบด้านความคิดความเชื่อต่อสิ่งนั้น 
    2.  องค์ประกอบด้านความรู้สึกต่อสิ่งนั้น 
    3.  องค์ประกอบด้านการแสดงพฤติกรรม 
   (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2551)  ระบุว่าโดยทั่วไปแล้วเจตคติประกอบด้วย
องค์ประกอบ 3 ประการคือ 
     1.  องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) เป็น
องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อสิ่งเร้านั้น ๆ เพ่ือเป็นเหตุผลที่จะสรุปความรวม
เป็นความเชื่อหรือช่วยในการประเมินต่อสิ่งเร้านั้น ๆ 
     2.  องค์ประกอบด้านความรู้และอารมณ์ (Affective Component) เป็น
องค์ประกอบด้านความรู้สึก หรืออารมณ์ของบุคคล ที่มีความสัมพันธ์กับสิ่งเร้า ต่างเป็นผลต่อ
เนื่องมาจากท่ีบุคคลประเมินค่าสิ่งเร้านั้น แล้วพบว่าพอใจหรือไม่พอใจ ต้องการหรือไม่ต้องการ ดีหรือ
เลว องค์ประกอบทั้งสองอย่าง มีความสัมพันธ์กัน เจตคติบางอย่างจะประกอบด้วยความรู้ความเข้าใจ
มาก แต่ประกอบด้วยองค์ประกอบด้านความรู้สึกและอารมณ์น้อย เช่น เจตคติที่มีต่องานที่ท า ส่วน
เจตคติทีม่ีต่อแฟชั่นเสื้อผ้าจะมีองค์ประกอบทางด้านความรู้สึกและอารมณ์สูงแต่องค์ประกอบด้าน
ความรู้ความเข้าใจต่ า 
     3.  องค์ประกอบด้านพฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นองค์ประกอบ 
ทางด้านความพร้อม หรือความโน้มเอียงที่บุคคลประพฤติปฏิบัติหรือตอบสนองต่อสิ่งเร้าในทิศทาง 
ที่จะสนับสนุนหรือคัดค้าน ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับความเชื่อ หรือความรู้สึกของบุคคลที่ได้รับจากการประเมิน 
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ค่าให้สอดคล้องกับความรู้สึกที่มีอยู่เจตคติท่ีบุคคลมีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดหรือบุคคลหนึ่งบุคคลใดต้อง 
ประกอบด้วยทั้งสามองค์ประกอบเสมอ แต่จะมีปริมาณมากน้อยแตกต่างกันไป โดยปกติบุคคลมัก
แสดงพฤติกรรมในทิศทางทีสอดคล้องกับความรู้สึกท่ีมีอยู่ แต่ก็ไม่เสมอไปทุกกรณีในบางครั้งเราเจต
คติอย่างหนึ่งแต่ก็ไม่ได้แสดงพฤติกรรมตามเจตคติที่มีอยู่ก็ได้จากองค์ประกอบของเจตคติข้างต้น 
   (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555) ระบุว่าเจตคติต่อ 
คณิตศาสตร์ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ ดังนี้ 
     1.  ความตระหนักในคุณค่าหรือประโยชน์ของคณิตศาสตร์ เป็นการมองเห็น 
ความส าคัญ คุณค่า หรือประโยชน์ของคณิตศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน ในการศึกษา
ต่อรวมทั้งในการพัฒนาความเจริญต่าง ๆ เช่น การเห็นว่าคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ท าให้คนมีเหตุผล 
หรือวิชาคณิตศาสตร์ช่วยแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน 
     2.  ความรู้สึกต่อคณิตศาสตร์เป็นความรู้สึกของผู้เรียนที่แสดงออกว่าชอบหรือไม่
ชอบ พอใจหรือไม่พอใจต่อคณิตศาสตร์ซึ่งเกิดข้ึนเมื่อผู้เรียนมีประสบการณ์ในการเรียนคณิตศาสตร์  
เช่น ผู้เรียนชอบแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ที่ท้าทาย หรือมีความสุขเมื่อได้เรียนวิชาคณิตศาสตร์ 
     3.  ความพร้อมที่จะกระท าหรือเรียนคณิตศาสตร์ เป็นความพร้อมของผู้เรียนที่
จะเรียนหรือท างานที่เกี่ยวข้องกับคณิตศาสตร์ หรือหลีกเลี่ยงที่จะท าสิ่งเหล่านั้นเมื่อมีโอกาส เช่น 
ผู้เรียนจะพยายามเข้าร่วมแข่งขันตอบปัญหาคณิตศาสตร์เมื่อมีโอกาสหรือผู้เรียนพร้อมที่จะเข้าร่วม
กิจกรรมค่ายคณิตศาสตร์ของโรงเรียน 
   สรุปไดวา เจตคติที่บุคคลมีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะต้องมีองค์ประกอบทั้ง 3 องคป์ระกอบ
นี้เสมอ คือ องค์ประกอบด้านความรู้  องค์ประกอบด้านความรู้สึก  องค์ประกอบด้านพฤติกรรม  ซึ่ง
ทั้งสามองค์ประกอบนี้มีความสัมพันธ์กัน  
 3.  ปัจจัยที่ก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงของเจตคติ 
  ปัจจัยที่ก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงของเจตคติมีดังนี้ 
    (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2551) ไดอธิบายการเกิดและการเปลี่ยนแปลงเจตคติว่า
เจตคติเกิดจากการมีประสบการณทั้งทางตรงและทางออมหากประสบการณที่ไดรับเพ่ิมเติมแตกต่าง
จากประสบการณเดิมก็เปลี่ยนเจตคติไดซึ่งการเปลี่ยนเจตคติมี 2 ทางคือ 
     1.  การเปลี่ยนแปลงในทางเดียวกัน (Congruent Change) หมายถึง เจตคติเดิม
เป็น ไปในทางบวกจะเพ่ิมมากขึ้นในทางบวกแต่ถ้าเจตคติใดเป็นไปในทางลบก็จะเพ่ิมมากขึ้นในทาง
ลบเช่นเคยชอบคนนี้ก็ชอบมากขึ้นกว่าเดิมหรือในทางตรงข้ามเคยเกลียดคนนั้นก็เกลียดมากข้ึน 
     2.  การเปลี่ยนแปลงไปคนละทาง (Incongruent Change) หมายถึง การ 
เปลี่ยนแปลงเจตคติของบุคคลที่เป็นไปทางบวกจะลดลงและไปเพ่ิมทางลบ หลักส าคัญของการเปลี่ยน
เจตคติหมายถึงการเปลี่ยนแปลงไปในทางเดียวกันและการเปลี่ยนแปลงไปคนละทางนั้นมีหลักการว่า
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เจตคติที่เปลี่ยนไปในทิศทางเดียวกันจะเปลี่ยนไดง่ายกว่าเจตคติท่ีเปลี่ยนไปคนละทางและการ
เปลี่ยนไปในทางเดียวกันมีความมั่นคงความคงที่มากกว่าการเปลี่ยนไปคนละทาง 
    (รังสรรค์ โฉมยา, 2553) การเปลี่ยนแปลงเจตคติท าไดโดยการท าให้ 
องค์ประกอบส่วนใดส่วนหนึ่งเสียหน้าที่ไป อธิบายไดดังนี้ 
     1.  องคป์ระกอบทางด้านความรูเชิงประเมินค่า (Cognitive Component) 
การเปลี่ยนองคป์ระกอบนี้คือการให้บุคคลรับรูว่าสิ่งนั้นมีโทษต่อตัวเขาเอง หรือสิ่งนั้นมีคุณค่าในตัวเอง 
ทิศทางทีต่รงกันข้ามกับการรับรูเดิมของเขา 
     2.  องคป์ระกอบทางด้านความรูสึก (Affective Component) การเปลี่ยน
องคป์ระกอบนี้คือการท าให้บุคคลเกิดความรูสึกพอใจ ชื่นชอบ หรือไมพอใจ หรือไมชอบในทิศทางที่ 
ตรงกันข้ามกับความรูสึกเดิมของเขา 
     3.  องคป์ระกอบทางด้านความพรอมที่จะแสดงพฤติกรรม (Behavioral  
Component) การเปลี่ยนองคป์ระกอบนี้คือการท าให้บุคคลไดมีโอกาสแสดงพฤติกรรมใหม่ หรือ 
บทบาทสมมุติบางอย่างที่มีความขัดแย้งกับพฤติกรรมเดิมของเขา 
    (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555) การเปลี่ยนแปลงเจต
คติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ขึ้นอยู่กับปัจจัยต่อไปนี้ 
    1.  ความสมดุล เป็นภาวะความคงที่ของความรูสึกที่ไมมีความกดดันหรือความ 
ไมสอดคลอง จึงท าให้เจตคติที่มีอยู่คงเดิมไมเปลี่ยนแปลง แตห่ากมีความกดดันหรือความไมกลมกลืน 
ระหว่างความรูสึกเดิมกับความรู้สึกใหม่ ผู้เรียนอาจปรับเปลี่ยนเจตคติใหม่ให้แตกต่างไปจากเดิม 
โดยจะมีการหาเหตุผลมาสนับสนุนหรืออธิบายความรูสึกใหม่ที่เกิดขึ้นนั้น 
     2.  การเสริมแรง การเสริมแรงโดยการชมเชย ยกย่อง ให้รางวัล หรือวิธีการ 
อ่ืนๆ เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและยอมรับข้อมูลข่าวสาร ซึ่งจะท าให้เกิดประสบการณ 
ใหม่ ๆ ที่มผีลต่อการเปลี่ยนแปลงเจตคติต่อคณิตศาสตร์ 
    3.  การตัดสินทางสังคม เจตคติของกลุ่มคนในสังคมมักจะมีผลต่อความรสูึกของผู้ 
ทีเ่ป็นสมาชิก การทีผู่้เรียนเข้าไปอยู่ในกลุ่มคนที่มีเจตคติแตกต่างจากตน อาจท าให้มีการปรับเปลี่ยน
เจตคติไปตามกลุ่มทีต่นสัมพันธ์อยู่ได้ 
   สรุปไดวา การเปลี่ยนแปลงเจตคตินั้น อาจเปลี่ยนแปลงไดเมื่อผู้เรียนได้เรียนรู้
ประสบการณ์ใหม ่ การไดรับการเสริมแรง การที่ผู้เรียนเข้าไปอยู่ในกลุ่มคนที่มีเจตคติแตกต่างจากตน 
อาจท าให้มีการปรับเปลี่ยนเจตคติไปตามกลุ่มที่ตนสัมพันธ์อยู่ได้ 
 4.  แนวทางการพัฒนาเจตคติ 
   (ดวงเดือน  อ่อนน่วม, 2542) กล่าวว่าในการเรียนการสอนคณิตศาสตร์เจตคตติ่อ
วิชานี้เป็นสิ่งที่พึงปรารถนาเป็นอย่างยิ่งเจตคตเิป็นสิ่งที่ไมสอนไดโดยตรงแต่เป็นสิ่งที่เกิดขึ้นหรือไดรับ
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การปลูกฝังทลีะเล็กละน้อยกับตัวนักเรียนผ่านทางกิจกรรมการเรียนการสอนดังนั้นในการจัดกิจกรรม
ทางการเรียนการสอนทุกครั้งจึงควรนึกถึงด้วยจะเป็นการน านักเรียนไปสูเจตคติท่ีดีหรือไมดีต่อวิชา
คณิตศาสตร์หรือไมเพียงใดพฤติกรรมที่จะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ทีจ่ะ
ถ่ายทอดให้แกนักเรียนได 
    1.  ครูต้องมีเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์เพ่ือจะไดมีแรงและก าลังใจทีจ่ะ
ถ่ายทอดความรูให้แกนักเรียนได 
    2.  ครูต้องมีเจตคติท่ีจะศึกษานักเรียนทั้งที่ผู้ที่มีความสามารถในการเรียนสูงและ
ผู้มีความสามารถในการเรียนต่ าเพ่ือที่จะไดช่วยคนเก่งให้เก่งยิ่งขึ้นและพยุงคนเรียนไมเกง่ให้สามารถ
เรียนต่อได้ 
    3.  การจัดห้องเรียนให้น่าสนใจและส่งเสริมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ 
เช่นการจดัป้ายนิเทศหนังสือภาพและเกมต่าง ๆ 
    4.  การกระท าต่อไปนี้ช่วยสร้างเจตคติทีด่ีต่อวิชาคณิตศาสตร์ได้ 
     4.1  ใช้ค าถามปลายเปิดเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนอยากรูอยากเห็น 
     4.2  ท างานกับนักเรียนด้วยความอดทนและใจเย็นจนนักเรียนแตล่ะคน
ประสบส าเร็จนักเรียนจะไดมีความมั่นใจในตัวเอง 
     4.3  เลือกใช้วิธีสอนและสื่อการเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วน
รว่มเพ่ือว่านักเรียนจะไดมีความสนุกสนานในการเรียน  
     4.4  ให้งานนักเรียนตามความสามารถและให้อย่างมีเหตุผลเพื่อนักเรียนจะได 
มองเห็นประโยชนและคุณค่า 
     4.5  ส่งเสริมให้นักเรียนเข้าใจลักษณะโครงสร้างและประโยชนของวิชา 
คณิตศาสตร์เพ่ือที่จะไดมองเห็นคุณค่าและเกิดความซาบซึ้ง 
     4.6  ให้คณิตศาสตร์เป็นการสนองตอบนักเรียนในทางบวกไม่ใช่ทางลบ เช่น 
ไม่ท าโทษนักเรียนโดยการให้ท าโจทย์คณิตศาสตร์หลายๆ ขอ 
   สรุปได้ว่า  แนวทางการพัฒนาเจตคติ ประกอบไปด้วยการท าให้ผู้เรียนเชื่อมั่นในตัว
ผู้สอน ว่าจะสามารถจัดการเรียนรูและประสบการณให้ผู้เรียนได้ และต้องจัดกิจกรรมที่ไม่น่าเบื่อมาก 
ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้เท่าท่ีจ าเป็น สอนให้ผู้เรียนเข้าใจในธรรมชาติของวิชา
คณิตศาสตร์ อาจมีการจัดเกมแข่งขันเป็นทีมให้ผู้เรียนมีความสนุกสนาน 
 5.  เครื่องมือที่ใช้วัดเจตคติ 

   (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2542) ไดสรุปไววา เนื่องจากเจตคติ 
เป็นมโนภาพ (Concept) ที่วัดไดยากเครื่องมือการวัดจึงมีไดหลายรูปแบบ แล้วแต่สถานการณ 
ที่ต้องการวัด เครื่องมือที่นิยมใช้กันม ี5 ชนิด คือ 
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    1.  สัมภาษณ์ (Interview) หมายถึง การพูดคุยกันอย่างมีจุดมุ่งหมาย ผู้
สัมภาษณ์ที่ดตี้องฟังมากกว่าพูดเสียเองและต้องไมหูเบา จะยึดตามแนววัตถุประสงคท์ี่จะวัดและ
บันทึกไวไดอย่างถูกต้อง การสัมภาษณ์ใช้ปากเป็นเครื่องมือส าคัญ ไดผลอย่างไรบันทึกไวการวัดเจตคติ
โดยการสัมภาษณ์จะต้องสร้างข้อค าถามในการสัมภาษณ์ให้ดีเป็นมาตรฐาน 
    2.  การสังเกต (Observation) เครื่องมือชนิดนี้เป็นการเฝ้ามองดูสิ่งหนึ่งสิ่งใด
อย่างมจีุดมุ่งหมาย  เครื่องมือส าคัญของการสังเกตคือตาและหูนั่นเอง การเฝ้าดูโดยการบันทึกลงใน
สมองจะท าให้ลืมเลือนง่าย ข้อรายการ (Checklist) ทีจ่ะใช้ในการสังเกตจึงควรเตรียมไวให้พรอมการ
สังเกตทีด่ีต้องฝึกเหมือนกัน จึงจะท าหน้าทีไ่ดถูกต้องสมบูรณ ผู้เฝ้าสังเกตควรจะเป็นที่รับรูและมี
ประสาทตาดีมิฉะนั้นแลวจะท าให้ข้อมูลคลาดเคลื่อน 
    3.  การรายงานตนเอง (Self - report) เครื่องมือแบบนี้ต้องการให้ผู้ถูกสอบ 
แสดงความรูสึกของตนเองตามสิ่งเร้าทีเ่ขาไดสัมผัส นั่นคือสิ่งเร้าที่เป็นข้อความ ข้อค าถาม หรือเป็น
ภาพเพ่ือให้ผู้สอบแสดงความรูสึกออกมาอย่างตรงไปตรงมานั่นเอง 
    4.  เทคนิคการจินตนาการ (Projective Techniques) เครื่องมือชนิดนี้อาศัย 
สถานการณหลายอย่างไปเร้าผู้สอบ สถานการณทีก่ าหนดให้จะไมมีโครงสร้างที่แน่นอนท าให้ผู้สอบ 
จะต้องจินตนาการออกมาตามแตป่ระสบการณเดิมของตน แตล่ะคนจะแสดงออกมาไมเหมือนกัน เช่น 
การเติมประโยคให้สมบูรณ เติมเรื่องราวสั้น ๆ เล่านิทานจากภาพ เป็นต้น 
    5.  การวัดทางสรีระภาพ (Physiological Measurement) การวัดด้านนี้อาศัย
เครื่องมือไฟฟ้า หรือเครื่องมืออื่น ๆ ในการสังเกตการณเปลี่ยนแปลงสภาพของร่างกาย เช่น การวัดดู
ความต้านทานกระแสไฟฟ้าในผิวหนัง เมื่อคนเกิดการเปลี่ยนแปลงทางอารมณ์ 
   (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2546) กล่าวถึงการวัดเจตคติไววา 
การวัดเจตคติไมสามารถวัดไดโดยตรง ต้องเป็นการวัดทางออม ดังนี้ 
    1.  การสังเกตพฤติกรรม การบันทึกต้องมีแบบแผน การปฏิบัติท าได้ง่ายแต่
ข้อมูลไม่น่าเชื่อถือ 
    2.  การสัมภาษณ์เป็นการสนทนา สอบถามความคิดและความรูสึกของบุคคล 
ท าให้ทราบเจตคติต่อเรื่องต่าง ๆ การสอบถามตอ้งท าให้ผู้สัมภาษณ์ตอบให้ตรงกับเป้าหมายเจตคติ 
ที่ต้องการศึกษา การสัมภาษณ์เป็นวิธีการเก็บข้อมูลด้านอารมณ์ความรูสึกไดเป็นอย่างดี ข้อจ ากัดของ 
การวัดวิธีนี้ผูต้อบอาจตอบไมตรงค าถามหรือไมเต็มใจตอบ 
    3.  การใช้แบบวัด การวัดประกอบด้วยความคิดเห็นทีเ่ป็นสิ่งเร้าให้ผู้ตอบแสดง 
ความรูสึกออกมา เช่น แบบวัดเจตคติตามวิธีของ Thurstone Likert Osgood Fishbein and Ajzen 
เป็นต้น 
    4.  การใช้เทคนิคการฉายออก เป็นการวัดทางออมที่กระตุ้นให้ผู้ตอบกล่าวแสดง 
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ความรูสึกออกมา เช่น การต่อประโยค การเล่าเรื่องจากภาพ ข้อคือผู้ตอบอาจตอบไมตรงกับ 
ความรูสึกทีแ่ท้จริง การตีความของผู้วัดอาจผิดพลาดได 
    5.  การใช้บันทึกท่ีมีอยู่แลว เช่น บันทึกการเข้าชั้นเรียน บันทึกการยืมคืนหนังสือ 
เป็นต้น 
   สรุปไดวา เครื่องมือที่ใช้วัดเจตคติมีหลายรูปแบบ แล้วแตส่ถานการณที่ต้องการวัด 
ซึ่งต้องพิจารณาเลือกวิธีวัดให้เหมาะสม ศึกษาข้อดีและข้อจ ากัดของแต่ละวิธี การวัดควรใช้การวัด 
หลายวิธีประกอบกัน เพ่ือที่จะสามารถวัดเจตคติได้ถูกต้องตรงตามสภาพความเป็นจริง โดยในงานวิจัย
ครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ใช้แบบวัดเจตคติแบบมาตราส่วนประมาณค่า มี 5 ระดับ ตามวิธีของ Likert วัดเจตคติ
ของผู้เรียนที่มีต่อวิชาคณิตศาสตร์ โดยมีน้ าหนักคะแนนจากมากไปหาน้อย ได้แก่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  
เห็นด้วย  ไม่แน่ใจ  ไม่เห็นด้วย  ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
 1.  งานวิจัยในประเทศ 
   (ภัทราวดี  ศรีสารคาม, 2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้คณิตศาสตร์เสริมสร้างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห์  โดยผสานทฤษฎีคอน
สตรัคติวิสต์และการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือ  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  4  ผลการศึกษา
พบว่า 1) การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เสริมสร้างผลสัมฤทธิ์และการคิดวิเคราะห์โดยผสาน
ทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง 
การบวกลบคูณหารระคน มีเป้าหมายให้นักเรียนสร้างความรู้ใหม่โดยการน าประสบการณ์ความรู้
พ้ืนฐานและความคิดมาประยุกต์ใช้ในการคิดแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่มุ่งให้
นักเรียนได้เรียนรู้ในลักษณะรายบุคคลและเรียนรู้ผ่านกลุ่มย่อยร่วมกันตามรูปแบบที่ผู้วิจัยได้ก าหนด
ขึ้นซึ่งมีขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 6 ขั้น ได้แก่ 1.1)  ขั้นทบทวนความรู้พ้ืนฐาน 1.2)  ขั้น
เผชิญสถานการณ์ปัญหา 1.3)  ขั้นไตร่ตรองปัญหาและเชื่อมโยงความรู้พ้ืนฐาน 1.4) ขั้นค้นหาค าตอบ 
ตรวจสอบและสรุปความคิดรวบยอด 1.5)  ขั้นฝึกทักษะและน าความรู้ไปใช้และ 1.6)  ขั้นประเมินผล
จากการน ากระบวนการเรียนรู้ไปใช้กับนักเรียนพบว่านักเรียนมีโอกาสได้เรียนรู้ตามขั้นตอนที่ก าหนด
รวมทั้งได้มุ่งเน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้ผ่านการเชื่อมโยงประสบการณ์พ้ืนฐานกับความรู้ใหม่เพ่ือน าไปสู่
ความคิดรวบยอดในบทเรียนที่จัดล าดับและเป็นระบบให้เกิดความเข้าใจสามารถอธิบายปัญหาผ่าน
การฝึกและน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ปัญหาอ่ืนด้วยความเข้าใจ  2)  แผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยผสานทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือเรื่องการบวกลบคูณหาร
ระคนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 พบว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีประสิทธิภาพเท่ากับ 
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80.85/79.74  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 75/75 และมีดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.6291 แสดงว่านักเรียน
มีความก้าวหน้าในการเรียนรู้เท่ากับร้อยละ 62.91  3) การศึกษาพัฒนาการด้านผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยผสานทฤษฎีคอนสตรัคติ
วิสต์และการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ปรากฏผลดังนี้ 3.1) การศึกษา
พัฒนาการด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยผสานทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือเรื่องการบวกลบคูณหารระคน
ประกอบการปฏิบัติการวิจัยวงรอบที่ 1,2 และวงรอบที ่3 พบว่านักเรียนกลุ่มเป้าหมายมีคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแผนที่ 1-3 ของวงรอบที่ 1 เฉลี่ยรวมเท่ากับ 25.46 คิดเป็นร้อยละ 84.71 
มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแผนที่ 4-6 ของวงรอบที่ 2 เฉลี่ยรวมเท่ากับ 23.38 คิดเป็นร้อย
ละ 77.95 และมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแผนที่ 7-9 ของวงรอบที่ 3 เฉลี่ยรวมเท่ากับ23.93
คิดเป็นร้อยละ 79.74 ซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑ์ร้อยละ 75 แล้วเห็นว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแต่ละ
วงรอบมีคะแนนทดสอบท้ายวงรอบสูงกว่าร้อยละ 75เมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยจากแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนพบว่ามีค่าเท่ากับ 23.92 คิดเป็นร้อยละ 79.74 ของคะแนนเต็ม 3.2) การศึกษา
พัฒนาการด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่4 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยผสานทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือเรื่องการบวกลบคูณหารระคนพบว่า
นักเรียนกลุ่มเป้าหมายมีคะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์หลังเรียนครบทุกวงรอบเท่ากับ 16.31 หรือคิด
เป็นร้อยละ 81.54 ซึ่งมีค่าอยู่ในระดับค่อนข้างสูง 
   (รุ่งนภา  กลิ่นกลาง, 2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและการคิดแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือร่วมกับทักษะปฏิบัติและการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  ผลการศึกษาพบว่า 1) แผนการ
จัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยีชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้การเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือร่วมกับทักษะปฏิบัติและการเรียนรู้แบบปกติมีประสิทธิภาพเท่ากับ 82.55/80.08 
และ78.86/75.08 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 75/75  2) ดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรู้กลุ่มสาระการ
เรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยีชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือร่วมกับ
ทักษะปฏิบัติและการเรียนรู้แบบปกติมีค่าเท่ากับ 0.7207 และ 0.6519 คิดเป็นร้อยละ 72.07 และ 
65.19 ตามล าดับ 3) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือร่วมกับทักษะปฏิบัติมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์สูงกว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
   (วิมาดา  มงคลพิศ, 2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาวิธีการเรียนรู้โดยผสาน
แนวคิดของโพลยาและกลุ่มร่วมมือเพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 ผลการศึกษาพบว่า 1) ประสิทธิภาพของวิธีการเรียนรู้โดยผสานแนวคิดของโพลยา 
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และกลุ่มร่วมมือเพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5
สรุปผลได้ดังนี้ ค่าเฉลี่ยของคะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นจาก
วิธีการเรียนรู้โดยผสานแนวคิดของโพลยาและกลุ่มร่วมมือ  เพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 มีประสิทธิภาพของกระบวนการ  (E1)  เท่ากับ 79.95  
และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2)  เท่ากับ 77.26  แสดงว่าประสิทธิภาพของวิธีการเรียนรู้โดยผสาน
แนวคิดของโพลยาและกลุ่มร่วมมือเพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 เท่ากับ 79.95/77.26  ซ่ึงมากกว่าเกณฑ์ 75/75  ที่ก าหนดไว้  2) นักเรียนที่เรียน
ด้วยวิธีการเรียนรู้โดยผสานแนวคิดของโพลยาและกลุ่มร่วมมือเพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์มีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  และความสามารถในการสื่อสาร การสื่อ
ความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอก่อนเรียนและหลังเรียน โดยรวมแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เมื่อพิจารณาแยกเป็นรายทักษะ พบว่า นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการ
เรียนรู้โดยผสานแนวคิดของโพลยาและกลุ่มร่วมมือเพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์
มีทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ด้านความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์
ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการสื่อสารการสื่อความหมาย
ทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอ ก่อนเรียนและหลังเรียน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 โดยมีค่าเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนทั้งสามทักษะ 3) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการ
เรียนด้วยวิธีการเรียนรู้โดยผสานแนวคิดของโพลยาและกลุ่มร่วมมือเพ่ือพัฒนาทักษะและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์อยู่ในระดับมากท่ีสุด และเมื่อแยกเป็นรายด้าน พบว่านักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ใน
ระดับมากท่ีสุด 3 ด้าน โดยเรียงจากค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อย ได้ดังนี้ ด้านการวัดผลประเมินผล
เท่ากับด้านครูผู้สอนรองลงมาได้แก่ด้านสื่อการเรียนการสอนนักเรียนมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก
เท่ากัน2 ด้าน คือด้านเนื้อหาและด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 
   (ภาคิน  อนันตกิจบ ารุง, 2557)  ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน เรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  และ
เจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างการจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ 
STAD  กับการจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ TGT ผลการศึกษาพบว่า  1) การจัดการเรียนรูแบบ
กลุ่มร่วมมือSTAD และการจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ TGT  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
เรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 77.78/77.47 
และ 77.49/77.80 ตามล าดับ 2) ดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ STAD และการ
เรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ TGT กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1  เท่ากับ 0.6038 หรือคิดเป็นร้อยละ 60.38  และ 0.5969 หรือคิดเป็นร้อยละ 
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59.69 ตามล าดับ 3) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ 
STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนและเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกับกลุ่ม
ทีไ่ดรับการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ TGT  และกลุ่มที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ TGT 
มีความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์สูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรูแบบกลุ่ม
ร่วมมือSTAD อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
   (ชลนิชา  แสงแก้ว, 2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
การคิดวิเคราะห์ และแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 โดย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และทฤษฎีพหุปัญญา ผลการศึกษาพบว่า 
1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฏีคอนสตรัคติวิสต์และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวทฤษฏีพหุปัญญาเรื่องความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับจ านวนจริง  กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ชั้น
มัธยมศึกษาปีที ่2 ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 79.06/77.47 และ 78.89/76.16  ตามล าดับซึ่งเป็นไป
ตามเกณฑ์ที่ก าหนด  2) ค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฏีคอน
สตรัคติวิสต์และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฏีพหุปัญญาเรื่องความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับ
จ านวนจริงกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 เท่ากับ 0.6308 และ 0.6060 
ตามล าดับคิดเป็นร้อยละ 63.08 และร้อยละ 60.60 ตามล าดับ  3) นักเรียนที่เรียนโดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฏีคอนสตรัคติวิสต์และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฏีพหุ
ปัญญาเรื่องความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับจ านวนจริง กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับจ านวนจริง การคิดวิเคราะห์และแรงจูงใจใฝ่
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน 
   (ขจัด  ศรีโนเรศน์, 2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
การคิดวิเคราะห์และแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ระหว่างการจัดการเรียนรู้
ตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ กับการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาเรื่องการบวก 
ลบ คูณ หารระคน  ผลการวิจัยพบว่า  1) แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และ
แผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง การบวก ลบ คูณหาร 
ระคน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  มีประสิทธิภาพเท่ากับ 79.74/76.96 และ 76.40/78.03  ตามล าดับ  
2)  แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และแผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้
ทฤษฎีพหุปัญญาวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง การบวก ลบ คูณหาร ระคน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีดัชนี
ประสิทธิผลเท่ากับ 0.6498 และ 0.6067 แสดงว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียนคิดเป็นร้อย
ละ 64.98 และ 60.67ตามล าดับ 3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนว
ทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนการคิดวิเคราะห์และแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ หลังเรียนไม่แตกต่างกัน 
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   (กัลยกร  แก้วโรจน์, 2556) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน เรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ความสามารถในการให้เหตุผล และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI  กับการ
จัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา ผลการศึกษาพบว่า 1)  แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค TAI และแผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาเรื่องสมการเชิงเส้นตัว
แปรเดียวของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 80.45/79.95 และ 
77.40/76.85 ตามล าดับมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75  ที่ตั้งไว้ 2) ดัชนีประสิทธิผลของแผนการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิคTAI และแผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา 
เรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าเท่ากับ 0.5941 และ 0.5351 
ตามล าดับแสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนเพ่ิมขึ้นร้อยละ 59.41 และร้อยละ 53.51 
ตามล าดับ  3) นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI และการจัดการ
เรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความสามารถในการให้เหตุผลและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
   (นิติยา  ครอบบัวบาน, 2556) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน การคิดวิเคราะห์และความฉลาดทางอารมณ์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ระหว่างการ
จัดการเรียนรู้ด้วยซิปปากับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์  ผลการศึกษาพบว่า  1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยซิป
ปา (CIPPA) และแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เรื่องความน่าจะเป็น ชั้น
มัธยมศึกษาปีที3่ ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 80.59/84.59 และ 84.64/81.58  ตามล าดับ ซึ่งเปน็ไป
ตามเกณฑ์ 80/80 ที่ตั้งไว้ 2) ค่าดัชนีประสิทธิผลแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ความน่าจะเป็น ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3  โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยซิปปามีค่าดัชนี
ประสิทธิผล(E.I.) ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เท่ากับ 0.6705  หมายความว่า นักเรียนมี
ความกา้วหน้าด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คิดเป็นร้อยละ 67.05 และแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนว
ทฤษฎีพหุปัญญา  มีค่าดัชนีประสิทธิผล (E.I.)  ด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เท่ากับ  0.6401  
หมายความว่า  นักเรียนมีความก้าวหน้าด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คิดเป็นร้อยละ 64.01  3) 
นักเรียนทีเ่รียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการเรียนรู้ด้วยซิปปา  มีค่าเฉลี่ยหลังเรียน
ในด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การคิดวิเคราะห์และความฉลาดทางอารมณ ์ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01   4) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญามีค่าเฉลี่ยหลังเรียนในด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การ
คิดวิเคราะห์ และความฉลาดทางอารมณ์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  5) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์ และความฉลาดทาง
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อารมณ์ของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การจัดการ
เรียนรู้ด้วยซิปปากับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาหลังเรียนไม่แตกต่างกัน 
   (หทัยรัตน์ ภูงามจิตร, 2558) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความพึงพอใจต่อการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ เรื่องความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับจ านวนจริง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่เรียนด้วย
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด
ทฤษฎีคอนสตรัคติวิซึม ผลการวิจัยพบว่า 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีพหุ
ปัญญา และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิซึม กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ เรื่อง ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับจ านวนจริง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 
78.77/76.17 และ 79.98/77.19 ตามล าดับ 2) ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาและแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิซึม 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าเท่ากับ 0.5938 และ 0.6295 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าทางการเรียน
ร้อยละ 59.38 และ 62.95 ตามล าดับ 3) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิด
ทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิซึมมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความพึงพอใจต่อการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ไม่
แตกต่างกัน  
 2. งานวิจัยต่างประเทศ  
   (Dillihunt, 2004) ได้ศึกษาพหุปัญญากับผลสัมฤทธิ์ของการเรียนในเกรด 3 และ
เกรด 4 ความรับผิดชอบในการทางาน แรงจูงใจของนักเรียนและประสิทธิภาพของครู โดยศึกษาจาก
เด็กในเมืองกลุ่มเสี่ยงที่มีปัญหาด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ าในวิชาคณิตศาสตร์ซึ่งมีสาเหตุมาจาก
ขาดแรงจูงใจในการเรียนคณิตศาสตร์ และการไม่เตรียมการสอนของครูผลการศึกษาพบว่าการใช้พหุ
ปัญญาในห้องเรียนมีผลทาให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ดีขึ้นความรับผิดชอบในการทางาน
ของนักเรียนดีขึ้น ขณะที่แรงจูงใจของนักเรียนและประสิทธิภาพของครูไม่เพ่ิมข้ึน 
   (Matthews, 2004) ได้ศึกษาวิธีการสอนตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญา 
ในวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องเลขยกก าลังสอง โดยเป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ เพ่ือศึกษาผลกระทบของ 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาของ โฮเวิร์ด การ์ดเนอร์ ในการจัดการศึกษาทางเลือกมี
กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 2 จ านวน 24 คน ซึ่งผ่านการเรียนแบบ
ผสมผสานจ านวน 28 บทเรียนใน 16 สัปดาห์ หลังจากนั้นจึงท าการวัดโดยสถาบันการวัดประเมินผล
การเรียนรู้ของนักเรียนแห่งวอชิงตัน (WASL) พบว่านักเรียน 20 จาก 24 คน มีผลการทดสอบที่สูงขึ้น
ในเดือนมิถุนายนซึ่งมากกว่าเมื่อเดือนกุมภาพันธ์ และเมื่อเปรียบเทียบผลการทดสอบจาก WASL กับ
ผลการสอบปลายภาค พบว่าค่าเฉลี่ยดีขึ้น 159.55% และจากการส ารวจพบว่า นักเรียน 17 คนจาก 
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24 คน ให้ความเห็นว่า การเรียนแบบผสมผสานบทเรียนช่วยเพิ่มความม่ันใจในทักษะทางคณิตศาสตร์
ของพวกเขา 
   (Sohn, 2004) ได้ศึกษาการน าทฤษฎีพหุปัญญามาใช้ในการเรียนการ 
สอนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นโดยศึกษานักเรียนเกรด6ที่โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นแอนดรูว์ โดย 
ผู้วิจัยได้ด าเนินการดังนี้ 1) แนะน าให้นักเรียนรู้จักพหุปัญญา 2) ให้นักเรียนส ารวจและพัฒนาพหุ
ปัญญาของตนเอง 3) ศึกษาแนวคิดและประสบการณ์เกี่ยวกับทฤษฎีพหุปัญญาเพ่ือสร้างเครื่องมือ 4) 
ประยุกต์ทฤษฎีพหุปัญญามาใช้ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์โดยพัฒนาและปรับปรุงเป็นเวลา 5 ปีผล
ปรากฏว่าหลังจากท่ีนักเรียนได้รับการพัฒนาพหุปัญญาท าให้นักเรียนรู้จักเอกลักษณ์พหุปัญญาของ
ตนเองการค้นพบนี้ช่วยให้นักเรียนสามารถเลือกวิธีในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ที่เหมาะสมท าให้
สามารถแก้ปัญหาได้ถูกต้องดังนั้นควรสนับสนุนให้ครูน าพหุปัญญามาเป็นส่วนหนึ่งในการเรียนการ
สอนวิชาคณิตศาสตร์จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศสรุปได้ว่าการ
จัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาท าให้ผู้เรียนมีพัฒนาทางการทักษะการฟังพูดอ่านเขียน
และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นนอกจากนั้นยังช่วยพัฒนาความมั่นใจในตนเองท าให้ความจ าดีขึ้น
มีความคงทนในการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมแรงจูงในการเรียนผู้เรียนมีความพึงพอใจในการเรียนดีมาก
ผู้เรียนมีความสุขในการเรียนเกิดความสนุกสนานเมื่อผู้เรียนเรียนรู้ด้วยความสนใจก็จะท าให้นักเรียน
พัฒนาการเรียนรู้ตามศักยภาพได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
   (Rondinaro, 2004) ไดศ้ึกษาเพ่ือก าหนดความสัมพันธ์ระหว่างพหุปัญญาด้าน
ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับการใช้วิธีการเรียนการสอนแบบร่วมมือผู้ร่วมวิจัยประกอบด้วยครูจ าวน 
103 คนจากกลุ่มโรงเรียนในรัฐเพนซิลเวเนีย 2 กลุ่มและจากโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายคาทอลิก
เอกชนในรัฐนี้1โรงเรียนการเก็บรวบรวมข้อมูลใช้แบบส ารวจและแบบวัดผลการวิเคราะห์สัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์พบว่าไม่มีความสัมพันธ์อย่างมีนัยส าคัญระหว่างวิธีการสอนด้วยพหุปัญญาด้าน
ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับการใช้วิธีการเรียนการสอนแบบร่วมมือความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลทาง
ประชากรศาสตร์กับการใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือจากการวิเคราะห์ ANNOVA แสดงว่ามีความ
แตกต่างของค่าเฉลี่ยของเจตคติของครูที่มีต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือระหว่างครูผู้สอนในโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษามัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลายผลการศึกษาภายหลังโดยใช้วิธีการของ 
Bonferroni พบว่าครูชั้นประถมศึกษามีเจตคติทางบวกต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือมากกว่าครูชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลายอย่างมีนัยส าคัญผลของ ANNOVA แสดงว่ามีความแตกต่างของค่าเฉลี่ยอย่างมี
นัยส าคัญของเจตคติต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือของนักเรียนตามการรับรู้ของครูผลการศึกษาภายหลัง
โดยใช้วิธีการสอนของ Bonferroni แสดงว่าครูชั้นประถมศึกษารับรู้ว่านักเรียนของตนมีเจตคติ
ทางบวกต่อการเรียนรู้แบบร่วมมือมากกว่าครูชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นและตอนปลายผลการศึกษา
ต่อไปแสดงว่ามีสหสัมพันธ์อย่างมีนัยส าคัญระหว่างจ านวนปีที่ครูสอน 
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   (Gokhan, 2010) ได้ท าการวิจัยเรื่องผลการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีพหุ
ปัญญาต่อระดับความรู้ความเข้าใจของนักเรียนและทัศนคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษจุดมุ่งหมาย
ของการวิจัยเพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาต่อระดับความรู้ความเข้าใจ
ของนักเรียนและทัศนคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ใน 
การศึกษาเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่5 ในประเทศตุรกีจ านวน 50 คน เป็นการวิจัยเชิงทดลอง
โดยแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่มกลุ่มแรกจัดการเรียนการสอนตามปกติและกลุ่มที่สองจัดการเรียน
การสอนตามทฤษฎีพหุปัญญาเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้แก่แบบทดสอบวัดความรู้
ความเข้าใจในการเรียนด าเนินการทดลองโดยทดสอบก่อนเรียนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม
แนวคิดทฤษฎีเมื่อจบเนื้อหาวิชาแล้วท าการทดสอบหลังเรียนผลการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนการ
สอนตามทฤษฎีพหุปัญญาท าให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้นนักเรียนมีทัศนคติที่ดีต่อการ
เรียนนอกจากนี้ยังพบว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามทฤษฎีพหุปัญญาประสบความส าเร็จใน
การเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนตามปกติ 
   (Linnenbrink, 2002) ได้ศึกษาเกี่ยวกับแรงจูงใจและการเรียนรู้แบบกลุ่ม 
ร่วมมือกันในวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนเกรด 5 และ 6 จ านวน 237 คนโดยนักเรียนจะเรียนภายใต้ 
สภาพเป้าหมายที่แตกต่างกัน 3 แบบ คือ การเรียนแบบรอบรู้ การเรียนเพื่อปฏิบัติได้ และแบบคละ
สื่อที่ใช้ในการเรียนคือหน่วยการเรียนวิชาคณิตศาสตร์และเรียนเป็นกลุ่มเล็กผลการศึกษาพบว่าสภาพ 
เป้าหมายที่แตกต่างกันมีผลต่อความวิตกกังวลการขอความช่วยเหลือและผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติโดยแบบการเรียนเพื่อรอบรู้กับการเรียนเพ่ือปฏิบัติได้ท าให้นักเรียนมีผลการเรียน
ดีที่สุดนักเรียนมีความวิตกกังวลลดลงและต้องการความช่วยเหลือลดลง 
   (Vass, 2008)  ไดศึกษาการเขียนเชิงสร้างสรรค์แบบร่วมมือความสัมพันธ์ของการ
สร้างแรงบันดาลใจของกลุ่มร่วมมือในชั้นเรียนซึ่งมีเป้าหมายส าคัญเพ่ือช่วยให้เข้าใจถึงความสามารถ
ในการสร้างสรรคข์องเด็กๆ และเพ่ืออธิบายวิธีการใช้ในการกระตุ้นพัฒนาผู้เรียนโดยใช้ 46 กิจกรรม
การเขียนเชิงสร้างสรรค์ในชั้นเรียนในการท าการวิจัยนี้ใช้การสังเกตการณพัฒนาการของกลุ่มเด็กๆ ใน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 และ 4 (เด็กอายุ7-9ขวบ) ในประเทศอังกฤษโดยจัดให้เด็กนักเรียนท ากิจกรรม
การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นคู่แล้วบันทึกวีดีโอภาพและเสียงเพ่ือสังเกตความสามารถในการอ่านการ
เขียนของเด็กๆ ในชั้นเรียนงานวิจัยนี้ไดแสดงให้เห็นถึงรูปแบบของการอภิปรายและวิธีการท างาน
ร่วมกันเป็นกลุ่มด้วยการเรียนรูเรื่องการรับผิดชอบร่วมกันในการร่วมมือท ากิจกรรมการเขียนเชิง
สร้างสรรคแ์ละความเชื่อมั่นในตัวเองของเด็กๆ ที่มีต่อการจัดกิจกรรมและสร้างแรงบันดาลใจให้เด็กๆ 
รู้สึกว่าสิ่งต่างๆ ที่จะเกิดนั้นไมยากและเรียนรูที่จะรับผิดชอบการท างานร่วมกับผู้อ่ืนด้วย 
   (Kristiawan, 2013) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาหลักสูตรการเรียนแบบร่วมมือวิชา
ภาษาอังกฤษนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จุดมุง่หมายในการวิจัยในครั้งนี้คือเพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่เรียนด้วยการเรียนแบบกลุ่มร่วมมือ
กลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนบาตูสังกาเกาะสุมาตรการเครื่องมือในการวิจัย 
ได้แก่ แบบสังเกตแบบสัมภาษณ์สถิติที่ใช้คือร้อยละผลการวิจัย พบว่า ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 5 วิชาภาษาอังกฤษมีการพัฒนาดีขึ้น 9.8 นอกจากนั้นยังพบว่าจุดแข็งของหลักสูตร
การเรียนรู้แบบร่วมมือได้แก่ 1) สื่อวัสดุแหล่งเรียนรู้ 2) ครูสอนภาษาอังกฤษสร้างการเรียนรู้ที่เป็นแรง
บันดาลใจให้กับนักเรียน 3) นักเรียนเห็นความส าคัญของการศึกษาและอันดับที่ 4) ครูจะกลายเป็นผู้
อ านวยความสะดวกและยังพบจุดอ่อนคือ 1) กระบวนการเรียนรู้ที่จะยังคงใช้รูปแบบเดิม; 2) การใช้
ภาษาอังกฤษ 3) กระบวนการของการเรียนรู้ที่มีแนวโน้มที่จะน าไปสู่ความส าเร็จของหลักสูตรและ 4) 
บทบาทของครูต่อนักเรียน 
   (Cheng, 2013) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาการเรียนรู้ด้วยตนเองด้วยการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือผ่านระบบเครือข่ายคอมพิวเตอร์ของวิทยาลัยฝึกทักษะภาษาอังกฤษโดยมีจุดมุ่งหมายในการ
วิจัยคือเพ่ือศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือผ่านระบบเครือข่ายคอมพิวเตอร์ด้วยการเรียนรู้ด้วยตนเองการพัฒนาความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษและพัฒนาทักษะการสื่อสารกลุ่มตัวอย่างนักศึกษาวิศวกรรมชั้นปีที่ 2 จ านวน 67 คน
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่แบบทดสอบแบบส ารวจแบบสอบถามแบบสัมภาษณ์ใช้สถิติร้อยละผล
การศึกษาพบว่าความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนรู้แบบร่วมมือ
ผ่านระบบเครือข่ายคอมพิวเตอร์ด้วยการเรียนรู้ด้วยตนเองเพ่ิมข้ึนอย่างมีนัยส าคัญ 
  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งในและ 
ต่างประเทศ จะเห็นได้ว่าให้ผลสอดคล้องกันคือ กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
และการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ส่งผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนสูงขึ้น ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนสูงขึ้น และผู้เรียนมีเจตคติที่ดี 
ต่อวิชาคณิตศาสตร์ โดยวิธีการจัดการเรียนรู้มีกิจกรรมที่หลากหลาย นักเรียนมีความสนุกสนานในการ 
เรียน นักเรียนมีบทบาทในการจัดการเรียนรู้มากขึ้น ด้วยเหตุนี้ ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะน าวิธีการจัดการ 
เรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ มาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ใน 
รายวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ในครั้งนี้ 
 
 
 
 
 
 



 

 

  

 
บทที่ 3 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้  ได้ก าหนดขั้นตอนในการด าเนินการวิจัยตามล าดับต่อไปนี้     

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
3.  การสร้างเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
4.  ขั้นตอนด าเนินการวิจัย 
5.  การจัดกระท ากับข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล 
6.  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 
 1.  ประชากร  ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  สังกัด 
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  ปีการศึกษา 2561  จ านวน  329  คน  จาก
นักเรียน  8  ห้อง 
 2.  กลุ่มตัวอย่าง  ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรยีนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  ปีการศึกษา 2561  จ านวน  2 หอ้งเรียน 
จ านวน 83 คน ได้มาโดยวิธีสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) จากห้องเรียนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 8 ห้อง ที่มีคะแนนสอบก่อนเรียน ไม่แตกต่างกัน และผู้วิจัยได้น าคะแนน
วิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนที่เป็นกลุ่มประชากร มาวิเคราะห์หาค่าความแปรปรวนทางเดียว  
(One – way Analysis of Variance) และได้น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลดังตาราง 3 
 
ตาราง 3 แสดงความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ย วิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
   โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2561 

แหล่งความ
แปรปรวน 

Sum of 
squares 

df 
Mean of 
squares 

F p 

ระหว่างกลุ่ม 21.045 7 3.01 1.769 .093 

ภายในกลุ่ม 545.66 321 1.70   
รวม 566.71 328    
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จากตาราง 3 พบว่าค่าความแปรปรวนของคะแนนทดสอบก่อนเรียน ของนักเรียนทั้ง 8 ห้อง ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่าความรู้พ้ืนฐานเดิมของนักเรียนทั้ง 8 ห้องไม่แตกต่างกัน 
  
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  ได้แก่ 
  1.  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ รายวิชาคณิตศาสตร์พื้นฐาน รหัสวิชา ค21101   
เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ประกอบด้วย 
   1.1  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา รายวิชาคณิตศาสตร์ 
พ้ืนฐาน รหัสวิชา ค21101 เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม จ านวน  20  แผน  จ านวน  20  ชัว่โมง 
   1.2  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ รายวิชาคณิตศาสตร์พ้ืนฐาน  
รหัสวิชา ค21101 เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม จ านวน  20 แผน  จ านวน  20  ชั่วโมง 
  2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  เรื่องระบบจ านวนเต็ม   
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จ านวน  30  ข้อ 
  3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  เป็นแบบทดสอบปรนัยชนิด 
เลือกตอบ  4  ตัวเลือก  โดยใช้ค าถาม แบบวิเคราะห์ความส าคัญ  แบบวิเคราะห์ความสัมพันธ์  แบบ 
วิเคราะห์หลักการ จ านวน  24 ข้อ โดยมีด้านละ  8  ข้อ 
  4.  แบบแบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  เป็นแบบวัดมาตรส่วนประมาณค่า 5   
ระดับท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  จ านวน  15  ข้อ  จ าแนกออกเป็นด้านความรู้  ด้านความรู้สึกและด้าน 
พฤติกรรม  จ านวนด้านละ  5  ข้อ 
 
การสร้างเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  
 ผู้วิจัยด าเนินการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  โดยมีขั้นตอน  ดังนี้ 
  1.  แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  เรื่อง ระบบ 
จ านวนเต็ม  ประกอบด้วย 
   แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ทฤษฎีพหุปัญญา  ส าหรับกลุ่มทดลอง  เรื่อง ระบบ 
จ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  จ านวน  20  แผน  แต่ละแผนใช้เวลา  1  ชั่วโมง 
   แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  ส าหรับกลุ่มทดลอง  เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  จ านวน  20  แผน  แต่ละแผนใช้เวลา  1  ชั่วโมง 
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   ขั้นตอนการสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและแผนการ
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  มีดังนี้ 
    1.1  ศึกษาหลักสูตร จุดมุ่งหมาย  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้  ค าอธิบาย
รายวิชา  ตัวชีว้ัดและขอบข่ายของเนื้อหากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ภาคเรียนที่ 1 ตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  ที่อิงหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  ซึ่งประกอบด้วยหน่วยการ
เรียนรู้ ดังตาราง  4 
 
ตาราง 4 หน่วยการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 

หน่วยการเรียนรู้ที่ ชื่อหน่วยการเรียนรู้/หน่วยย่อยการเรียนรู้ จ านวนชั่วโมง 
1 ตัวหารร่วมมากและตัวคูณร่วมน้อย 10 
2 ระบบจ านวนเต็ม 20 
3 เลขยกก าลัง 14 
4 พ้ืนฐานทางเรขาคณิต 10 

 
     ผู้วิจัยเลือกหน่วยการเรียนรู้ที่ี2ีีเรื่องระบบจ านวนเต็มีีน ามาสร้างแผนการ
จัดการเรียนรู้เพื่อใช้ในการวิจัยครั้งนี้ีี 
    1.2  ศึกษาขอบข่ายีีรายละเอียดของเนื้อหาีีเรื่องีระบบจ านวนเต็มีจาก
เอกสารแบบเรียนีและคู่มือการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์ี(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)ี 
    1.3ีีศึกษาวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาีีสาระส าคัญีีและตัวชี้วัดกลุ่ม
สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ีีชั้นมัธยมศึกษาปีที่ี1ีีเรื่องระบบจ านวนเต็มีีแล้วน ามาสร้างตาราง
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ีีดังตารางี5 
 
ตาราง 5 แสดงความสัมพันธ์ระหว่างชื่อเรื่อง ความคิดรวบยอดและตัวชี้วัดประจ าหน่วยการเรียนรู้ที่ 
   2 เรื่องระบบจ านวนเต็ม 

ชื่อเรื่อง ความคิดรวบยอด ตัวชี้วัด 

1.  จ านวนเต็มและ
การเปรียบเทียบ
จ านวนเต็ม 

1. จ านวนเต็มแบ่งออกเป็น 3 ประเภทคือ 
จ านวนเต็มบวก ศูนย์และจ านวนเต็มลบ ซึ่ง   
จ านวนเต็มบวกหรือจ านวนนับได้แก่ 1,  2,  
3 ,…   จ านวนเต็มศูนย์ ได้แก่  0  และ 
จ านวนเต็มลบได้แก่  - 1, - 2, -3 , … 

ค 1.1  ม.1/1  ระบุหรือ
ยกตัวอย่าง และเปรียบเทียบ  
จ านวนเต็มบวก จ านวนเต็มลบ  
ศูนย์   เศษส่วนและทศนิยม 
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ตาราง 5 (ต่อ) 

ชื่อเรื่อง ความคิดรวบยอด ตัวชี้วัด 

 2. การเปรียบเทียบจ านวนเต็มสองจ านวน  
 บนเส้นจ านวน จ านวนเต็มที่อยู่ทางขวาของ 

0 เป็นจ านวนเต็มบวก จ านวนเต็มที่อยู่ 
ทางซ้ายของ 0  เป็นจ านวนเต็มลบ และ
จ านวนเต็มที่อยู่ทางขวาจะมีค่ามากกว่า
จ านวนเต็มทางซ้ายเสมอ 

 

2. การบวกจ านวน 
   เต็ม 

3. การบวกจ านวนเต็มบวกด้วยจ านวนเต็ม
บวก  ให้น าค่าสัมบูรณ์มาบวกกันแล้วตอบ
เป็นจ านวนเต็มบวก 
4.  การบวกจ านวนเต็มลบด้วยจ านวนเต็ม
ลบ  ให้น าค่าสัมบูรณ์มาบวกกันแล้วตอบ
เป็นจ านวนเต็มลบ 
5.  การบวกจ านวนเต็มลบวกด้วยจ านวน
เต็มลบ  ให้น าค่าสัมบูรณ์มาลบกัน  แล้ว
ตอบเป็นจ านวนเต็มบวกหรือจ านวนเต็มลบ
ตามจ านวนที่มีค่าสัมบูรณ์มากกว่า 
6.  ผลบวกของจ านวนใด ๆ กับจ านวนตรง
ข้ามของจ านวนนั้นมีค่าเท่ากับศูนย์  หรือ
ผลบวกของจ านวนตรงข้ามกันมีค่าเท่ากับ
ศูนย ์

ค 1.2  ม.1/1  บวก  ลบ  คูณ  
หารจ านวนเต็ม  และน าไปใช้
แก้ปัญหา ตระหนักถึงความ
สมเหตุสมผลของค าตอบ 
อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการ
บวก  การลบ การคูณ   การ
หาร  และบอกความสัมพันธ์
ของการบวกกับการลบ  การ
คูณกับการหารของจ านวนเต็ม 

3.  การลบจ านวน 
   เต็ม 

7.  ถ้า a เป็นจ านวนเต็มใดๆ จ านวน
ตรงกันข้ามของ  a  เขียนแทนด้วย   – a   
และ a + (– a )  =  (–a) + a  =  0 
8.  การลบจ านวนเต็มมีหลักการ  ดังนี้    
ตัวตั้ง – ตัวลบ  =  ตัวตั้ง  +  จ านวนตรง
ข้ามของตัวลบ 

ค 1.2  ม.1/1  บวก  ลบ  คูณ  
หารจ านวนเต็ม  และน าไปใช้
แก้ปัญหา ตระหนักถึงความ
สมเหตุสมผลของค าตอบ 
อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการ
บวก  การลบ การคูณ   การ
หาร  และบอกความสัมพันธ์ 
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ตาราง 5 (ต่อ) 

ชื่อเรื่อง ความคิดรวบยอด ตัวชี้วัด 

  ของการบวกกับการลบ การ 
คูณกับการหารของจ านวนเต็ม 

4.  การคูณจ านวน 
    เต็ม 

9.  การคูณจ านวนเต็มบวกด้วยจ านวนเต็ม
บวก  จะได้ค าตอบเป็นจ านวนเต็มบวกทีมี
ค่าสัมบูรณ์เท่ากับผลคูณของค่าสัมบูรณ์ของ
สองจ านวนนั้น   
10.  จ านวนเต็มบวกคูณกับจ านวนเต็มลบ 
หรือจ านวนเต็มลบคูณกับจ านวนเต็มบวก 
ได้ค าตอบเป็นจ านวนเต็มลบ ที่มีค่าสมบูรณ์
เท่ากับผลคูณของค่าสมบูรณ์ของจ านวน
สองจ านวนนั้น 
11.  จ านวนเต็มลบคูณกับจ านวนเต็มลบ 
ได้ค าตอบเป็นจ านวนเต็มบวกที่มี ค่า
สมบูรณ์เท่ากับผลคูณของค่าสมบูรณ์ของ
สองจ านวนนั้น 

ค 1.2  ม.1/1  บวก  ลบ  คูณ  
หารจ านวนเต็ม  และน าไปใช้
แก้ปัญหา ตระหนักถึงความ
สมเหตุสมผลของค าตอบ 
อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการ
บวก  การลบ การคูณ   การ 
หาร  และบอกความสัมพันธ์
ของการบวกกับการลบ  การ
คูณกับการหารของจ านวนเต็ม 

5.  การหารจ านวน 
    เต็ม 

12. การหารจ านวนเต็มด้วยจ านวนเต็มที่
เป็นการหารลงตัว  สามารถใช้การคูณตาม
ข้อตกลงต่อไปนี้   
     ตัวหาร   ผลหาร  =  ตัวตั้ง  

ค 1.2  ม.1/1  บวก  ลบ  คูณ  
หารจ านวนเต็ม  และน าไปใช้
แก้ปัญหา ตระหนักถึงความ
สมเหตุสมผลของค าตอบ  
อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการ
บวก  การลบ การคูณ   การ
หาร  และบอกความสัมพันธ์
ของการบวกกับการลบ  การ
คูณกับการหารของจ านวนเต็ม 

6.  สมบัติของ
จ านวนเต็มและการ
น าไปใช้ 

13. สมบัติของจ านวนเต็ม มีดังนี้ 
      ถ้า  a  แทนจ านวนเต็มใด ๆ   แล้ว      
a  ×  0  =  0  =  0  ×  a   

ค 1.2  ม.1/1  บวก  ลบ  คูณ  
หารจ านวนเต็ม  และน าไปใช้
แก้ปัญหา ตระหนักถึงความ  
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ตาราง 5 (ต่อ) 

ชื่อเรื่อง ความคิดรวบยอด ตัวชี้วัด 

       ถ้า  a  แทนจ านวนเต็มใด ๆ   แล้ว      
a  ×  1  =  a  =  1  ×  a   
      สมบัติการสลับที่และการเปลี่ยนหมู่  
ดังนี้ 
        abba     เมื่อ  a  และ b  
แทนจ านวนเต็มใด ๆ  
        ][][ cbacba     เมื่อ  a 
, b  และ c  แทนจ านวนเต็มใด ๆ  
       จ านวนเต็มมีสมบัติการแจกแจง  ดังนี้    
a  (b + c)   =  (a b) + (a  c)   
เมื่อ  a  , b  และ c แทนจ านวนเต็มใด 

สมเหตุสมผลของค าตอบ 
อธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการ
บวก  การลบ การคูณ   การ
หาร  และบอกความสัมพันธ์
ของการบวกกับการลบ  การ
คูณกับการหารของจ านวนเต็ม 

 
    1.4  ศึกษากรอบแนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากเอกสารีีวารสารและ
งานวิจัยต่างีๆีซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ีีผู้วิจัยได้ใช้แนวการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ีีโดยผู้วิจัยศึกษา
หลักการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ีีเอกสารประกอบการสอนีีวิชาพัฒนาการเรียนการสอนีของี
(วิมลรัตน์ีีสุนทรโรจน์, 2549)ีวิเคราะห์องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้จากการตอบค าถาม
ดังต่อไปนี้ีี 
      1.4.1  สอนอะไรี(หน่วยีีหัวเรื่องีีความคิดรวบยอดีีสาระส าคัญ)ี 
      1.4.2  เพ่ือจุดประสงค์อะไรี(ตัวชี้วัด) 
      1.4.3  สาระอะไรี(โครงร่างเนื้อหา) 
      1.4.4  ใช้วิธีการใดีี(กิจกรรมการเรียนการสอน) 
      1.4.5  ใช้เครื่องมืออะไรีี(สื่อการเรียนการสอน)ี 
      1.4.6  ทราบได้อย่างไรว่าประสบความส าเร็จหรือไม่ี(การวัดผล
ประเมินผล) 
     เพ่ือตอบค าถามดังกล่าวีีจึงก าหนดให้แผนการจัดการเรียนรู้ีีมีองค์ประกอบีี
ดังนี้ีี1)  หน่วยที่สอนและสาระส าคัญีี2) ตัวชี้วัดีี3)ีสาระการเรียนรู้ีี4)  กิจกรรมการเรียนรู้ีี5) 
สื่อการเรียนรู้ีี6)ีีการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู้ 
    1.5  สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ทั้งีี2ีีแบบีคือีีแผนการจัดการเรียนรู้ตาม
แนวทฤษฎีพหุปัญญาีีและแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือีีรูปแบบละี20ีแผน ดังตารางี6 
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ตาราง 6  แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ระกับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1  ตามรูปแบบ  
   การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎึพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

แผนการจัดการเรียนรู้ 
ตามแนวทฤษฎีพหุ

ปัญญา 

แผนการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ 

ชื่อเรื่อง 
เวลา

(ชั่วโมง) 

แผนที่ 1 แผนที่ 1 (เทคนิค STAD) จ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 2 แผนที่ 2 (เทคนิค STAD) การเปรียบเทียบจ านวนเต็ม 1 
แผนที่ 3 แผนที่ 3 (เทคนิค STAD) การเปรียบเทียบจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 4 แผนที่ 4 (เทคนิค STAD) ค่าสัมบูรณ์ของจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 5 แผนที่ 5 (เทคนิค TAI) การบวกจ านวนเต็ม 1 
แผนที่ 6 แผนที่ 6 (เทคนิค TAI) การบวกจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 7 แผนที่ 7 (เทคนิค TAI) การบวกจ านวนเต็ม 1 
แผนที่ 8 แผนที่ 8 (เทคนิค TAI) การบวกจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 9 แผนที่ 9 (เทคนิค TAI) จ านวนตรงข้าม 1 

แผนที่ 10 แผนที่ 10 (เทคนิค TGT) การลบจ านวนเต็ม 1 
แผนที่ 11 แผนที่ 11 (เทคนิค TGT) การลบจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 12 แผนที่ 12 (เทคนิค TGT) การคูณจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 13 แผนที่ 13 (เทคนิค TGT) การคูณจ านวนเต็ม 1 
แผนที่ 14 แผนที่ 14 (เทคนิค TGT) การคูณจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 15 แผนที่ 15 (เทคนิค STAD) สมบัติการแจกแจง 1 
แผนที่ 16 แผนที่ 16 (เทคนิค LT) การหารจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 17 แผนที่ 17 (เทคนิค LT) การหารจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 18 แผนที่ 18 (เทคนิค LT) การหารจ านวนเต็ม 1 
แผนที่ 19 แผนที่ 19 (เทคนิค LT) สมบัติของจ านวนเต็ม 1 

แผนที่ 20 แผนที่ 20 (เทคนิค LT) สมบัติของจ านวนเต็ม 1 

รวม 20 

 
    1.6  สร้างแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ   
    1.7  น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างข้ึนเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ  เพ่ือตรวจสอบ
ความถูกต้องพิจารณาความเหมาะสม  ความสอดคล้องของสาระการเรียนรู้  กับมาตรฐานการเรียนรู้ 
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และตัวชี้วัด  จ านวน  5  ท่าน  ซึ่งผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน ประกอบด้วย 
     1.7.1  ดร.สุภาพร  สุริยะสุขประเสริฐ   วุฒิการศึกษา ปร.ด. สาขาการวิจัย
และประเมินผล ต าแหน่ง ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดผลและประเมินผล 
     1.7.2  ดร.ชัยสิทธิ์  คุณสวัสดิ์   วุฒิการศึกษา ปร.ด. สาขาการวิจัยและการ
พัฒนาสังคม ต าแหน่ง ศึกษานิเทศน์ช านาญการ  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  
ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
     1.7.3  นางดรุณี  วงศ์เหิม  วุฒิการศึกษา กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการสอน   
ต าแหน่ง ครูช านาญการ  โรงเรียนจอมพระประชาสรรค์  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 
เขต 33  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
     1.7.4  นายภูมิพิทักษ์  เจริญไว  วุฒิการศึกษา วท.ม. สาขาคณิตศาสตร์  
ต าแหน่ง ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์    ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 33  ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาคณิตศาสตร์ 
     1.7.5  นางจินตนา  พบบุญ  วุฒิการศึกษา กศ.ม. สาขาจิตวิทยาการศึกษา
และการแนะแนว  ต าแหน่ง ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านหนองกา   ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษา สุรินทร์ เขต 2  ผู้เชี่ยวชาญด้านจิตวิทยาและการแนะแนว 
    ตรวจสอบความเหมาะสมโดยพิจารณา  ความชัดเจนและความถูกต้องของ
จุดประสงค์การเรียนรู้  และความสอดคล้องของเนื้อหากิจกรรม  สื่อการเรียนการสอน  การวัดผล
และประเมนิผล  โดยใช้เครื่องมือในการประเมินที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีลักษณะการประเมินเป็นมาตรส่วน
ประมาณค่า (Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) 5 ระดับ  โดยใช้เกณฑ์การประเมินดังนี้   
(บุญชม  ศรีสะอาด, 2553) 
      เหมาะสมมากที่สุด  มีค่าเท่ากับ  4.51 – 5.00   คะแนน 
      เหมาะสมมาก   มีค่าเท่ากับ  3.51 – 4.50   คะแนน 
      เหมาะสมปานกลาง  มีค่าเท่ากับ  2.51 – 3.50   คะแนน 
      เหมาะสมน้อย   มีค่าเท่ากับ  1.51 – 2.50   คะแนน 
      เหมาะสมน้อยที่สุด  มีค่าเท่ากับ  1.00 – 1.50   คะแนน 
    1.8  น าคะแนนประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เชี่ยวชาญประเมินแล้ว มา
วิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยเพื่อเปรียบเทียบกับเกณฑ์ด้านคุณภาพและความเหมาะสม ตามแบบมาตราส่วน
ประมาณคา่ (Rating Scale) ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) ซึ่งมี 5 ระดับ โดยให้ค่าเฉลี่ยระดับคุณภาพ
และความเหมาะสมมีค่าตั้งแต่ 3.51 ขึ้นไปเป็นเกณฑ์พิจารณายอมรับว่าเป็นแผนการจัดการเรียนรู้
ตามแนวทฤษฏีพหุปัญญาและแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือที่สามารถนาไปใช้ได้ ซึ่งพบว่า
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แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฏีพหุปัญญา มีค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 4.78 ถึง 4.81 และมีค่าเฉลี่ยรวม
เท่ากับ 4.79  และแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ มีค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 4.77 ถึง 4.81 และมี
ค่าเฉลี่ยรวมเท่ากับ 4.79 มีคุณภาพมากท่ีสุด ซึ่งถือว่าใช้ได้ 
    1.9  น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผ่านการพิจารณาจากผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุง
แก้ไขข้อบกพร่องตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญก่อนน าไปใช้ในการทดลอง (Try Out) กับนักเรียนที่
ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  จ านวน  2  ห้องเรียน ตามวิธีการสอนดังตาราง 7 
 
ตาราง 7  ตารางการเปรียบเทียบวิธีสอนระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการ 
  จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

วิธีสอนตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา วิธีสอนแบบกลุ่มร่วมมือ 
ขั้นที่ 1 ขั้นผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการ 
เรียนรู้ด้วยตนเอง (Active Learning : A) เป็น 
ขั้นที่ครูผู้สอนจัดประสบการณ์ท่ีให้ผู้เรียนได้ลง 
มือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการ 
ทดลองค้นคว้าปฏิบัติจริง ซึ่งเน้นการเรียนรู้ตาม 
สภาพจริง 

ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียม กิจกรรมในขั้นเตรียม 
ประกอบด้วยครูแนะน าทักษะในการเรียนรู้ 
ร่วมกันและจัดเป็นกลุ่มย่อยแจ้งวัตถุประสงค์ 
ของบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกันและ 
การฝึกฝนทักษะพื้นฐานจ าเป็นส าหรับการท า 
กิจกรรมกลุ่ม 

ขั้นที่ 2 ขั้นผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มร่วมกับ 
ผู้อื่น (Cooperation : C) เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนมี 
ปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นโดยการที่ผู้เรียนมีส่วนร่วมใน 
การเล่น การท างาน และการเรียนรู้ร่วมกับผู้อ่ืน 
หรือจากการท างานกลุ่ม 

ขั้นที่ 2 ขั้นเรียนรู้ ครูน าเข้าสู่บทเรียนแนะน า 
เนื้อหาแนะน าแหล่งข้อมูลและมอบหมายงานให้ 
นักเรียนแต่ละกลุ่ม 

ขั้นที่ 3 ขั้นผู้เรียนวิเคราะห์กิจกรรมการเรียนรู้  
(Analysis : A) เป็นขั้นที่จัดให้ผู้เรียนได้มีโอกาส 
วิเคราะห์ความรู้สึก ประสบการณ์ของตนเอง 
ขณะที่เรียนว่าท าอะไร กับใคร ที่ไหน และเกิด 
ความรู้สึกอย่างไร 

ขั้นที่ 3 ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม ผู้เรียนเรียนรู้ 
ร่วมกันในกลุ่มย่อยโดยที่แต่ละคนมีบทบาทและ 
หน้าที่ตามที่ได้รับมอบหมาย เป็นขั้นตอนที่ 
สมาชิกในกลุ่มจะได้ร่วมกันรับผิดชอบต่อผลงาน 
ของกลุ่มซึ่งในการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ผู้ศึกษา 
ค้นคว้าก าหนดใช้เทคนิคที่แตกต่างกันในแต่ละ 
กิจกรรมการเรียนรู้ในการท ากิจกรรมแต่ละครั้ง 
เทคนิคที่ใช้แต่ละครั้งจะต้องเหมาะสมกับ 
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ตาราง 7 (ต่อ) 

วิธีสอนตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา วิธีสอนแบบกลุ่มร่วมมือ 

 วัตถุประสงค์ในการเรียนแต่ละเรื่องในการเรียน 
ครั้งหนึ่งๆ อาจต้องใช้เทคนิคการเรียนแบบ 
ร่วมมือหลายๆ เทคนิคประกอบกันเพ่ือให้เกิด 
ประสิทธิผลในการเรียน โดยเทคนิคที่ใช้ในการ 
จัดการเรียนรู้แต่ละแผน ประกอบด้วย 
- เทคนิค STAD ใช้สอนในแผนที่ 1 – 4 และ 
  แผนที่ 15 
- เทคนิค TAI ใช้สอนในแผนที่ 5 – 9  
- เทคนิค TGT ใช้สอนในแผนที่ 10 – 14  
- เทคนิค LT ใช้สอนในแผนที่ 16 – 20  

ขั้นที่ 4 ขั้นผู้เรียนสามารถสรุปกิจกรรมและการ 
สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง(Constructivism :  
C) เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนสรุปสิ่งที่เรียนรู้ที่เกิดขึ้นได้ 
ด้วยตนเอง หรือที่เรียกว่าผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ 
ด้วยตนเอง จะท าให้การเรียนรู้นั้นมีความหมาย 
ส าหรับผู้เรียนมากกว่าการเรียนรู้ด้วยการท่องจ า 
จากต ารา หรือท าแบบฝึกหัดแต่เพียงอย่างเดียว 

ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขั้น 
นี้เป็นการตรวจสอบว่าผู้เรียนได้ปฏิบัติหน้าที่ 
ครบถ้วนแล้วหรือยังผลการปฏิบัติเป็นอย่างไร 
เน้นการตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคล 
 

ขั้นที่ 5 ขั้นผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่ได้เรียนรู้ไป 
ประยุกต์ใช้ได้อย่างมีความหมาย (Application  
: A) หมายถึง การที่ผู้เรียนสามารถน าสิ่งที่เรียนรู้ 
นั้นไปประยุกต์ใช้กับการแก้ปัญญาหรือกับสิ่งที่ 
เกิดข้ึนในชีวิตจริง 

ขั้นที่ 5 ขั้นสรุปบทเรียน และประเมินผลการ 
ท างานกลุ่มครูและผู้เรียนช่วยกันสรุปบทเรียน 
ถ้ามีสิ่งที่ผู้เรียนยังไม่เข้าใจครูควรอธิบาย 
เพ่ิมเติมครูและผู้เรียนช่วยกันประเมินผลการ 
ท างานกลุ่มและพิจารณาว่าอะไรคือจุดเด่นของ 
งานและอะไรคือสิ่งที่ควรปรับปรุง 

   
    1.10  น าข้อบกพร่องที่พบ ในขั้นตอนทดลองใช้เครื่องมือ คือการออกแบบ
กิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือที่ใช้เวลามากเกินไป มาปรับปรุงแก้ไข  
    1.11  ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อบกพร่องจากการทดลองใช้
เครื่องมือ ให้มีความถูกต้องเหมาะสม แล้วจัดพิมพ์เป็นฉบับสมบูรณ์ จึงน าไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง 
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   2.  การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์  เรื่อง ระบบ
จ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที 1 เป็นแบบทดสอบอิงเกณฑ์  ชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก จ านวน  
30  ข้อ มีข้ันตอนการสร้าง  ดังนี้  
    2.1  ศึกษาหลักสูตร  คู่มือครู  แบบเรียน  ขอบข่ายเนื้อหา  และตัวชี้วัดกลุ่ม
สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  และศึกษาวิธีสร้าง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแนวคิดของ  Bloom  
    2.2  ศึกษาวิธีการเขียนข้อสอบแบบเลือกตอบ  จากต าราการวัดผลการศึกษา  
(สมนึก ภัททิยธนี, 2555) และจากต าราเทคนิคการสอนและรูปแบบการเขียนข้อสอบแบบเลือกตอบ  
วิชาคณิตศาสตร์เบื้องต้น (สมนึก ภัททิยธนี, 2551) 
    2.3  วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้  ความคิดรวบยอดและ
ตัวชี้วัดสร้างเป็นตารางวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของสาระการเรียนรู้  จุดประสงค์การเรียนรู้  และ
จ านวนข้อสอบที่ต้องการวัด  ดังตาราง 8 
 
ตาราง 8  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้ ความคิดรวบยอดและจุดประสงค์การ 
   เรียนรู้ และจ านวนข้อสอบ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ
ที่ออกทั้งหมด 

จ านวน
ข้อสอบที่

ต้องการจริง 

จ านวนเต็ม 1.  มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับจ านวน
เต็มบวก  จ านวนเต็มลบ  และจ านวน
เต็มศูนย์ 

3 2 

2)  ระบุหรือยกตัวอย่างจ านวนเต็มบวก  
จ านวนเต็มลบ  และจ านวนเต็มศูนย์ 

2 1 

การเปรียบเทียบ
จ านวนเต็ม 

3)  สามารถเปรียบเทียบจ านวนเต็มได้ 2 2 

ค่าสัมบูรณ์ของ
จ านวนเต็ม 

4)  สามารถหาค่าสัมบูรณ์ของจ านวนเต็ม
ได้ 

2 1 

การบวกจ านวนเต็ม 5)  สามารถหาผลบวกของจ านวนเต็มได้ 6 5 

    
    



 

 

 100 
 
ตาราง 8 (ต่อ) 

สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จ านวนข้อสอบ
ที่ออกทั้งหมด 

จ านวน
ข้อสอบที่

ต้องการจริง 

การลบจ านวนเต็ม 6)  สามารถบอกจ านวนตรงข้ามของ
จ านวนเต็มได้ 

1 1 

7)  สามารถหาผลลบของจ านวนเต็มได้ 5 5 
การคูณจ านวนเต็ม 8)  สามารถหาผลคูณของจ านวนเต็มได้ 3 2 

 9)  น าความรู้เกี่ยวกับการคูณจ านวนเต็ม
ไปใช้ได้ 

4 3 

การหารจ านวนเต็ม 10)  สามารถหาผลหารของจ านวนเต็ม
ได้ 

4 3 

 11)  น าความรู้เกี่ยวกับการหารจ านวน
เต็มไปใช้ได้ 

3 2 

สมบัติของจ านวน
เต็ม 

10)  มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสมบัติ
ของจ านวนเต็ม   

3 2 

11)  สามารถน าสมบัติของจ านวนเต็มมา
ใช้ในการหาค าตอบที่ก าหนดให้ได้ 

2 1 

รวม 40 30 

 
    2.4  สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง ระบบ
จ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เป็นชนิดแบบเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จ านวน  40  ข้อ  คัดเลือกไว้
ใช้จริง  จ านวน  30  ข้อ  แล้วท าการเขียนข้อสอบให้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้และจุดประสงค์
การเรียนรู้แต่ละข้อ 
    2.5  น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เสนออาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องและเหมาะสม พิจารณาตรวจสอบแก้ไขให้สมบูรณ์ยิ่งข้ึน 
    2.6  น าตารางแสดงความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้และจุดประสงค์การ
เรียนรู้และแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสร็จแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ  เพ่ือพิจารณาความสัมพันธ์ระหว่าง
หัวเรื่อง   ความคิดรวบยอด  ตัวชี้วัด  และข้อสอบแต่ละข้อว่าสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้และ
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จุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่  จากผู้เชี่ยวชาญจ านวน  5  ท่าน  เพ่ือปรับปรุงแก้ไขโดยน าผลการ
ตรวจสอบของผู้เชี่ยวชาญมาหาค่า  IOC ดังนี้  
  ให้คะแนน  +1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตรงตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
  ให้คะแนน   0   เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดตรงตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
  ให้คะแนน  –1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นวัดไม่ตรงตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
           ซึ่งผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน ประกอบด้วย 
     2.6.1  ดร.สุภาพร  สุริยะสุขประเสริฐ   วุฒิการศึกษา ปร.ด. สาขาการวิจัย
และประเมินผล ต าแหน่ง ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดผลและประเมินผล 
     2.6.2  ดร.ชัยสิทธิ์  คุณสวัสดิ์   วุฒิการศึกษา ปร.ด. สาขาการวิจัยและการ
พัฒนาสังคม ต าแหน่ง ศึกษานิเทศน์ช านาญการ  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33  
ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
     2.6.3  นางดรุณี  วงศ์เหิม  วุฒิการศึกษา กศ.ม. สาขาหลักสูตรและการสอน   
ต าแหน่ง ครูช านาญการ  โรงเรียนจอมพระประชาสรรค์  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา  
เขต 33  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 
     2.6.4  นายภูมิพิทักษ์  เจริญไว  วุฒิการศึกษา วท.ม. สาขาคณิตศาสตรศึกษา   
ต าแหน่ง ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์    ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 33  ผู้เชี่ยวชาญด้านเนื้อหาคณิตศาสตร์ 
     2.6.5  นางจินตนา  พบบุญ  วุฒิการศึกษา กศ.ม. สาขาจิตวิทยาการศึกษา
และการแนะแนว  ต าแหน่ง ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนบ้านหนองกา   ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษา สุรินทร์ เขต 2  ผู้เชี่ยวชาญด้านจิตวิทยาและการแนะแนว 
    2.7  น าผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบแต่ละข้อกับจุดประสงค์
มาวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามของข้อสอบกับจุดประสงค์ เลือกข้อสอบที่มีค่า
ความสอดคล้องตั้งแต่ 0.50 - 1.00 ไว้เพื่อนาไปทดลองใช้และหาคุณภาพของข้อสอบ ผลปรากฏว่า 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สร้างขึ้นมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.60 - 1.00 จานวน 40 ข้อ 
     2.8  น าข้อสอบที่ผ่านการพิจารณาจากผู้เชี่ยวชาญมาพิมพ์เป็นแบบทดสอบและ
ทดลอง(Try Out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  จ านวน  40 คน แล้วน าผล
การทดสอบมาวิเคราะห์ข้อมูล  เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ  
    2.9  วิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบโดยการหาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ
ของแบบทดสอบ  ดัชนี  B (B – Index) โดยใช้เกณฑ์การคัดเลือกค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20  ถึง  
1.00  เพ่ือคัดเลือกข้อสอบให้เหลือเพียง  30 ข้อ ซึ่งได้ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อตั้งแต่ 0.20 ถึง 0.50   
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    2.10  น าแบบทดสอบที่ผ่านเกณฑ์จากข้อ 2.9 มาหาค่าความเชื่อม่ัน  โดยวิธี
ของโลเวท (Lovett)  ซึ่งได้ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ  0.82 
    2.11  น าแบบทดสอบที่ปรับปรุงแล้วเสนอประธานกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์
พิจารณา ความถูกต้องอีกครั้ง  
    2.12  พิมพ์แบบทดสอบฉบับจริงเพ่ือน าไปใช้ในการเก็บข้อมูลต่อไป  
 3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์   
   แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  มีขั้นตอนการสร้าง  ดังนี้  
    3.1  ศึกษาทฤษฎีและวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์  โดยใช้แนวคิดและหลักการของบลูม (Bloom) และคณะ (B. S. a. o. Bloom, 1956) 
    3.2  ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห์  
 
ตาราง 9  การก าหนดแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

การคิดวิเคราะห์ นิยาม 
จ านวนข้อสอบที่

ออกท้ังหมด 
จ านวนข้อสอบที่

ต้องการจริง 

วิเคราะห์
ความส าคัญ 

การพิจารณาหรือจ าแนกว่า ชิ้นใด  
ส่วนใด เรื่องใด เหตุการณ์ใด ตอนใด 
ส าคัญที่สุด หรือหาจุดเด่น 
จุดประสงค์ส าคัญ สิ่งที่ซ่อนเร้น 

10 8 

วิเคราะห์
ความสัมพันธ์ 

การค้นหาความเก่ียวข้องระหว่าง
คุณลักษณะส าคัญของเรื่องราว ว่า
สองชิ้นส่วนใดสัมพันธ์กัน รวมถึง
ข้อสอบอุปมาอุปมัย 

10 8 

วิเคราะห์หลักการ การพิจารณาดูชิ้นส่วน  หรือส่วน
ปลีกย่อยต่าง ๆ ว่าท างานหรือเกาะ
ยึดกันได้ หรือคงสภาพเช่นนั้นได้ 
เพราะใช้หลักการเป็นแกนกลางจึง
ถามโครงสร้างหรือหลัก  หรือวิธีการ
ที่ยึดถือ 

10 8 

รวม 30 24 
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    3.3  สร้างแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  จ านวน  30 ข้อ 
เพ่ือคัดไว้ใช้จริง 24 ข้อ มีเกณฑ์การให้คะแนนคือตอบถูกให้ 1 คะแนน ตอบผิดหรือไม่ตอบให้ 0 
คะแนน 
    3.4  น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  ให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน  
5  ท่าน พิจารณาความสอดคล้อง  เพื่อหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IC) ซึ่งมีเกณฑ์การประเมินดังนี้  
(เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี, 2552)  
   ให้คะแนน  +1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นสอดคล้องกับตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
   ให้คะแนน   0   เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อสอบนั้นสอดคล้องกับตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
   ให้คะแนน  –1  เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบนั้นไม่สอดคล้องกับตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ 
    3.5  คัดเลือกข้อสอบที่มีดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับพฤติกรรมชี้
วัดด้านการคิดวิเคราะห์ หรือค่า IC โดยพิจารณาข้อสอบที่มีค่า IC ตั้งแต่ 0.50–1.00 เป็นข้อสอบที่อยู่
ในเกณฑ์ความเที่ยงตรงของเนื้อหาที่ใช้ได้ พบว่าข้อสอบทั้ง 24 ข้อ มีค่าความสอดคล้อง (IC) 
ตั้งแต่ 0.60 – 1.00  
    3.6  น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วไป
ทดลองใช้ (Try – Out)  กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  จ านวน  40  คน  
น ามาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้และท าการวิเคราะห์หาคุณภาพรายข้อ  และหาค่าอ านาจ
จ าแนกรายข้อ (r)  
    3.7  คัดเลือกแบบทดสอบจ านวน  24  ข้อ  มาหาค่าความเที่ยงของแบบทดสอบ
ทั้งฉบับโดยวิธีของ Kuder – Richardson  คือ KR-20 (สมบัติ  ท้ายเรือค า, 2555) 
     3.7.1  วิเคราะห์หาค่าความยาก (p) และหาค่าอานาจจ าแนกรายข้อ (r) โดย
ใช้เทคนิค 25% คัดเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพผ่านเกณฑ์ คือ มีค่าความยาก (p) ตั้งแต่ 0.20 – 0.80 
และมีค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 – 1.00 ไว้จานวน 24 ข้อ พบว่า ข้อสอบที่คัดไว้มีค่าความยาก 
(p) ตั้งแต่ 0.43 – 0.60  ค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.20 – 0.55  
     3.7.2 น าแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่คัดเลือกจานวน 
24 ข้อ มาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับโดยใช้สูตร KR – 20 ของ คูเดอร์-ริชาร์ดสัน(Kuder-
Richardson Method)  (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2538) ผลปรากฏว่าข้อสอบทั้งฉบับมี
ความเชื่อมั่น KR – 20 เท่ากับ 0.70 
    3.8  จัดพิมพ์แบบทดสอบที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพจ านวน 24 ข้อ ฉบับ
สมบูรณ์  เพื่อน าไปใช้เป็นเครื่องมือเก็บข้อมูลกลุ่มตัวอย่างต่อไป  
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 4.  แบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ 
   แบบวัดเจตคติเป็นแบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) มี 5 
ระดับ  ตามวิธีของ ลิเคิร์ท (Likert) มุ่งวัดความรู้สึกหรือความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้
วิชาคณิตศาสตร์  ซึ่งมีขั้นตอนการด าเนินการสร้าง  ดังนี้ 
    4.1  ศึกษาต ารา  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับเจตคติ  เพ่ือเป็นแนวทางใน
การสร้างแบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ 
    4.2  สร้างแบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  ซึ่งเป็นแบบสอบถาม มีลักษณะ
เป็นข้อค าถามที่มุ่งวัดเกี่ยวกับท่าที  หรือความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
จ านวน 15 ข้อ โดยมีระดับการให้คะแนน  ดังนี้ 
    ส าหรับข้อค าถามเชิงนิมาน (Positive Scale)  ตรวจให้คะแนน  ดังนี้  
     เห็นด้วยอย่างยิ่ง   ตรวจให้  5  คะแนน 
     เห็นด้วย    ตรวจให้   4   คะแนน 
     ไม่แน่ใจ    ตรวจให้   3   คะแนน 
     ไม่เห็นด้วย   ตรวจให้   2   คะแนน 
     ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง ตรวจให้   1   คะแนน 
    ส าหรับข้อค าถามเชิงนิเสธ (Negative Scale)  จะตรวจให้คะแนน ดังนี้ 
     เห็นด้วยอย่างยิ่ง  ตรวจให้   1   คะแนน 
     เห็นด้วย    ตรวจให้   2   คะแนน 
     ไม่แน่ใจ    ตรวจให้   3   คะแนน 
     ไม่เห็นด้วย   ตรวจให้   4   คะแนน 
     ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง ตรวจให้   5   คะแนน 
    4.3  น าแบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ที่สร้างขึ้น  เสนอต่อคณะกรรมการ
ควบคุมวิทยานิพนธ์  แล้วน าเสนอผู้เชี่ยวชาญพิจารณาตรวจสอบความถูกต้องและความสอดคล้องกับ
พฤติกรรมชี้วัดด้านเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์เพ่ือตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของข้อค าถาม  
ความชัดเจนของภาษาและความสอดคล้องของข้อค าถามกับพฤติกรรมชี้วัดด้านเจตคติต่อวิชา
คณิตศาสตร์  โดยประเมินความสอดคล้องตามเกณฑ์  ดังต่อไปนี้ 
     ให้  +1   เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับพฤติกรรมชี้วัดด้านเจตคติต่อ 
        วิชาคณิตศาสตร์      
     ให้   0    เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับพฤติกรรมชี้วัดด้านเจตคติต่อ 
        วิชาคณิตศาสตร์    
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     ให้  –1    เมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามไม่สอดคล้องกับพฤติกรรมชี้วัดด้านเจตคติต่อ
        วิชาคณิตศาสตร์    
    4.4  วิเคราะห์ข้อมูลหาค่าดัชนีความสอดคล้องข้อค าถามของแบบวัดเจตคติต่อ
วิชาคณิตศาสตร์ โดยใช้สูตร  IC  เลือกข้อค าถามของแบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ที่มีค่า  IC  
ตั้งแต ่ 0.50 ถึง  1.00  เป็นข้อค าถามอยู่ในเกณฑ์ความเที่ยงตรงที่ใช้ได้  ผลการพิจารณา พบว่า ได้
แบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ อยู่ในเกณฑ์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาใช้ได้ทุกข้อ เลือกมา 15 ข้อ มี
ค่า IC ตั้งแต่ 0.60 – 1.00  
    4.5  น าแบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1  โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์  ที่ก าลังเรียนอยู่ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2561  ซึ่งเป็นกลุ่มเดียวกับที่ทดลองใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
    4.6  น าแบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ที่นักเรียนตอบมาตรวจให้คะแนน  
แล้วน ามาวิเคราะห์หาค่าอ านาจจ าแนกแต่ละข้อ  โดยวิธิ  Item  total  Correlation ของเพียร์สัน 
(Pearson) (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) โดยให้หาความสัมพันธ์ (rxy) ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนน
รวมทุกข้อ โดยคัดเลือกใช้ 15 ข้อ พบว่า มีค่าอ านาจจ าแนกเท่ากับ 0.41 – 0.87  
    4.7  น าข้อที่มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในเกณฑ์  มาหาค่าความเชื่อมั่นของแบบวัด
เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ทั้งฉบับ (Reliability) โดยใช้สูตรสัมประสิทธิ์ ( - Coefficient) 
ของครอนบัค (Cronbach) (บุญชม  ศรีสะอาด, 2555) พบว่า มีค่าความเชื่อมั่น เท่ากับ 0.84 
    4.8  จัดพิมพ์แบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ฉบับจริงเพ่ือใช้ในการวิจัยครั้ง
ต่อไป 
 
ขั้นตอนด าเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลอง  ผู้วิจัยได้ด าเนินการทดลองกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง  
คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/8  โรงเรียนท่าตูมประชาเสริม
วิทย์  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 33 ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2561  โดย
ด าเนินการตามขั้นตอน  ดังนี้ 
  1.  ผู้วิจัยด าเนินการจัดห้องเรียนเป็น  2  กลุ่ม  คือ 
   1.1  กลุ่มทดลอง  1  ห้องเรียน  ท าการสอนตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
   1.2  กลุ่มควบคุม  1  ห้องเรียน  ท าการสอนแบบกลุ่มร่วมมือ 
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  2.  ทดสอบก่อนเรียน (Pre – Test)  ทั้ง 2 กลุ่ม  โดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ซึ่งผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นแบบปรนัย  ชนิดเลือกตอบ 4  ตัวเลือก  
เพ่ือเป็นคะแนนก่อนเรียน 
  3.  ทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน  (Pre – Test)  ของนักเรียนทั้ง 
2 กลุ่ม  โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเป็นแบบปรนัยชนิด
เลือกตอบ  4  ตัวเลือก 

  4.  ด าเนินการสอนกับ  2 กลุม่  ให้กลุ่มทดลองเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนว
ทฤษฎีพหุปัญญา  ให้กลุ่มควบคุมได้รับการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  ตามวันและเวลาในการด าเนินการ
ทดลอง  ซึ่งใช้เวลาในการทดลอง ภาคเรียนที่ 1  ปีการศึกษา 2561 
   4.1  กลุ่มทดลอง  ที่เรียนโดยวิธีการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  รวบรวม
ข้อมูลจากการสังเกตพฤติกรรม  ใบงาน  และการทดสอบย่อย  เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แต่ละแผนการจัดการเรียนรู้   
   4.2  กลุ่มควบคุม  ที่เรียนโดยวิธีการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  รวบรวมข้อมูลจากการ
สังเกตพฤติกรรม  ใบงาน  และการทดสอบย่อย  เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แต่ละแผนการ
จัดการเรียนรู้  
  5.  ทดสอบหลังเรียน (Post – Test) ของนักเรียนทั้ง  2  กลุ่ม  โดยใช้แบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชุดเดียวกับท่ีใช้ทดสอบก่อนเรียน 
  6.  ทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียน (Post – Test) ของนักเรียนทั้ง 
2  กลุ่ม  โดยใช้แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ชุดเดียวกับท่ีใช้ทดสอบก่อนเรียน 
  7.  ด าเนินการวัดเจตคติท่ีมีต่อวิชาคณิตศาสตร์ ทั้ง  2  กลุ่ม  โดยให้นักเรียนตอบจาก
แบบวัดเจตคติที่มีต่อวิชาคณิตศาสตร์  ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 
การจัดกระท ากับข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์  โดยด าเนินการดังนี้ 
  1.  หาค่าสถิติพ้ืนฐาน  ได้แก่  ร้อยละ  ค่าเฉลี่ย  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนที่ได้รับจากการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.  วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้  เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ตาม
เกณฑ์  75/75  โดยใช้สูตรการหาประสิทธิภาพ (E1/E2) โดยคิดคะแนนตามแผนการจัดการเรียนรู้ดังนี้ 
   2.1 ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 75/75 ของแผนการจัดการเรียนรู้ตาม
แนวทฤษฎีพหุปัญญา    
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    75  ตัวแรก คือประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็นร้อยละของ
คะแนนจากการประเมินพฤติกรรมการท างาน  ใบงาน  แบบทดสอบย่อยท้ายแผน  มีค่าตั้งแต่ร้อยละ 
75 ขึ้นไป ปรากฏตามตาราง 10 
 
ตาราง 10  คะแนนพฤติกรรมการท างาน คะแนนใบงาน คะแนนแบบทดสอบย่อยท้ายแผนของ 
              แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 

แผนที่ 
คะแนน

พฤติกรรม
(20) 

คะแนน
ใบงาน 
(10) 

คะแนน
แบบทด
สอบย่อย 

(10) 

รวม แผนที่ 
คะแนน

พฤติกรรม
(20) 

คะแนน
ใบงาน 
(10) 

คะแนน
แบบทด 
สอบย่อย 

(10) 

รวม 

1    30 11    30 

2    40 12    40 

3    30 13    40 
4    30 14    30 

5    40 15    40 
6    30 16    30 

7    40 17    30 

8    40 18    40 
9    30 19    30 

10    40 20    40 

 
    75  ตัวหลัง  หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็นร้อยละของ 
นักเรียนทุกคนที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน(30 คะแนน) มีค่า
ตั้งแต่ร้อยละ 75 ขึ้นไป 
   2.2  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 75/75 ของแผนการจัดการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือ 
    75  ตัวแรก  หมายถึง  ประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็น 
ร้อยละของคะแนนจากการประเมินพฤติกรรมการท างานกลุ่ม(10 คะแนน)   ใบงาน(15 คะแนน)   
และแบบทดสอบย่อย (10 คะแนน) รวมเป็น 35 คะแนน ทั้งหมด 20 แผน มีค่าตั้งแต่ร้อยละ 75  
ขึ้นไป  
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    75  ตัวหลัง  หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ คิดคะแนนเฉลี่ยเป็นร้อยละของ 
นักเรียนทุกคนที่ได้จากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน(30 คะแนน) มีค่า
ตั้งแต่ร้อยละ 75 ขึ้นไป  
  3.  วิเคราะห์หาดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้  ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  โดยใช้การจัดการเรียนรู้ตาม
แนวทฤษฎีพหุปัญญาและการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ โดยสตูรหาดัชนีประสิทธิผล (E.I.)  
  4.  วิเคราะห์เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ และทดสอบ
สมมุติฐานการวิจัยด้วย F – test  (One – way MANOVA) 
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล  ดังนี้ 

 1.  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์หาคุณภาพเครื่องมือ 
   1.1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
    1.1.1  การหาค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  ของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  โดยใช้สูตรดัชนีค่าความสอดคล้อง  
IOC ดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2553)  

     สูตร        
R

IOC     
N




 

   
เมื่อ IOC  แทน  ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับเนื้อหา  

           หรือระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

     R   แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ
ทั้งหมด  
      N  แทน  จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  
    1.1.2  หาค่าอ านาจจ าแนก  (Discrimination)  ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในแต่ละข้อโดยวิธีของ  เบรนแนน (Brennan) (บุญชม  ศรีสะอาด, 2553)   

     สูตร    U L
B     

n n
1 2

   

    เมื่อ  B  แทน  ค่าอ านาจจ าแนก  
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       U  แทน  จ านวนผู้รอบรู้หรือสอบผ่านเกณฑ์ที่ตอบถูก  
      L  แทน  จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์ที่ตอบถูก 
      n1  แทน  จ านวนผู้รอบรู้หรือผู้สอบผ่านเกณฑ์  
       n2  แทน   จ านวนผู้ไม่รอบรู้หรือสอบไม่ผ่านเกณฑ์   
    1.1.3  หาค่าความเชื่อมั่น(Reliability) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนทั้งฉบับ  โดยใช้สูตรของ  โลเวท (Lovett)  ดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด, 2553)

  

     

2

1
2

( 1) ( )

k X Xi ircc
k X Ci

 
 

 
 

 

   เมื่อ   ccr   แทน  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
     k    แทน  จ านวนข้อสอบ 

     iX   แทน  คะแนนของแต่ละคน 
     C    แทน  คะแนนเกณฑ์หรือจุดตัดของแบบทดสอบ 
   1.2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์    
    1.2.1  หาความเที่ยงตรงของแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยใช้
สูตรเดียวกับ  IOC  ดังนี้  

     สูตร  
R

IOC     
N


  

   เมื่อ  IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 
          การเรียนรู้ด้านการคิดวิเคราะห์   

     R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
      N  แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  
    1.2.2  หาความยากของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  โดยใช้
สูตรดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด, 2553) 

    สูตร  
N

R
p   

    เมื่อ  p   แทน  ระดับความยาก 
       R  แทน  จ านวนผู้ที่ตอบถูกท้ังหมด 
       N  แทน  จ านวนคนทั้งหมดท่ีเข้าสอบ 
    1.2.3  หาค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
โดยใช้สูตรดังนี้  (บุญชม  ศรีสะอาด, 2553) 
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    สูตร     
Ru Rl

r
f


    

   เมื่อ   r   แทน  ค่าอ านาจจ าแนก 
     Ru  แทน  จ านวนคนกลุ่มสูงที่ตอบถูก 
     Rl  แทน  จ านวนคนกลุ่มต่ าท่ีตอบถูก 
     f  แทน  จ านวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต่ า  (ซึ่งเท่ากัน)  
    1.2.4  หาค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์  
โดยใช้สูตร  KR – 20 ของคูเดอร์ – ริชาร์ดสัน(บุญชม  ศรีสะอาด, 2553)  

 

       
2

     1
1 S

pqk
rtt k

 
     

  

 

    เมื่อ   
ttr   แทน  ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

              k     แทน  จ านวนข้อสอบ 
      p   แทน  สัดส่วนของท าได้ในข้อหนึ่ง ๆ 

       R
p

N
  

    เมื่อ   R  แทน  จ านวนผู้ตอบถูกในข้อนั้น และ N  แทน จ านวนผู้สอบ 
      q   แทน  สัดส่วนของผู้ท าผิดในข้อหนึ่ง ๆ  )p1q(   
      2S  แทน  ค่าความแปรปรวนของคะแนน  
   1.3  แบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
    1.3.1  หาความเที่ยงตรงของแบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  โดยใช้
สูตรเดียวกับ  IOC  ดังนี้  

    สูตร        
R

IC     
N


   

    เมื่อ IC  แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคิดเห็นกับพฤติกรรมชี้วัด  

     R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  
      N  แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด  
    1.3.2  หาค่าอ านาจจ าแนกของแบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์เป็น
รายข้อ  โดยใช้  Item  Total  Correlation ของเพียร์สัน  มีสูตรดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี, 2553) 

 

     
   

2 22 2
XYr

N

N XY X Y

X X N Y Y
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    เมื่อ    XYr  แทน  ค่าอ านาจจ าแนกเป็นรายข้อที่พิจารณาใน  
            Item  Total  Correlation          
       X     แทน  คะแนนรวมของแบบทดสอบของผู้ตอบแต่ละคน 
       Y  แทน  คะแนนในแต่ละข้อของผู้ตอบแบบทดสอบ 
       N  แทน  จ านวนผู้ตอบแบบทดสอบ 
    1.3.3  หาค่าความเชื่อมั่นของแบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  โดยใช้
สัมประสิทธิ์อัลฟา  ( – Coefficient)  ของครอนบัค  ดังนี้ (ชวลิต  ชูก าแพง, 2553)   

     สูตร        
2

i

2

t

Sn
   1

n 1 S


 
     

   

     เมื่อ    แทน  ค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ัน  
        n   แทน  จ านวนข้อ  

      2

iS  แทน  ผลรวมของความแปรปรวนรายข้อ  

        2

iS   แทน  ความแปรปรวน 
  2.  สถิติพ้ืนฐาน 
   2.1  ค่าเฉลี่ย  (Arithmetic Mean) โดยใช้สูตร ดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด, 2553)   

     สูตร    X  = 
N

X  

        เมื่อ    X  แทน  ค่าเฉลี่ย  

     X  แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 
      N  แทน  จ านวนคะแนนในกลุ่ม 
   2.2  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation)  โดยใช้สูตร  ดังนี้  
(บุญชม  ศรีสะอาด, 2553)     

     สูตร   S.D.  =   
 

22

1

N x x

N N





   

     เมื่อ    S.D.  แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน             
      x   แทน  คะแนนแต่ละตัว 
          N   แทน  จ านวนคะแนนในกลุ่ม 

                   แทน  ผลรวม 
      2.3  ร้อยละ (Percentage)  โดยใช้สูตร  ดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด, 2553) 

     สูตร  100
f

P
N

   



 

 

 112 
 
        เมื่อ       P    แทน ร้อยละ 
                f    แทน ความถี่ท่ีต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ   
         N  แทน จ านวนความถี่ทั้งหมด  
  3.  สถิติที่ใช้ในการหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ 
    3.1  การหาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ตามเกณฑ์  75/75  โดยใช้
สูตร  (E1/E2)  ดังนี้ (ชัยยงค์  พรหมวงศ์, 2556)  

    สูตร 1   
1

X

N    x 100
A

E 


 ( หรือ 100

A

X
 ) 

   เมื่อ   1
E  แทน ประสิทธิภาพกระบวนการของการจัดการเรียนรู้ 

    X  แทน คะแนนรวมของกิจกรรมกลุ่ม  ใบงาน    
         และแบบทดสอบย่อยทุกชุดรวมกัน   
     A  แทน คะแนนเต็มของกิจกรรมกลุ่ม  ใบงาน   
         และแบบทดสอบย่อยทุกชุดรวมกัน 
     N  แทน จ านวนผู้เรียนทั้งหมด 

               สูตร 2     100
B

N

F

E 2 



    ( หรือ 100
B

F
 ) 

   เมื่อ   2E  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ของการจัดการเรียนรู้ 

    F  แทน คะแนนรวมของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
         หลังเรียน 
     B  แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     N  แทน จ านวนผู้เรียนทั้งหมด 
    3.2  การหาดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้  โดยใช้สูตรดังนี้  (เผชิญ กิจ
ระการ และสมนึก ภัททิยธนี, 2545)  
 

 ดัชนีประสิทธิผล = 
 

  4.  สถิติที่ใช้ในการทดสอบสมมุติฐาน 
   สถิติที่ใช้ทดสอบความแตกต่างของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์  และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ของกลุ่มทดลองทั้ง  2  กลุ่ม  ได้แก่  F – test 
(One – way  MANOVA) 
 

ผลรวมของคะแนนทดสอบหลังเรียน – ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 
(จ านวนนักเรียน  คะแนนเต็ม) – ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน 



 

 

  

 
บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ในการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 

   1.  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
   2.  ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
   3.  ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์และอักษรย่อในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
  N   แทน  จ านวนนักเรียนในกลุ่มตัวอย่าง 
  X   แทน  ค่าเฉลี่ย (Mean) 
  S.D. แทน  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
  E1  แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการในแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
       ตามทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
  E2  แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ในแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
       ตามทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
  E.I.  แทน  ค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎี 
       พหุปัญญาและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  
  F   แทน   สถิติทดสอบที่ใช้พิจารณาใน F - distribution 
 
ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้เสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 
  ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎี 
พหุปัญญา และการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
  ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์หาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ระบบ 
จ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
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  ตอนที่ 3  ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1  การวิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือ  
  ผู้วิจัยได้วิเคราะห์หาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือ โดยด าเนินการวิเคราะห์ค่า E1  ประสิทธิภาพของกระบวนการได้จากการค านวณคะแนน 
ที่ได้จากการประเมินพฤติกรรมระหว่างเรียน ใบงาน และแบบทดสอบย่อยหลังเรียนแต่ละแผนในการ 
เรียนของนักเรียนทุกคนมาคิดเป็นคะแนนเฉลี่ยและร้อยละ และด าเนินการวิเคราะห์ค่า E2  โดยน า 
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทุกคนมาคิดเป็นคะแนนเฉลี่ยและคิดเป็นร้อยละโดย 
เปรียบเทียบกับเกณฑ์ประสิทธิภาพ 75/75 ปรากฏดังตาราง 11  
 
ตาราง 11  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และร้อยละ คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน  
             หลังเรียน และระหว่างเรียนที่ประเมินจากพฤติกรรมการท างาน การท าใบงาน และ 
             แบบทดสอบย่อยท้ายแผน โดยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 

เลขที่ 

คะแนน
ทดสอบ
ก่อน
เรียน
(30) 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แผ
นท

ี่ 1
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 2
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 3
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 4
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 5
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 6
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 7
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 8
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 9
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 1
0(

40
) 

1 12 26 34 26 26 34 26 34 35 26 35 

2 10 25 35 25 23 34 24 33 34 24 35 

3 8 24 33 25 24 31 26 31 32 24 32 
4 12 24 32 25 26 30 24 30 31 24 31 
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ตาราง 11 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนน
ทดสอบ
ก่อน
เรียน
(30) 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แผ
นท

ี่ 1
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 2
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 3
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 4
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 5
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 6
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 7
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 8
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 9
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 1
0(

40
) 

5 10 24 31 24 25 33 26 34 32 24 33 

6 12 22 32 25 23 31 22 32 33 23 32 

7 9 23 32 26 24 31 23 32 32 23 33 
8 11 25 31 24 24 33 25 31 33 24 32 

9 10 22 31 25 24 30 22 30 31 22 31 
10 8 22 29 24 23 29 22 31 29 23 30 

11 13 26 32 27 25 32 26 36 32 26 31 

12 8 22 29 21 21 29 22 29 29 23 31 
13 12 25 33 23 22 32 25 32 32 24 30 

14 9 25 29 23 24 29 23 29 30 24 31 

15 13 25 30 23 25 30 24 30 30 24 28 
16 7 22 32 24 25 32 23 31 31 23 30 

17 12 23 28 22 23 31 23 33 31 22 31 

18 9 22 28 22 22 28 23 29 29 22 30 
19 14 27 37 25 27 36 28 36 36 28 36 

20 12 26 37 27 25 34 26 35 34 25 34 
21 10 28 36 27 24 33 26 35 32 25 32 

22 9 25 32 23 24 32 24 31 33 23 33 

23 8 25 30 23 26 29 24 31 29 25 31 
24 10 25 33 23 24 35 24 35 35 26 34 

25 9 24 32 25 24 33 24 33 33 25 34 

26 7 25 32 25 24 32 24 31 32 25 32 
27 11 25 32 25 26 33 24 32 33 24 33 
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ตาราง 11 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนน
ทดสอบ
ก่อน
เรียน
(30) 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แผ
นท

ี่ 1
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 2
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 3
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 4
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 5
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 6
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 7
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 8
(4

0)
 

แผ
นท

ี่ 9
(3

0)
 

แผ
นท

ี่ 1
0(

40
) 

28 8 25 34 25 25 32 24 33 32 25 32 

29 9 22 33 24 24 33 22 32 33 23 33 

30 11 26 32 25 24 32 23 33 32 24 33 
31 10 25 33 25 24 33 23 32 34 25 33 

32 12 24 34 23 25 35 24 34 35 25 36 

33 9 25 32 24 25 32 26 33 33 25 33 
34 10 23 32 25 25 33 24 32 33 25 33 

35 10 24 29 24 23 29 25 32 29 25 30 

36 11 25 34 24 23 34 25 32 34 23 34 
37 8 23 30 24 25 32 22 32 32 24 31 

38 13 22 32 24 24 32 22 33 33 23 31 
39 12 25 31 25 23 30 24 30 31 23 30 

40 11 24 34 23 23 33 23 31 33 24 31 

41 12 23 30 21 22 30 22 31 31 23 30 
42 13 26 35 26 26 35 25 35 35 25 35 

รวม 422 1019 1347 1019 1014 1341 1007 1351 1353 1013 1350 

X  10.29 24.85 32.85 24.85 24.73 32.71 24.56 32.95 33.00 24.71 32.93 

S.D. 1.83 1.51 2.17 1.42 1.26 1.89 1.48 1.80 1.78 1.24 1.79 

ร้อย
ละ 

34.31 80.87 80.18 80.87 80.48 79.82 79.92 80.42 80.54 80.40 80.36 
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ตารางี11 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

รวม 

คะแนน
ทดสอบ

หลัง
เรียน
(30) แผ

นท
ี่ 1

1(
30

) 

แผ
นท

ี่ 1
2(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
3(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
4(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
5(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
6(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
7(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
8(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
9(

30
) 

แผ
นท

ี่ 2
0(

40
) 

1 25 36 36 27 36 26 26 34 27 35 610 27 
2 24 32 34 23 36 23 24 35 24 36 583 24 

3 25 34 34 24 33 24 24 32 24 32 568 24 

4 25 33 29 26 33 25 23 32 23 32 558 23 
5 25 33 33 26 33 25 25 31 25 32 574 25 

6 24 33 32 24 32 24 24 33 24 32 557 20 
7 25 33 31 25 33 23 23 33 23 33 561 25 

8 25 32 32 24 32 24 25 32 25 32 565 20 

9 24 33 30 24 31 24 23 30 23 31 541 20 
10 24 32 29 24 31 23 23 29 23 29 529 21 

11 27 35 31 25 32 25 24 31 24 32 579 22 

12 23 30 31 21 29 24 23 28 23 29 517 19 
13 22 33 33 23 33 24 24 32 24 33 559 20 

14 24 29 30 23 30 22 22 30 22 29 528 24 

15 24 30 31 24 30 24 24 29 24 30 539 25 
16 24 32 32 25 32 25 24 33 24 32 556 22 

17 23 31 29 22 30 25 24 29 24 28 532 18 
18 23 31 30 23 30 22 22 29 22 28 515 18 

19 27 36 36 25 36 27 27 37 26 33 626 26 

20 26 33 34 25 37 26 25 35 25 34 603 27 
21 27 36 34 27 37 27 27 33 27 36 609 28 

22 24 32 31 24 32 25 24 31 24 32 559 20 

23 26 32 30 26 30 23 22 30 22 30 544 22 
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ตาราง 11 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

รวม 

คะแนน
ทดสอบ

หลัง
เรียน
(30) แผ

นท
ี่ 1

1(
30

) 

แผ
นท

ี่ 1
2(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
3(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
4(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
5(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
6(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
7(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
8(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
9(

30
) 

แผ
นท

ี่ 2
0(

40
) 

24 26 35 32 24 34 28 27 35 27 34 596 26 

25 24 32 33 24 33 25 25 33 25 32 573 20 

26 24 32 32 24 32 25 25 32 25 32 565 25 
27 26 31 32 26 32 24 24 32 24 32 570 25 

28 24 34 34 23 33 25 25 34 24 34 577 20 

29 24 34 33 24 33 26 26 33 26 31 569 24 
30 24 33 31 24 31 24 26 32 26 32 567 20 

31 24 34 33 24 33 25 25 33 25 32 575 25 

32 27 34 34 25 34 25 25 34 25 34 592 24 
33 26 32 32 25 32 24 26 30 25 31 571 25 

34 25 31 32 25 32 24 26 32 23 32 567 21 
35 23 33 29 23 31 24 23 30 23 29 538 20 

36 26 35 34 23 34 26 25 33 25 32 581 20 

37 26 33 31 25 31 25 25 30 25 31 557 25 
38 23 32 31 24 32 24 24 32 25 32 555 25 

39 26 33 31 23 31 23 23 30 22 31 545 24 

40 24 35 34 23 34 24 25 34 24 34 570 26 
41 24 31 31 22 31 23 24 31 23 31 534 20 

42 27 35 35 26 34 27 27 35 25 33 607 27 
รวม 1012 1345 1311 991 1331 1004 1001 1308 994 1306 23114 962 

X  24.68 32.80 31.98 24.17 32.46 24.49 24.41 31.90 24.24 31.85 550.33 22.90 

S.D. 1.27 1.66 1.81 1.30 1.94 1.29 1.32 2.00 1.34 1.90 24.91 2.78 
ร้อย
ละ 

80.32 80.06 78.04 78.65 79.23 79.68 79.44 77.86 78.89 77.74 78.62 76.35 
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 จากตาราง 11  พบว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา มีผลการ 
ประเมินระหว่างเรียนโดยประเมินจากพฤติกรรมการเรียน คะแนนการปฏิบัติกิจกรรมใบงาน และการ 
ทดสอบย่อยทั้ง 20 แผนมีค่าเฉลี่ย 550.33 จากคะแนนเต็ม 700 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
เท่ากับ 24.91 คิดเป็นร้อยละ 78.62 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน มีค่าเฉลี่ย 22.90 จากคะแนน 
เต็ม 30 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.78 คิดเป็นร้อยละ 76.35  แสดงว่าประสิทธิภาพ 
ของกระบวนการ (E1) เท่ากับ 78.62 และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนคิดเป็นร้อยละ 76.35   
แสดงว่าประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 76.35 ดังนั้นค่าประสิทธิภาพของแผนการจัดการ 
เรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา คือ 78.62/76.35 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีก าหนดไว้ 75/75  
 
ตาราง 12  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เรื่องระบบจ านวนเต็ม  
              ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

ประสิทธิภาพ คะแนนเต็ม 
X  S.D. ร้อยละ 

ด้านกระบวนการ (E1) 700 550.33 24.91 78.62 

ด้านผลลัพธ์ (E2) 30 22.90 2.78 76.35 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ (E1/ E2) เท่ากับ 78.62/76.35 
 

 จากตาราง 12 พบว่า แผนการจัดกาเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เรื่อง ระบบจ านวน 
เต็ม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีประสิทธิภาพด้านกระบวนการ (E1) เท่ากับ 78.62 และมี 
ประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 76.35 หรือมีประสิทธิภาพ เท่ากับ 78.62/76.35  
 
ตาราง 13  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและร้อยละ คะแนนวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียน 
              หลังเรียน และระหว่างเรียนที่ประเมินจากพฤติกรรมการเรียนคะแนนการปฏิบัติ  
              กิจกรรมใบงาน และการทดสอบย่อยท้ายแผน โดยการจัดการเรียนรู้กลุ่มร่วมมือ 

เลขที่ 

คะแนน
ทดสอบ
ก่อน
เรียน
(30) 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แผ
นท

ี่ 1
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 2
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 3
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 4
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 5
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 6
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 7
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 8
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 9
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 1
0(

35
) 

1 14 31 31 32 32 31 32 31 33 31 31 
2 13 29 29 29 28 29 29 29 27 28 30 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนน
ทดสอบ
ก่อน
เรียน
(30) 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แผ
นท

ี่ 1
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 2
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 3
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 4
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 5
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 6
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 7
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 8
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 9
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 1
0(

35
) 

3 14 24 26 27 30 27 26 29 30 29 27 

4 12 25 27 27 27 27 28 27 28 27 29 
5 10 30 30 30 29 29 31 31 30 30 28 

6 10 25 28 26 26 27 27 28 27 29 27 
7 12 25 25 27 28 27 26 27 27 27 27 

8 11 25 28 27 28 28 29 28 29 26 27 

9 9 28 27 27 27 28 27 28 27 28 29 
10 10 28 27 27 28 26 28 28 29 25 26 

11 12 30 28 28 27 28 27 28 28 29 28 

12 9 25 28 27 26 27 27 27 27 27 26 
13 9 28 26 26 28 29 28 28 27 29 27 

14 10 28 28 27 28 27 27 27 28 27 27 

15 11 29 27 26 26 27 29 27 26 29 27 
16 12 26 28 25 27 27 27 27 28 25 28 

17 10 29 28 27 27 27 28 27 26 27 29 
18 10 25 26 24 24 25 27 26 25 24 26 

19 8 32 33 33 32 32 33 31 31 30 31 

20 14 31 30 31 31 30 31 31 32 30 30 
21 11 32 32 32 33 32 32 32 32 29 30 

22 12 25 28 29 30 28 28 29 31 27 28 

23 10 28 26 27 28 27 28 27 28 28 26 
24 12 29 30 31 31 32 30 31 32 30 30 

25 8 27 28 27 29 27 28 28 28 26 28 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนน
ทดสอบ
ก่อน
เรียน
(30) 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

แผ
นท

ี่ 1
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 2
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 3
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 4
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 5
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 6
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 7
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 8
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 9
(3

5)
 

แผ
นท

ี่ 1
0(

35
) 

26 10 28 27 27 28 27 28 27 28 28 27 

27 11 26 26 27 31 28 27 28 31 28 25 

28 9 28 28 29 28 27 29 28 28 28 30 
29 10 26 29 27 28 28 28 27 29 26 27 

30 12 29 28 27 27 27 29 30 28 29 28 

31 14 27 26 27 29 28 29 27 29 27 27 
32 9 31 31 31 30 31 30 31 31 30 31 

33 11 28 29 27 29 27 28 29 29 28 27 

34 13 26 27 29 27 29 28 28 27 26 27 
35 12 28 27 27 27 27 28 28 27 28 28 

36 12 28 29 27 27 27 29 28 29 29 26 
37 12 26 28 28 28 27 29 30 27 27 26 

38 10 27 27 28 29 30 27 27 29 27 28 

39 9 28 27 27 28 27 28 28 27 27 27 
40 14 27 28 27 27 30 27 28 29 25 28 

41 12 26 27 26 25 27 28 28 27 27 26 

รวม 453 1133 1148 1140 1158 1151 1165 1164 1171 1137 1140 

X  11.05 27.63 28.00 27.80 28.24 28.07 28.41 28.39 28.56 27.73 27.80 

S.D. 1.70 2.08 1.72 1.95 1.91 1.69 1.60 1.51 1.87 1.61 1.57 
ร้อย
ละ 

36.83 78.95 80.00 79.44 80.70 80.21 81.18 81.11 81.60 79.23 79.44 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

รวม 
(700) 

คะแนน
ทดสอบ

หลัง
เรียน
(30) แผ

นท
ี่ 1

1(
35

) 

แผ
นท

ี่ 1
2(

35
) 

แผ
นท

ี่ 1
3(

35
) 

แผ
นท

ี่ 1
4(

35
) 

แผ
นท

ี่ 1
5(

35
) 

แผ
นท

ี่ 1
6(

35
) 

แผ
นท

ี่ 1
7(

35
) 

แผ
นท

ี่ 1
8(

35
) 

แผ
นท

ี่ 1
9(

35
) 

แผ
นท

ี่ 2
0(

35
) 

1 32 32 31 32 32 33 30 32 32 33 634 25 

2 30 28 29 28 28 28 30 30 29 30 577 26 

3 28 29 29 29 29 30 31 28 27 30 565 25 
4 28 28 28 26 27 27 26 29 27 27 545 20 

5 30 31 30 31 32 29 31 30 30 30 602 23 

6 29 27 28 28 28 26 27 27 26 28 544 22 
7 27 28 28 28 27 28 28 28 27 27 542 25 

8 28 28 28 28 29 29 27 29 29 28 558 26 

9 28 29 30 28 26 27 28 26 26 27 551 22 
10 29 27 29 28 28 28 27 27 28 27 550 24 

11 30 30 32 30 30 27 28 30 30 31 579 21 
12 26 26 26 26 25 26 25 25 26 25 523 24 

13 27 28 28 28 26 28 28 29 27 27 552 26 

14 28 28 29 27 27 28 29 28 27 29 554 24 
15 26 27 28 27 26 28 26 27 28 26 542 20 

16 27 28 29 28 27 28 28 29 26 30 548 23 

17 28 28 28 26 27 27 26 27 27 27 546 19 
18 26 26 25 26 27 26 26 25 25 26 510 24 

19 34 33 31 31 33 32 33 32 32 34 643 25 
20 32 30 30 31 31 31 32 31 30 31 616 27 

21 33 32 32 32 33 33 33 32 32 34 642 27 

22 29 29 28 30 29 30 29 27 30 30 574 24 
23 28 29 29 27 29 29 28 28 27 28 555 25 
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ตาราง 13 (ต่อ) 

เลขที่ 

คะแนนระหว่างเรียนของแผนการจัดการเรียนรู้ 

รวม 

คะแนน
ทดสอบ

หลัง
เรียน
(30) แผ

นท
ี่ 1

1(
30

) 

แผ
นท

ี่ 1
2(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
3(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
4(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
5(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
6(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
7(

30
) 

แผ
นท

ี่ 1
8(

40
) 

แผ
นท

ี่ 1
9(

30
) 

แผ
นท

ี่ 2
0(

40
) 

24 31 31 31 31 29 31 31 29 31 32 613 26 

25 28 28 27 28 27 29 29 28 26 29 555 25 

26 27 28 30 27 29 28 29 28 27 28 556 24 
27 29 31 30 29 29 31 30 26 28 31 571 23 

28 27 29 28 28 29 28 29 29 29 29 568 25 

29 29 29 28 27 27 30 29 28 28 29 559 26 
30 29 28 27 29 28 27 27 27 28 28 560 21 

31 30 28 29 28 28 29 29 27 28 28 560 24 

32 29 32 31 32 30 29 29 31 31 30 611 26 
33 28 30 29 29 27 29 28 30 29 28 568 24 

34 29 28 28 29 29 28 28 27 28 27 555 21 
35 27 28 28 28 27 27 28 28 28 29 553 26 

36 28 28 28 29 28 27 27 29 31 29 563 25 

37 29 29 28 30 29 29 30 28 30 30 568 22 
38 27 28 28 27 29 29 28 28 28 29 560 25 

39 30 28 28 28 29 29 28 29 32 28 563 26 

40 28 29 28 29 27 29 27 29 28 29 559 22 
41 27 27 27 28 28 28 28 26 28 26 540 24 

รวม 1175 1180 1178 1171 1165 1175 1170 1163 1166 1184 23234 982 

X  28.66 28.78 28.73 28.56 28.41 28.66 28.54 28.37 28.44 28.88 566.68 23.95 

S.D. 1.82 1.64 1.50 1.67 1.84 1.71 1.85 1.76 1.90 2.08 29.55 2.10 

ร้อย
ละ 

81.88 82.23 82.09 81.60 81.18 81.88 81.53 81.05 81.25 82.51 80.95 79.84 
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 จากตาราง 13  พบว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ มีผลการประเมิน 
ระหว่างเรียนโดยประเมินจากพฤติกรรมการเรียน คะแนนการปฏิบัติกิจกรรมใบงาน และการทดสอบ 
ย่อยท้ัง 20 แผนมีค่าเฉลี่ย 566.68 จากคะแนนเต็ม 700 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ  
29.55 คิดเป็นร้อยละ 80.95 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน มีค่าเฉลี่ย 23.95 จากคะแนนเต็ม 30  
คะแนนส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.10 คิดเป็นร้อยละ 79.84 แสดงว่าประสิทธิภาพของ 
กระบวนการ (E1) เท่ากับ 80.95 และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนคิดเป็นร้อยละ 79.84  แสดง 
ว่าประสิทธิภาพของผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 79.84  ดังนั้นค่าประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมมือ คือ 80.95 /79.84  ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 75/75  
 
ตาราง 14  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่องระบบจ านวนเต็ม 
              ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

ประสิทธิภาพ คะแนนเต็ม 
X  S.D. ร้อยละ 

ด้านกระบวนการ (E1) 700 566.68 29.55 80.95 

ด้านผลลัพธ์ (E2) 30 23.95 2.10 79.84 

ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ (E1/ E2) เท่ากับ 80.95/79.84 

 
 จากตาราง 14  พบว่า แผนการจัดกาเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เรื่อง ระบบจ านวน 
เต็ม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีประสิทธิภาพด้านกระบวนการ (E1) เท่ากับ 80.95 และมี 
ประสิทธิภาพด้านผลลัพธ์ (E2) เท่ากับ 79.84 หรือมีประสิทธิภาพ เท่ากับ 80.95/79.84  
 ตอนที่ 2  การวิเคราะห์หาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ระบบ 
จ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่จัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดการ 
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ปรากฏดังตาราง 15 
 ผู้วิจัยได้น าคะแนนผลการสอบทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน เรื่อง เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม 
ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ  
มาวิเคราะห์ได้ค่าดัชนีประสิทธิผล ปรากฏผลดังตาราง 15 
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ตาราง 15  ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
              เรื่องระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

กิจกรรม 
การเรียนรู้ 

จ านวน
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

ผลรวมคะแนน ดัชนี
ประสิทธิผล 

(E.I) 
ทดสอบ

ก่อนเรียน 
ร้อยละ 

ทดสอบ
หลังเรียน 

ร้อยละ 

ทฤษฎีพหุ
ปัญญา 

42 30 422 33.49 962 76.35 0.6443 

แบบกลุ่ม
ร่วมมือ 

41 30 453 36.83 982 79.84 0.6808 

 
 จากตาราง 15  พบว่า ค่าดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ตาม 
แนวทฤษฎีพหุปัญญา เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ได้ค่าดัชนีประสิทธิผล เท่ากับ  
0.6443  แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนคิดเป็นร้อยละ 64.43 และการเรียนรู้ด้วย 
แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ได้ค่าดัชนี 
ประสิทธิผล เท่ากับ 0.6808 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนคิดเป็นร้อยละ 68.08 
 ตอนที่ 3  ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างการจัดการเรียนรู้ 
ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ได้น าเสนอตามข้ันตอน ดังนี้ 
   1.  ผลการวิเคราะห์ของ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการ 
เรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ระหว่าง 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา และการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
 
ตาราง 16  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิด 
             วิเคราะห์ และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
             ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
จ านวน
นักเรียน 

ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 

ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ 

เจตคติต่อวิชา
คณิตศาสตร์ 

X  S.D. 
X  S.D. 

X  S.D. 
ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 41 22.90 2.78 18.30 1.17 68.95 2.71 

แบบกลุ่มร่วมมือ 42 23.95 2.10 19.12 1.62 69.29 2.46 
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 จากตาราง  16  พบว่า  ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนกลุ่มที่จัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุ 
ปัญญามีค่าเฉลี่ย 22.90 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 2.78  กลุ่มจัดการเรียนรูแบบกลุ่ม 
ร่วมมือมีค่าเฉลี่ย 23.95  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.10  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
กลุ่มท่ีจัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  มีค่าเฉลี่ย  18.30 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ  
1.51 กลุ่มจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือมีค่าเฉลี่ย 19.12  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 1.62 
เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์กลุ่มที่จัดการเรียนรูตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  มีค่าเฉลี่ย 68.95 และส่วน 
เบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 2.71  กลุ่มจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือมีค่าเฉลี่ย 69.29  และส่วน 
เบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.46 จะเห็นไดว่า  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์   
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของกลุ่มท่ีจัดการเรียนรูเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือสูงกว่าการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  
   2.  ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถใน 
การคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  
 
ตาราง 17  ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างปลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  
              ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ที่เรียนด้วยการจัด 
              กิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่ม 
              ร่วมมือ 

ตัวแปรตาม 
ความสามารถในการคิด

วิเคราะห์ 
เจตคติต่อวิชา
คณิตศาสตร์ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ .745** .675** 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 1.00 .482** 

 ** มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
  
  จากตาราง 17 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการ 
เรียนรู้ทั้งสองรูปแบบมีความสัมพันธ์ทางบวก อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีค่า 
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ไม่เกิน 0.80 จึงท าการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งสองรูปแบบด้วยวิธีการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณทางเดียว 
 (One - way MANOVA) ดังตาราง 18 
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   3.  ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการ 
คิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนทั้งสองกลุ่ม โดยใช้ F – test (One – way 
MANOVA) 
 
ตาราง 18  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ความสามารถในการคิด 
              วิเคราะห์ และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎี 

พหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

สถิติทดสอบ Value Hypothesis Error df F P 
Pillai’s Trace .872 3.00 79.00 4.157 .000 

Wilks’s Lambda .128 3.00 79.00 4.157 .000 

Hotelling’s T2 .578 3.00 79.00 4.157 .000 
Roy’s Largest Root .578 3.00 79.00 4.157 .000 

         * มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 18  พบว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการ 
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือมีผลการเรียนรู้แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  จึงได ้
ท าการทดสอบ Univariate Test  ผลปรากฏผลดังตาราง 19 
 
ตาราง 19  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ความสามารถในการคิด 
              วิเคราะห์ และเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนที่เรียนโดยจัดกิจกรรมการ 
             เรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ (Univariate Test) 

วิธีการจัดการเรียนรู้ SS df MS F P 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
Contrast 
Error 

 
27.153 
467.521 

 
1 
81 

 
27.153 
5.772 

 
4.704 

 
.033* 

ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ 
Contrast 
Error 

 
 

13.694 
161.366 

 
 
1 
81 

 
 

13.694 
1.992 

 
 

6.874 

 
 

.010* 
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ตาราง 19 (ต่อ)      

วิธีการจัดการเรียนรู้ SS df MS F P 

เจตคติต่อวิชา
คณิตศาสตร์ 
Contrast 
Error 

 
 

0.053 
1.159 

 
 
1 
81 

 
 

0.053 
0.014 

 
 

3.738 

 
 

.057 

 * มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05 
  
 จากตาราง 19 พบว่า นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและ 
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ มีเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ ไม่แตกต่างกัน แต่นักเรียนที่เรียนด้วย 
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์ สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  อย่างมีนัยส าคัญทาง 
สถิติที่ระดับ .05  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  

 
บทที่ 5 

สรุปผล  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 
  
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถ
ในคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างกลุ่มที่ได้รับ
การจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญากับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ ผู้วิจัยได้สรุป
ผลการวิจัย อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ ตามล าดับขั้นดังนี้ 

 1.  ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 2.  สมมุติฐานของการวิจัย 
 3.  สรุปผล  
 4.  อภิปรายผล 
 5.  ข้อเสนอแนะ 

 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1.  เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ที่มี 
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
 2.  เพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการ 
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้น 
มัธยมศึกษาปีที่ 1 
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
 
สมมุติฐานของการวิจัย 
  
 นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญากับการจัดการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือ  เรื่องระบบจ านวนเต็ม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการ 
คิดวิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์แตกต่างกัน  
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สรุปผล 
 
 ผลการวิจัย การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ระหว่างการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ สรุปผลได้
ดังนี้ 
 1.  แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 
เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 78.62/76.35 และ  
80.95/79.84 ตามล าดับ สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดให้ 75/75 
 2.  ดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการ 
จัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าเท่ากับ 0.6443 และ  
0.6808 ตามล าดับ คิดเป็นร้อยละ 64.43 และ 68.08 
 3.  นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้ 
แบบกลุ่มร่วมมือ มีเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน แต่นักเรียนที่เรียนด้วยจัดการเรียนรู้แบบ 
กลุ่มร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สูงกว่า 
นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
อภิปรายผล 
 
 จากผลการวิจัย การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์
และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ระหว่างการ
จัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ สามารถอภิปรายผลได้
ดังนี้   
  1.  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา
และการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 อภิปรายผลได้
ดังนี้ 
   1.1  แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1  ที่มีประสิทธิภาพ 78.62/76.35 สูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 75/75 หมายความว่า 
ประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู้ ได้จากคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนจากคะแนนการสังเกต
พฤติกรรม การท าใบงาน และการท าแบบทดสอบย่อย ในระหว่างการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ตาม
แนวทฤษฎีพหุปัญญา จ านวน 20 แผน คิดเป็นร้อยละ 78.62 และ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ได้จาก
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คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 76.35 
แสดงว่าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ ทั้งนี้เนื่องมาจาก
การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ได้ผ่านขั้นตอนกระบวนการสร้างอย่างถูกต้องเป็นระบบ โดยเริ่มจาก
ศึกษาหลักสูตร เนื้อหาสาระ มาตรฐานและตัวชี้วัด การวัดผลและประเมินผล เทคนิควิธีการสอนจาก
เอกสารที่เกี่ยวข้อง และผ่านการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญ มีการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
เน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ สร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง มีการจัดการเรียนรู้ที่หลากหลายตาม
ความถนัดของผู้เรียน ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถหลาย ๆ ด้านไปพร้อมๆ กัน ให้ผู้เรียนสามารถ
พัฒนาความถนัดของตนเองได้ตรงจุดสอดคล้องกับ (ทิศนา  แขมมณี, 2548) ได้กล่าวถึง การ
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีในการเรียนการสอนว่า เป็นการมองและเข้าใจเชาว์ปัญญาในความหมายที่แตกต่าง
กัน ย่อมก่อให้เกิดการกระท าที่  แตกต่างกัน ทฤษฎีพหุปัญญา ได้ขยายขอบเขตของความหมายค าว่า
ปัญญาออกไปอย่างกว้างขวางมาก ขึ้นจากเดิม ส่งผลก่อให้เกิดการจัดการเรียนการสอนขยายขอบเขต
ไปอย่างกว้างขวางเช่นกัน สอดคล้องกับ (นลินี ณ นคร, 2552) ได้สรุปว่า วิธีสอนตามรูปแบบพหุ
ปัญญาว่าเป็นวิธีการที่ให้ผู้เรียนเรียนรู้โดยลงมือ ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเองโดยผู้เรียนจะได้
มีโอกาสพัฒนาพหุปัญญา หรือปัญญาหลาย ๆ ด้านไปพร้อม ๆ กัน ครูควรมีบทบาทในการจัด
กิจกรรมที่ส่งเสริมพหุปัญญาในรูปแบบที่หลากหลาย สอดคล้องกับผลการวิจัยของ (ชลนิชา  แสงแก้ว, 
2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห์ และแรงจูงใจใฝ่
สัมฤทธิ์ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตาม
แนวทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และทฤษฎีพหุปัญญา ผลการวิจัยปรากฏว่า แผนการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ตามแนวทฤษฏีคอนสตรัคติวิสต์และการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวทฤษฏีพหุปัญญาเรื่อง
ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับจ านวนจริง กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่สร้างขึ้น
มีประสิทธิภาพ 79.06/77.47 และ 78.89/76.16 ตามล าดับซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด สอดคล้อง
กับผลการวิจัยของ (กัลยกร  แก้วโรจน์, 2556) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน เรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ความสามารถในการให้เหตุผล และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI  กับการ
จัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา ผลปรากฏว่า แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค TAI และแผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญาเรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปร
เดียวของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพ 80.45/79.95 และ 77.40/76.85 
ตามล าดับมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75  ที่ตั้งไว้  
   1.2  แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 1 มีประสิทธิภาพ 80.95/79.84  สูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 75/75 หมายความว่า ประสิทธิภาพของ
กระบวนการจัดการเรียนรู้ ได้จากคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนจากคะแนนการสังเกตพฤติกรรม การท า
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ใบงาน และการท าแบบทดสอบย่อย ในระหว่างการใช้แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ จ านวน 
20 แผน คิดเป็นร้อยละ 80.95 และประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ได้จากคะแนนเฉลี่ยจากการท า
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน คิดเป็นร้อยละ 79.84 แสดงว่าแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ ทั้งนี้เนื่องมาจากการจัดท าแผนการจัดการ
เรียนรู้ได้ผ่านขั้นตอนกระบวนการสร้างอย่างถูกต้องเป็นระบบ โดยเริ่มจากศึกษาหลักสูตร เนื้อหา
สาระ มาตรฐานและตัวชี้วัด การวัดผลและประเมินผล เทคนิควิธีการสอนจากเอกสารที่เกี่ยวข้อง และ
ผ่านการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญ มีการน าไปทดลองและใช้สอนจริง ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้
อย่างมีประสิทธิภาพสอดคล้องกับ (วิมลรัตน์  สุนทรโรจน์, 2555a) ได้จ าแนกลักษณะของแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่ดีไว้ว่าแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ดีจะต้องช่วยให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ประสบผลส าเร็จได้ดี สอดคล้องกับหลักสูตรและแนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของกรมวิชาการ
กระทรวงศึกษาธิการ น าไปใช้ได้จริงและมีประสิทธิภาพ เขียนอย่างถูกต้องตามหลักวิชาเหมาะสมกับ
ผู้เรียนและเวลาที่ก าหนด มีความกระจ่างชัดเจนท าให้ผู้อ่านเข้าใจง่ายและเข้าใจได้ตรงกัน มี
รายละเอียดมากพอที่ท าให้ผู้อ่านสามารถน าไปใช้สอนได้ สอดคล้องกับ (วัลลภ กันทรัพย์, 2540)  ได้
สรุปว่า แผนการสอนที่ดีควรมีกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนเป็นผู้ได้ลงมือปฏิบัติมากที่สุดโดยครูเป็น
ผู้คอยชี้น า เป็นแผนที่ให้ผู้เรียนได้ค้นพบค าตอบด้วยตนเอง เน้นทักษะกระบวนการมุ่งให้ผู้เรียนได้น า
ความรู้ไปใช้จริง สอดคล้องกับผลวิจัยของ (ภัทราวดี  ศรีสารคาม, 2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการ
พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์เสริมสร้างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห์  
โดยผสานทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือ  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่  4  ผลการวิจัยปรากฏว่า แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยผสานทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์และ
การเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือเรื่องการบวก ลบ คูณ หาร ระคน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 พบว่าแผนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้มีประสิทธิภาพเท่ากับ 80.85/79.74 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 75/75  
  2.  ดัชนีประสิทธิผลของการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการ
เรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่องระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าเท่ากับ 0.6443 และ 
0.6808 ตามล าดับ คิดเป็นร้อยละ 64.43 และ 68.08 ทั้งนีอ้าจเนื่องมาจาก การจัดการเรียนรู้ทั้งสอง
รูปแบบมีขั้นตอนการสร้างแผนที่ถูกต้อง ตามแบบแผน โดยศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับการสร้างแผนการ
จัดการเรียนรู้ ศึกษาหลักสูตรตัวชี้วัดความสอดคล้องในด้านต่างๆ การวัดผลประเมินผล ท าให้น าไปใช้
ในการจัดการเรียนรู้แล้วท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามที่ได้ตั้งเป้าหมายไว้  สอดคล้องกับงานวิจัย
ของ (นิตยา  เสมเหลา, 2557) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง การ
บวกการลบ และการคูณทศนิยมการคิดแกปัญหา และเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI กับเทคนิค 
TGT ผลการวิจัยปรากฏว่า ดชันีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรูเรื่อง การบวก การลบ และการ
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คูณทศนิยม  แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค  TAI  และเทคนิค TGT มีค่าเท่ากับ 0.5563 และ 0.5901 หรือ
คิดเป็นร้อยละ 55.63 และ 59.01 ตามล าดับ สอดคล้องกับ (ธีรภัทร์  สร้างค า, 2556) ได้ศึกษา
เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และความสามารถ
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ เรื่องการบวก การลบและการคูณทศนิยมของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 6 ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ TAI กับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดทฤษฎีพหุ
ปัญญาผลการวิจัยปรากฏว่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ TAI และ
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญา เรื่อง การบวก การลบ และการคูณ
ทศนิยม กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีค่าเท่ากับ 0.7532 และ 0.6586 
แสดงว่า นักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนร้อยละ 75.32 และ 65.86 ตามล าดับ 
  3.  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์และเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร์ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 1 นักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบ
กลุ่มร่วมมือ มีเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน แต่นักเรียนที่เรียนด้วยจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สูงกว่านักเรียนที่
เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สามารถ
อภิปรายผลได้ดังนี้ 
   3.1  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎี 
พหุปัญญาและการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ มีเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์หลังเรียนไม่แตกต่างกัน  
ทั้งนี้อาจเนื่องจากการจัดการเรียนรู้ทั้งสองรูปแบบเป็นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วม
ในกิจกรรมการเรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ความสามารถเฉพาะตนคิดค้นหาค าตอบด้วยตนเอง มี
การแข่งขันกันเป็นทีม ช่วยกันเรียนจนประสบความส าเร็จ ท าให้ผู้เรียนไม่เบื่อหน่ายการเรียน สามารถ
น าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ นอกจากนี้ยังเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่หลากหลายตาม 
ความสามารถของผู้เรียน ซึ่งปัจจัยดังกล่าวจะส่งผลต่อการเกิดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ไม่แตกต่าง
กันมากนัก สอดคล้องกับ (ดวงเดือน  อ่อนน่วม, 2542) กล่าวว่าในการเรียนการสอนคณิตศาสตร์เจต
คติต่อวิชานี้เป็นสิ่งที่พึงปรารถนาเป็นอย่างยิ่งเจตคติเป็นสิ่งที่ไมสอนไดโดยตรงแต่เป็นสิ่งที่เกิดขึ้นหรือ
ไดรับการปลูกฝังทีละเล็กละน้อยกับตัวนักเรียนผ่านทางกิจกรรมการเรียนการสอนดังนั้นในการจัด
กิจกรรมทางการเรียนการสอนทุกครั้งจึงควรนึกถึงด้วยจะเป็นการน านักเรียนไปสูเจตคติที่ดีหรือไมดี
ต่อวิชาคณิตศาสตร์หรือไมเพียงใดพฤติกรรมที่จะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิชา
คณิตศาสตร์ที่จะถ่ายทอดให้แกนักเรียนได้  สอดคล้องกับงานวิจัยของ (ภาคิน  อนันตกิจบ ารุง, 2557) 
ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว
ความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์  และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ชั้น
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มัธยมศึกษาปีที ่1 ระหว่างการจัดการเรียนรูแบบกลุ่มร่วมมือ STAD  กับการจัดการเรียนรูแบบกลุ่ม
ร่วมมือ TGT ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ร่วมมือเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ไม่แตกต่าง
กัน กับกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TGT  และกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TGT มีความสามารถในการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์สูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วย
การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ STAD อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
   3.2  นักเรียนที่เรียนด้วยจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
คณิตศาสตร์  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามแนว 
ทฤษฎีพหุปัญญา  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้เนื่องจากการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม 
ร่วมมือ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเอง ตามความสามารถ มีการ 
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกันในกลุ่มเล็กๆ มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกันระหว่างคนเก่ง ปานกลาง 
และอ่อน ท าให้นักเรียนที่กลุ่มอ่อนมีคะแนนที่ดีขึ้นและได้รับการเสริมแรงในการท างานที่ประสบ
ผลส าเร็จ ในการจัดการเรียนรู้ สอดคล้องกับ (สุวิทย์  มูลค า และอรทัย  มูลค า, 2546) ได้ให้
ความหมายการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือว่าเป็นกระบวนการเรียนรู้ที่จัดให้ผู้เรียนได้ร่วมมือและ
ช่วยเหลือกันในการเรียนรู้โดยแบ่งกลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถต่างกันออกเป็นกลุ่มเล็กๆ ซึ่งเป็น
ลักษณะการรวมกลุ่มอย่างมีโครงสร้างอย่างชัดเจนมีการท างานร่วมกันมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นมี
การช่วยเหลือพ่ึงพาอาศัยซึ่งกันและกันมีความรับผิดชอบร่วมกันทั้งในส่วนตัวและส่วนรวมเพ่ือให้
ตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุ่มประสบความส าเร็จตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ และสอดคล้องกับ (อารี 
สัณหฉวี, 2543) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือที่มีต่อนักเรียนทั้งในด้าน
สังคมและวิชาการ การเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือนี้มุ่งให้นักเรียนเกิดการพัฒนาด้านผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนโดยใช้สถานการณ์การเรียนเป็นกลุ่มย่อย ๆ ที่นักเรียนได้มีโอกาสร่วมมือและช่วยเหลือกันอย่าง
กระตือรือร้นซึ่งผลการเรียนโดยรูปแบบนี้นอกจากจะพัฒนาการเรียนรู้ด้านเนื้อหาวิชาการโดยตรงแล้ว
ยังส่งเสริมให้เกิดทักษะการท างานกลุ่ม  ทักษะทางสังคม  ความสามัคคีและความรับผิดชอบร่วมกัน 
สอดคล้องกับงานวิจัยของ (รัชนี  น้อมระวี, 2554) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เรื่องสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ TGT และการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบ 4 MAT  ผลการวิจัยพบว่านักเรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้แบบ TGT และ 
กิจกรรมการเรียนรู้แบบ 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และ 
เจตคติตอ่วิชาคณิตศาสตร์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ
นักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ TGT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์และเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 สูงกว่านักเรียนที่ 
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เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 4 MAT อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ .01  สอดคล้องกับ (กัล
ยกร  แก้วโรจน์, 2556) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่องสมการเชิงเส้น
ตัวแปรเดียวชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ความสามารถในการให้เหตุผล และความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI  กับการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้
ทฤษฎีพหุปัญญา ผลการวิจัยปรากฏว่า นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ
เทคนิค TAI และการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความสามารถในการให้เหตุผลและความสามารถในการคิดวิเคราะห์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนที่เรียนโดยการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเทคนิค TAI มีคะแนนเฉลี่ย
สูงกว่านักเรียนที่เรียนโดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา 
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 1.  ข้อเสนอแนะทั่วไป 
  1.1  ในช่วงแรกๆ ของการจัดกิจกรรมนักเรียนจะยังไม่เข้าใจกิจกรรมในการท างานกลุ่ม  
จะมีการเดินไปมาระหว่างกลุ่ม และไม่ช่วยกันท างาน ครูควรอธิบายให้นักเรียนเข้าใจในการเรียน   
  1.2  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือครูควรมีความเข้าใจการแบ่งกลุ่ม
นักเรียนตามความสามารถ และควรค านึงถึงการท างานร่วมกันของผู้เรียน เพ่ือให้การจัดการเรียนรู้มี 
ประสิทธิภาพ ตรงตามกิจกรรมที่วางแผนไว้  การจัดกิจกรรมที่ต้องแบ่งกลุ่มนักเรียนควรอธิบายให้ 
นักเรียนเข้าใจถึงความจ าเป็นในการแบ่งกลุ่ม ท าให้นักเรียนไม่รู้สึกกังวลในการแบ่งกลุ่มเพราะอยาก
อยู่กลุ่มกับเพ่ือนที่สนิท 
  1.3  ในการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือเนื่องจากใช้เทคนิคท่ีแตกต่างกัน ครูควร
อธิบายถึงข้ันตอนของการจัดกิจกรรมของแต่ละเทคนิคให้นักเรียนเข้าใจ เพ่ือที่จะได้ปฏิบัติกิจกรรมได้
ถูกต้อง และตรงตามขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้  ควรมีการเตรียมทั้งเนื้อหาและวิธีการ สื่ออุปกรณ์ 
บัตรกิจกรรม สะดวกง่ายต่อการหยิบใช้ และครบต่อจ านวนนักเรียน 
  1.4  ครูควรกระตุ้นให้นักเรียกล้าแสดงออกและแสดงความคิดเห็นออกมาแม้ว่า จะเป็น 
ความคิดเห็นที่แตกต่างจากเพ่ือน กระตุ้นให้นักเรียนมีบทบาทในการจัดการเรียนรู้ครบทุกคน ควร
สร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ที่เป็นกันเอง เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือน และมี
ส่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทุกข้ันตอน  
 2.  ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
  2.1  ควรน ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการเรียนรู้แบบกลุ่ม 
ร่วมมือไปใช้ในการสอนกับกลุ่มสาระอ่ืนๆ เช่น วิทยาศาสตร์ ภาษาไทย ฯลฯ 
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  2.2  ควรท าการศึกษาเปรียบเทียบระหว่างวิธีการจัดการเรียนรู้ที่หลากหลายวิธี  
เพ่ือที่จะเปรียบเทียบว่าแต่ละวิธีการสอนมีข้อแตกต่างกันอย่างไร และสามารถพัฒนาผู้เรียนในด้าน
ต่างๆ อย่างไร 
  2.3  ควรมีการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและการเรียนรู้
แบบกลุ่มร่วมมือ ในเนื้อหาระดับชั้นอื่นๆ เพ่ือดูว่าวิธีการสอนทั้งสองรูปแบบมีความเหมาะสมกับ
เนื้อหาใด ระดับชั้นใด 
  2.4  ควรศึกษาเปรียบเทียบตัวแปรตามของผลการจัดการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือ 
 และการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา ตามกรอบตัวแปรตามอ่ืน เช่น การคิดอย่างมี 
วิจารณญาณ การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ ความเชื่อมั่นในตนเอง หรือความฉลาดทางอารมณ์ 
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ภาคผนวก  ก  
แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 

เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 10 
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์     ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  1 
หน่วยการเรียนรู้ที่    2   ชื่อหน่วย   ระบบจ านวนเต็ม  เวลา     20     ชั่วโมง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  10   เรื่อง  การลบจ านวนเต็ม  เวลา     1      ชั่วโมง   

สอนวันที่   19  เดือน มิถุนายน  พ.ศ. 2561  
 
สาระท่ี  1  จ านวนและการด าเนินการ  
1.  มาตรฐานการเรียนรู้ / ตัวชี้วัด / ผลการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน  ค 1.1  เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวนและการใช้จ านวนใน
ชีวิตจริง 
     ค 1.2  เข้าใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการด าเนินการของจ านวนและความสัมพันธ์
ระหว่างการด าเนินการต่าง ๆ และสามารถใช้การด าเนินการในการแก้ปัญหา 
 ตัวช้ีวัด / ผลการเรียนรู้   
  ค 1.1  ม.1/1  ระบุหรือยกตัวอย่าง และเปรียบเทียบ  จ านวนเต็มบวก จ านวนเต็มลบ  
ศูนย์  เศษส่วนและทศนิยม 
  ค 1.2  ม.1/1  บวก  ลบ  คูณ  หารจ านวนเต็ม  และ  น าไปใช้แก้ปัญหา ตระหนักถึง
ความสมเหตุสมผลของค าตอบ อธิบายผลที่เกิดข้ึนจากการบวก  การลบ การคูณ   การหาร  และ
บอกความสัมพันธ์ของการบวกกับการลบ  การคูณกับการหารของจ านวนเต็ม 
2.  สาระส าคัญ 
 การลบจ านวนเต็มมีหลักการ  ดังนี้ 
 
 ตัวตั้ง – ตัวลบ  =  ตัวตั้ง  +  จ านวนตรงข้ามของตัวลบ  
  
3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 3.1  ด้านความรู้  (K)  นักเรียนมีความสามารถ 
  1.  มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการลบจ านวนเต็ม   
  2.  สามารถหาผลลบของจ านวนเต็มที่ก าหนดให้ได้ 
 3.2  ด้านทักษะ(P)  นักเรียนสามารถ  
  1.  เมื่อก าหนดจ านวนเต็มมาให้  สามารถหาผลลบจ านวนเต็มได้ 
  2.  บอกความสัมพันธ์ของการบวกจ านวนเต็มได้ 



 

 

 150 

 

  3.  ตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของค าตอบที่ได้ 
 3.3  คุณลักษณะ (A)  นักเรียนมีคุณลักษณะ 
  1)  ตระหนักในคุณค่าและมีเจตคติที่ดีต่อคณิตศาสตร์ 
  2)  มีวินัยในการท างาน 
  3)  ผู้เรียนมีคุณลักษณะอยู่อย่างพอเพียง 
4.  สมรรถนะที่ส าคัญของผู้เรียน 
  1.  ผู้เรียนมีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการ
น าเสนอ 
  2.  ผู้เรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงต่างๆ  ภายในสาระคณิตศาสตร์  และเชื่อมโยง 
   คณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนได้ 
  3.  ผู้เรียนมีความรอบคอบในการท างาน 
5.  สาระการเรียนรู้ (เนื้อหา) 
 การลบจ านวนเต็ม 
6.  กิจกรรมการเรียนรู้  

ขั้นที่ 1  ผู้เรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (ด้านมิติสัมพันธ์) 
   - ครูพานักเรียน “เล่นเกมไม้ขีดไฟ” โดยฉายบัตรเกมในโปรเจคเตอร์ แล้วให้นักเรียน

ช่วยกันหาค าตอบ  
   - ครูเฉลยค าตอบที่ถูกต้องบนจอโปรเจคเตอร์ และชมเชยนักเรียนที่ตอบถูกต้อง 
ขั้นที่ 2  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ (พหุปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์, มนุษย

สัมพันธ์) 
  1) ครูและนักเรียนร่วมกันทบทวนเกี่ยวกับจ านวนตรงข้าม  และการบวกจ านวนเต็ม  

โดย การตั้งโจทย์บนกระดาน  แล้วให้นักเรียนแสดงการหาค าตอบ  ดังนี้  
   จงหาผลบวกของจ านวนต่อไปนี้   
            1.  9 + (–2)  
            2.  (–10) + (–6)   
            3.  (–24) + 67  
   จงหาจ านวนตรงข้ามของจ านวนต่อไปนี้  
           1.  จ านวนตรงข้ามของ  4  คือ ...................   
            2.  จ านวนตรงข้ามของ   –119  คือ ................... 
            3.  จ านวนตรงข้ามของ   –244  คือ ................... 
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   2)  ครูยกตัวอย่างการลบจ านวนเต็มบวกด้วยจ านวนเต็มบวก แล้วให้นักเรียนหา
ผลลัพธ์ของการลบและการบวกจ านวนเต็มเป็นคู่ ๆ ดังนี้ 10 คู่  เช่น 
   3 – 2   =  ........................(1)  3 + (–2)  =  ....................(1) 
   5 – 3   =  ........................(2)  5 + (-3)  =  ...................... (2) 

   18 – 9  =  .......................(9)  18 + (–9)   = .................... (9)  
   86 – 65  =  ....................(21)   86 + (–65)  = ................... (21) 

   94 – 56  =  .....................(38)  94 + (–56)  = ................... (38)       
   3)  ให้นักเรียนสังเกตผลลัพธ์ที่ได้ของการลบและการบวกแต่ละคู่ว่าเท่ากันหรือไม่  
อภิปรายกันจนสามารถสรุปได้ว่า 

 
      ตัวตั้ง  - ตัวลบ  =   ตัวตั้ง  +  จ านวนตรงข้ามของตัวลบ  
   

ดังนั้น ถ้า a และ b เป็นจ านวนเต็มใดๆ 
      a - b  =  a +  จ านวนตรงข้ามของ b  
     หรือ a - b  =  a + (-b)  
   นั่นก็คือ ผลลบของจ านวนเต็มใด ๆ 2 จ านวน หาได้โดยการเขียนการลบให้อยู่ใน
รูปการบวก แล้วหาผลบวกของจ านวนเต็มนั่นเอง  

ขั้นที่ 3 ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์การเรียนรู้ (พหุปัญญาด้านมนุษยสัมพันธ์ ภาษา 
ตรรกะและคณิตศาสตร์) 
   4)  ครูแบ่งกลุ่มให้นักเรียนคละตามความสามารถ กลุ่มละ 4 – 5 คน   
   5)  ครูแจกใบความรู้ 1.10 เรื่อง การลบจ านวนเต็ม ให้นักเรียนศึกษาท าความเข้าใจ  
   6)  ครูแจกใบงาน 1.10 ให้นักเรียนท าเป็นกลุ่ม ช่วยกันแสดงวิธีหาค าตอบ  
    7)  เมื่อนักเรียนแต่ละกลุ่มท างานเสร็จ  แล้วสุ่มนักเรียนที่เป็นตัวแทนกลุ่มออกมา
เฉลยค าตอบบนกระดาน กลุ่มละ 1 ข้อ   
 ขั้นที่ 4 ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง (พหุปัญญาด้านภาษา, เข้าใจตนเอง) 
   8)  ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับการลบจ านวนเต็ม มีหลักการ
อย่างไร 
   9)  ครูสุ่มนักเรียนแต่ละกลุ่มออกมายกตัวตัวอย่างการลบจ านวนเต็ม แล้วให้อีกกลุ่ม
ร่วมกันหาค าตอบ สลับกันไปจนครบทุกกลุ่ม 
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   10)  ครูและนักเรียนช่วยกันอภิปรายจนได้ข้อสรุปเกี่ยวกับ การลบจ านวนเต็ม ดังนี้     
การลบจ านวนเต็มมีหลักการ  ดังนี้ 
    ตัวตั้ง – ตัวลบ  =  ตัวตั้ง  +  จ านวนตรงข้ามของตัวลบ  
     11)  ครูให้นักเรียนท าแบบทดสอบย่อย 1.10 เป็นรายบุคคล 

ขั้นที่ 5 ผู้เรียนน าสิ่งที่เรียนรู้ไปใช้ในชีวิตประจาวัน (พหุปัญญาด้านภาษา, ตรรกะและ 
คณิตศาสตร์) 
   12)  ครูให้นักเรียนท าใบกิจกรรม เกี่ยวกับการลบจ านวนเต็มในชีวิตประจ าวัน  โดย
ท ามาส่งในวันถัดไป  
7.  สื่อ และแหล่งเรียนรู้ 
 7.1  ส่ือการเรียนรู้ 
  -  บัตรเกม 
  -  ใบความรู้   
  -  ใบงาน 1.10 
  -  แบบทดสอบย่อย 1.10  
  - ใบกิจกรรม  
 7.2  แหล่งการเรียนรู้ 
  -  ห้องสมุดโรงเรียน 
  -  ห้องสมุดกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
8. การวัดและประเมินผล 
 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์การผ่าน 

1. สังเกตพฤติกรรมการท างานเป็นกลุ่ม 
2. ตรวจใบงาน  
3. ตรวจแบบทดสอบย่อย 

1. แบบสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม 
2. ใบงาน  
3. แบบทดสอบย่อย. 
4. ใบกิจกรรม  

1. นักเรียนมีพฤติกรรม
กลุ่มในระดับดีขึ้นไป 
2. นักเรียนท าใบงาน 
และแบบทดสอบย่อย
ผ่านเกณฑ์การประเมิน
ร้อยละ 75 ขึ้นไป 

 
 



 

 

 153 

 

แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ .............. เรื่อง .................................... 
ชื่อกลุ่ม.................................................................ชั้น...............  

ชื่อสมาชิกภายในกลุ่ม  
1. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(ประธานกลุ่ม) 
2. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(สมาชิกกลุ่ม) 
3. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(สมาชิกกลุ่ม) 
4. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(สมาชิกกลุ่ม)  
5. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(เลขานุการ) 
 
ค าชี้แจง ท าเครื่องหมาย / ในช่องที่ตรงกับความเป็นจริง 

รายการพฤติกรรม 
ระดับคะแนน 

4 3 2 1 

1. ความกระตือรือร้นในการท างาน     

2. การให้ความร่วมมือในการท างาน     
3. มีความรับผิดชอบในการท างาน     

4. มีความกล้าแสดงออก     

5. มีความเคารพกฎระเบียบของการเรียน     
รวม     

รวมคะแนนทั้งหมด........................คะแนน 

 
ผลการประเมิน  18 – 20   อยู่ในระดับดีมาก 
   15 – 17   อยู่ในระดับดี 
   10 – 14   อยู่ในระดับพอใช้ 
   1 – 9   อยู่ในระดับปรับปรุง 

 
ลงชื่อ.........................................ผู้ประเมิน 
   (.............................................) 
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เกณฑ์การประเมินพฤติกรรม 

ระดับ 
คะแนน 

หัวข้อการพิจารณา/ระดับการปฏิบัติหรือพฤติกรรม 
ความ

กระตือรือร้น 
ความร่วมมือ ความรับผิดชอบ 

ความกล้า
แสดงออก 

การเคารพกติกา 

4 
ทุกคนอาสาท างาน
ด้วยความเต็มใจ
และแก้ไขข้อ 
บกพร่องในการ
ท างานทุกครั้ง 

ทุกคนร่วมมือกัน
ท างานอย่างเต็มที่
และประสาน
สามัคคีในการ
ท างานทุกครั้ง 

ทุกคนปฏิบัติ 
งานได้ ผลงาน
สมบูรณ์จนเสร็จ
สิ้นภายในเวลาที่
ก าหนด 

ทุกคนแสดง ออก
ด้วยความเต็มใจ
กล้าพูด/แสดง
ท่าทาง ประกอบ 
การพูดอย่าง
มั่นใจ 

ทุกคนท างานที่มอบ 
หมายตามข้อตกลง
ในเวลาที่ก าหนด  
แสดงความคิดเห็น
และเสนอผลงาน
ตามจริงทุกครั้ง 

3 
ทุกคนท างานเม่ือ
ได้รับมอบหมาย
อย่างเต็มใจและ
แก้ไขข้อบก พร่อง
ในการท างาน 

ทุกคนท างาน
อย่างเต็มที่และ
ประสานสามัคคี
การท างานเป็น
บางครั้ง 

ทุกคนปฏิบัติ 
งานได้ผลงานครบ
สมบูรณ์แต่ใช้
เวลาเกินก าหนด 

ทุกคนกล้า
แสดงออก/แสดง
ท่าทางประกอบ 
การพูดบ้าง 
 

ทุกคนท างานที่
มอบหมายตาม
ข้อตกลงในเวลาที่
ก าหนดแสดงความ
คิดเห็นและเสนอ
ผลงานเป็นบางครั้ง 

2 
บางคนท างานเมื่อ
ถูกขอร้องและ
เพิกเฉยไม่ยอม
แก้ไข 

บางคนเลี่ยงการ
ท างานและมีการ 
ประสานงานเป็น
บาง ครั้ง 

บางคนเลี่ยงการ
ปฏิบัติงานและ
งานเสร็จไม่
สมบูรณ์  ใช้เวลา
เกินก าหนด 

บางคนกล้า
แสดงออก/แสดง
ท่าทางประกอบ 
การพูดบ้าง 

ท างานที่มอบหมาย
ตามข้อตกลงไม่
ทันเวลาที่ก าหนด
แสดงความคิดเห็น
เสนอผลงานบ้าง 

1 
ส่วนมากหลีกเลี่ยง
การท างานและไม่
สนใจแก้ไข
ข้อบกพร่อง 

ส่วนมากไม่ให้
ความร่วมมือและ
กลุ่มขาดการ
ประสาน 
งาน 

ส่วนมาก
หลีกเลี่ยงไม่
ท างาน งานเสร็จ  
ไม่สมบูรณ์และไม่
ทันเวลา 

สมาชิกส่วนใหญ่
ไม่กล้าแสดงออก 
 

ส่วนมากไม่ท างาน
ที่มอบ หมายตาม
ข้อตกลง  เสนอ
ผลงานไม่ถูกต้อง               

เกณฑ์การประเมิน 4 หมายถึง ดีมาก     3 หมายถึง ดี 
    2 หมายถึง พอใช้       1 หมายถึง ปรับปรุง 
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บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
     ผลการจัดการเรียนรู้   
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... ................................................................. 
     ผลการประเมินพฤติกรรมระหว่างเรียน   
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
      ปัญหาและอุปสรรคระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
......................................................................................................................................................... ....... 
........................................................................................................................... ..................................... 
      การปรับปรุงและพัฒนา 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................................................ .... 
 
       ลงชื่อ........................................ผู้สอน
                 (นางสาวฐิตินันท์  บุญเสริม) 
                       ต าแหน่ง  ครู 
ความเห็นของหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................................................ .... 

    ลงชื่อ..................................... ผู้ตรวจสอบ 
           (นางจีราพร  เอ็นดู)  
หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

ความเห็นของผู้บริหารโรงเรียน 
............................................................................................................................. ................................... 
......................................................................................................................................................... ....... 
........................................................................................................................... ..................................... 

ลงชื่อ..................................... ผู้ตรวจสอบ 
       (นายพัลลภ  พัวพันธุ์)  

           ผู้อ านวยการโรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์ 
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บัตรเกม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพจาก  https://board.postjung.com/1098189  
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ข้อควรจ า   ในการหาค าตอบเกี่ยวกับ
การลบจ านวนเต็ม ต้องเปลี่ยนจากการ
ลบให้อยู่ในรูปการบวกก่อน ตาม
หลักการของการลบจ านวนเต็ม 

 
ใบความรู้  

 
     การลบจ านวนเต็มมีหลักการ  ดังนี้ 
 

 ตัวตั้ง – ตัวลบ  =  ตัวตั้ง  +  จ านวนตรงข้ามของตัวลบ  
   

     จงเปลี่ยนจากการลบให้อยู่ในรูปการบวก 
ตัวอย่างเช่น  

 1.  5 – 12    =  5 + (–12)  
 2.  8 – (–7)   =  8 + 7 
 3.  (–13) – 9  =  (–13) + (–9)  
 4.  (–21) – (–15)  =  (–21) + 15  
     จงแสดงวิธีการหาค าตอบการลบจ านวนเต็ม 
          ตัวอย่างที่ 1  จงหาผลลบ  4 – (–5)  
 วิธีท า    4 – (–5)  =  4 + 5 
    =  9   
  ดังนั้น  4 – (–5) =  9   
          ตัวอย่างท่ี 2  จงหาผลลบ  (–13) – 8 
 วิธีท า    (–13) –  8 =  (–13) +  (–8) 
      =   – 21   
  ดังนั้น   (–13) –  8  =  – 21    

ตัวอย่างที่ 3  จงหาผลลบ  (–24) – (–5)    
 วิธีท า           (–24) – (–5)    =   (–24) + 5    
       =   –19     

ดังนั้น   (–24) – (–5)    =  –19     
ตัวอย่างที่ 4  จงหาผลลบ  8 – (–12)    

 วิธีท า           8 – (–12)      =   8 + 12    
      =  10    

ดังนั้น   8 – (–12)    =  10    
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ใบงาน 1.10 
 
 

จงหาผลลบของจ านวนต่อไปนี้ 
1)  (–13) – 6       2)  14 – (–8)    
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
3)  (–99) – 160     4)  53 – 87  
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
5)  (–52) – (–36)    6)   43 – (–62)  
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
7)  (–7) – (–7)      8)   0 – (–15)   
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
9)  (–24) – 57     10)   10 – 73   
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
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เฉลยใบงาน 1.10 
 

  
จงหาผลลบของจ านวนต่อไปนี้ 
1)  (–13) – 6       2)  14 – (–8)    
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
3)  (–99) – 160     4)  53 – 87  
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
5)  (–52) – (–36)    6)   43 – (–62)  
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
7)  (–7) – (–7)      8)   0 – (–15)   
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
9)  (–24) – 57     10)   10 – 73   
……………………………………………….………..  …………………………………………..………………. 
………………………………………………….……..  …………………………………………….…….………. 
…………………………………………………….…..  …………………………………………….…….………. 
………………………………………………………..  …………………………………………....……….……. 
  

 วิธีท า  (–13) – 6   =  (–13) + (–6)  
    =   –19 
ดังนั้น  (–13) – 6   =  –19 

 วิธีท า  14 – (–8)  =  14 + 8 
    =   22 
ดังนั้น  14 – (–8) =  22 

วิธีท า  (–99) – 160 = (–99) + (–160) 
    =  –259 
ดังนั้น  (–99) – 160 =  –259 

 วิธีท า  (–52) – (–36) =  (–52) + 36
       =   –16 
ดังนั้น  (–52) – (–36)  =  –16 

 วิธีท า  (–7) – (–7) =  (–7) + 7 
    =   0 
ดังนั้น  (–7) – (–7)  =  0 

 วิธีท า  (–24) – 57 =  (–24) + (–57)  
  =   –81 
ดังนั้น  (–24) – 57 =  –81 

 วิธีท า  53 – 87  =  53 + (–87) 
             =  –34 
ดังนั้น  53 – 87 =  –34 

 วิธีท า  43 – (–62) =  43 + 62   
 =   105 
ดังนั้น  43 – (–62) =  105 

 วิธีท า  0 – (–15)  =  0 + 15 
    =   15 
ดังนั้น  0 – (–15) =  15 

 วิธีท า  10 – 73  =  10 + (–73) 
    =   –63 
ดังนั้น  10 – 73  =  –63 
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ใบกิจกรรม  
 

ก าหนดอุณหภูมิของเมืองแต่ละประเทศ ณ เวลา 21.30 น. ในเดือนมกราคม พ.ศ.2561 ดังนี้ 
เมือง(ประเทศ)    อุณหภูมิ(องศาเซลเซียส)  

  กรุงเทพฯ (ไทย)     C 21
  

  โตเกียว (ญี่ปุ่น)     C 6


  
  นิวยอร์ก (สหรัฐอเมริกา)    C 7


  

  โรม (อิตาลี)     C 4


  
  สิงคโปร์ (สิงคโปร์)    C 42

  
  ปักก่ิง (จีน)     C 15


  

  ซิดนีย์ (ออสเตรเลีย)    C 91
  

จงแสดงวิธีหาค าตอบ 
1)  เมืองซิดนีย์ ประเทศออสเตรเลีย มีอุณหภูมิต่างจาก เมืองนิวยอร์ก ประเทศสหรัฐอเมริกา อยู่กี่
องศา 
     เซลเซียส   
     วิธีท า    จะได้    7)(19   =  719  
      =  26  
    ตอบ    26  องศาเซลเซียส  
2)  เมืองกรุงเทพฯ ประเทศไทย มีอุณหภูมิต่างจาก เมืองโรม ประเทศอิตาลี อยู่กี่องศาเซลเซียส 
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................................................................................. ............................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
................................................................ ................................................................................................  
3) ประเทศสิงคโปร์ มีอุณหภูมิต่างจาก เมืองปักก่ิง ประเทศจีน อยู่กี่องศาเซลเซียส 
................................................................................ ................................................................................ 
............................................................................................................................. ................................... 
........................................................................................................................................... ..................... 
............................................................................................................................. ................................... 
 

ชื่อ – สกุล .................................................................... ชั้น.................. เลขท่ี
........... 
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เฉลยใบกิจกรรม  
 

ก าหนดอุณหภูมิของเมืองแต่ละประเทศ ณ เวลา 21.30 น. ในเดือนมกราคม พ.ศ.2561 ดังนี้ 
เมือง(ประเทศ)    อุณหภูมิ(องศาเซลเซียส)  

  กรุงเทพฯ (ไทย)     C 21
  

  โตเกียว (ญี่ปุ่น)     C 6


  
  นิวยอร์ก (สหรัฐอเมริกา)    C 7


  

  โรม (อิตาลี)     C 4


  
  สิงคโปร์ (สิงคโปร์)    C 42

  
  ปักก่ิง (จีน)     C 15


  

  ซิดนีย์ (ออสเตรเลีย)    C 91
  

จงแสดงวิธีหาค าตอบ 
1)  เมืองซิดนีย์ ประเทศออสเตรเลีย มีอุณหภูมิต่างจาก เมืองนิวยอร์ก ประเทศสหรัฐอเมริกา อยู่กี่
องศา 
     เซลเซียส   
     วิธีท า    จะได้    7)(19   =  719  
      =  26  
    ตอบ    26  องศาเซลเซียส  
2)  เมืองกรุงเทพฯ ประเทศไทย มีอุณหภูมิต่างจาก เมืองโรม ประเทศอิตาลี อยู่กี่องศาเซลเซียส 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... ................................................................. 
............................................................................................................................. ................................... 
.......................................................................................................................................................... ...... 
3) ประเทศสิงคโปร์ มีอุณหภูมิต่างจาก เมืองปักก่ิง ประเทศจีน อยู่กี่องศาเซลเซียส 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... ................................................................. 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 

วิธีท า    จะได้    )4(12   =  412  
         =  16  
    ตอบ    16  องศาเซลเซียส 

วิธีท า    จะได้    )15(24   =  1524  
           =  39  
    ตอบ    39  องศาเซลเซียส 

ชื่อ – สกุล .................................................................... ชั้น.................. เลขท่ี
........... 
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แบบทดสอบย่อย 1.10 
 
ค าชี้แจง  แบบทดสอบเป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน  10 ข้อ ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้อง
ที่สุดเพียงค าตอบเดียว แล้วท าเครื่องหมาย ( X ) ลงในกระดาษค าตอบ 
 
1.  ข้อใดคือหลักการของการลบจ านวนเต็ม 

 ก. a – b = a + b   

 ข. a – (–b)= a + (–b) 
 ค. a + b = a + (–b) 
 ง. a – b = a + (–b)  
2. การเขียนการลบให้อยู่ในรูปการบวกข้อใด 
    ถูกต้อง 
 ก. 5 – 8 = 5 – (+ 8)                    
     ข.  (–7) – (–8) = (–7) + (–8)  
      ค.  9 – 14 = 9 + (–14)                
      ง.  11 – (–4) = 11 + (–4)   
3.  (–12) – 4 เขียนให้อยู่ในรูปการบวกตรง
กับ 
    ข้อใด 
 ก. (–12) + 4 
     ข. (–12) + (–4) 
      ค. 12  + (–4) 
      ง.  12 –  (+4)  
4.  จาก 9 –       = 9 + (–4)  จ านวนที่อยู่ใน        
           คือข้อใด  
 ก.  4       ข. –4  
      ค.  9           ง. –9  
5. ผลลบของ  (–12) – 4  ตรงกับข้อใด  
     ก.  16       ข. 8  

     ค.  –8           ง.  –16 

6. ผลลบของ  (–15) – (–23)  ตรงกับข้อใด    

 ก.  38       ข. 8  

      ค.  –8          ง.  –38 

7. ผลลบของ  17 – 35   ตรงกับข้อใด    

 ก.  52       ข. 18  

      ค.  –18          ง.  –52 

8. ผลลบของ  65 – (–34)  ตรงกับข้อใด   

 ก.  99       ข. 31  

      ค.  –31          ง.  –99  

9. ผลลบของ  (–73) – 54  ตรงกับข้อใด    

 ก.  127      ข. 19  

      ค.  –19          ง.  –127 

10. ผลลบของ  (–66) – (–92)  ตรงกับข้อใด   

 ก.  –158      ข. –26   

      ค.  26          ง.  158 
 
 
 



 

 

  

 
เฉลยแบบทดสอบย่อย 1.10 

 
       1.  ง         6.  ข   
       2.  ค       7.  ค      
       3.  ข       8.  ก  
       4.  ก        9.  ง   
       5.  ง       10.  ค 
 
 
 
 



 

 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข  
แผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1  
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์     ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  1 
หน่วยการเรียนรู้ที่    2   ชื่อหน่วย   ระบบจ านวนเต็ม  เวลา     20     ชั่วโมง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  1   เรื่อง  จ านวนเต็ม   เวลา      1      ชั่วโมง  

สอนวันที่ 5 เดือน มิถุนายน  พ.ศ. 2561 
 
สาระท่ี  1  จ านวนและการด าเนินการ  
1.  มาตรฐานการเรียนรู้ / ตัวช้ีวัด / ผลการเรียนรู้ 
    มาตรฐาน  ค 1.1   เข้าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวนและการใช้จ านวนในชีวิตจริง 
         ค 1.2   เข้าใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการด าเนินการของจ านวนและความสัมพันธ์ระหว่าง 
การด าเนินการต่าง ๆ และสามารถใช้การด าเนินการในการแก้ปัญหา 
     มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการแก้ปัญหา การให้เหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมาย
ทางคณิตศาสตร์ และการน าเสนอการเชื่อมโยงความรู้ต่าง ๆ ทาง 
    ตัวช้ีวัด / ผลการเรียนรู้   

ค 1.1  ม.1/1  ระบุหรือยกตัวอย่าง และเปรียบเทียบ  จ านวนเต็มบวก จ านวนเต็มลบ  ศูนย์    
เศษส่วนและทศนิยม 
 ค 1.2  ม.1/1  บวก  ลบ  คูณ  หารจ านวนเต็ม  และ  น าไปใช้แก้ปัญหา ตระหนักถึงความ
สมเหตุสมผลของค าตอบ อธิบายผลที่เกิดข้ึนจากการบวก  การลบ การคูณ   การหาร  และบอก
ความสัมพันธ์ของการบวกกับการลบ  การคูณกับการหารของจ านวนเต็ม 
2.  สาระส าคัญ 
            จ านวนเต็มแบ่งออกเป็น 3 ประเภทคือ จ านวนเต็มบวก ศูนย์และจ านวนเต็มลบ ซึ่งจ านวน
เต็มบวกหรือจ านวนนับได้แก่ 1,  2,  3 ,…    จ านวนเต็มศูนย์ ได้แก่  0  และจ านวนเต็มลบ 
ได้แก่  - 1, - 2, -3 , …  
3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
     3.1  ด้านความรู้  (K)  นักเรียนมีความสามารถ 

1)  มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับจ านวนเต็มบวก  จ านวนเต็มลบ  และจ านวนเต็มศูนย์  
2)  ระบุหรือยกตัวอย่างจ านวนเต็มบวก  จ านวนเต็มลบ  และจ านวนเต็มศูนย์  
3)  เมื่อก าหนดจ านวนเต็มมาให้  นักเรียนบอกได้ว่าจ านวนใดเป็นจ านวนเต็มบวก  จ านวน

เต็มลบ  และจ านวนเต็มศูนย์ 
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     3.2  ด้านทักษะ(P)  นักเรียนสามารถ  
     - ในการเชื่อมโยงความคิดรวบยอด  หลักการ  และวิธีการทางคณิตศาสตร์เพื่อใช้ในการแก้ปัญหา  
และเขียนน าเสนอกระบวนการในการแก้ปัญหาโดยใช้ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์  ในการ
สื่อความหมายได้อย่างถูกต้อง  ชัดเจนและรัดกุมและมีความรอบคอบในการท างาน 
     3.3 คุณลักษณะ (A)  นักเรียนมีคุณลักษณะ 

1)  ตระหนักในคุณค่าและมีเจตคติที่ดีต่อคณิตศาสตร์ 
2)  มีวินัยในการท างาน 
3)  ผู้เรียนมีคุณลักษณะอยู่อย่างพอเพียง 

4.  สมรรถนะที่ส าคัญของผู้เรียน 
  1. ผู้เรียนมีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอ 
  2.  ผู้เรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงต่างๆ  ภายในสาระคณิตศาสตร์  และเชื่อมโยง 
               คณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนได้ 
  3.  ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  4.  ผู้เรียนมีความรอบคอบในการท างาน 
5.  คุณลักษณ์อันพึงประสงค์ 

1)  มีวินัย 
2)  ใฝ่เรียนรู ้
3)  มีความมุ่งมั่นในการท างาน 

6.  สาระการเรียนรู้ (เนื้อหา) 
1)  จ านวนเต็มบวก 
2)  จ านวนเต็มลบ 
3)  จ านวนเต็มศูนย์ 

7.  ชิ้นงาน/ภาระงาน 
1)  ใบความรู้ที่ 1 
2) ใบงาน 1.1 
3) แบบฝึกทักษะ 1.1 
4) แบบทดสอบย่อยที่ 1.1 

8.  กิจกรรมการเรียนรู้  
 1)  ขั้นเตรียม 
  1.1)  สนทนาซักถามเก่ียวกับจ านวนที่นักเรียนเคยเรียนในช่วงชั้นที่ 2 ว่ามีอะไรบ้าง
พร้อมยกตัวอย่าง 
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  1.2)  ครูแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ให้นักเรียนทราบ  และเนื้อหาที่จะเรียนในบทที่ 2   
  1.3)  ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนกลุ่มละ 5 คน ให้แต่ละกลุ่มคละความสามารถเก่ง ปานกลาง 
อ่อน แบ่งเป็นเก่ง  1 คน  ปานกลาง 2 คน และอ่อน 2 คน (โดยครูจัดไว้ล่วงหน้าแล้วตามคะแนน
สอบเข้าศึกษาต่อม.1 ในรายวิชาคณิตศาสตร์) 
  1.4)  ครูชี้แจงวัตถุประสงค์ในการจัดการเรียนรู้โดยแบ่งกลุ่มนักเรียนพร้อมทั้งแนะน า
วิธีการเรียนแบบร่วมมือ เทคนิค STAD ให้นักเรียนทราบ โดยเฉพาะแนวทางการท างานร่วมกันเพื่อ
ผลงานของกลุ่ม สมาชิกในกลุ่มต้องช่วยเหลือ ปรึกษาหารือกน มีการทดสอบหลังจากการท ากิจกรรม
ร่วมกัน ซึ่งเป็นการทดสอบรายบุคคล แล้วน าคะแนนที่ได้มาเฉลี่ย เป็นคะแนนของกลุ่ม ดังนั้นทุกคน
ต้องปฏิบัติหน้าที่อย่างเต็มที่  
 2)  ขั้นสอน  
  2.1)  ครูอธิบายว่าจ านวนที่นักเรียนนับ คือ 1 – 20  เรียกว่าจ านวนเต็มบวก แล้วตั้ง
ค าถามให้นักเรียนตอบพร้อมกัน  
     เช่น  
  -  จ านวน  20 – 100  เรียกว่า จ านวนเต็มบวกหรือไม่ เพราะอะไร  
  -  จ านวน  100 , 101 , 102 , ... เรียกว่าจ านวนอะไร ครูตั้งค าถามเพ่ิมเติมจนนักเรียน
เข้าใจ เกี่ยวกับจ านวนเต็มบวก  
  2.2)  ครูให้นักเรียนนับจ านวนลดทีละ  1  จากจ านวน  2  ลงไปและครูอธิบายเพ่ิมเติม   
เช่นจ านวนหลัง 0 จะให้เป็น –1, –2, –3, …  เรียกจ านวนเหล่านี้ว่า  จ านวนเต็มลบ  ส่วนจ านวนที่
อยู่ระหว่าง 1 และ  –1 เรียกว่า จ านวนเต็มศูนย์  
 3)  ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม (STAD)  
  3.1)  ครูแจกใบความรู้ที่ 1.1 เรื่องจ านวนเต็ม ให้นักเรียนศึกษาเป็นกลุ่ม พร้อมทั้งตั้ง
ค าถามกระตุ้นความคิด 
   -  จากเส้นจ านวนบนกระดาน จ านวนเต็มศูนย์และจ านวนเต็มลบ จ านวนใดมีค่า
มากกว่ากัน  (จ านวนเต็มศูนย์)    
   -  จ านวนที่อยู่ทางซ้ายมือของศูนย์บนเส้นจ านวนเรียกว่าอะไร  (จ านวนเต็มลบ)  
   -  จ านวนที่อยู่ทางขวามือของศูนย์บนเส้นจ านวนเรียกว่าอะไร  (จ านวนเต็มบวก)  
   -  จ านวนที่อยู่ระหว่าง  - 1   และ  1   คืออะไร   (“ 0 ”)  
   -  จ านวนที่อยู่ถัดจาก  5  ไปทางซ้ายมือ  2  หน่วย  คือจ านวนอะไร   ( 3 )  
   -  จ านวนที่อยู่ถัดจาก  - 5  ไปทางซ้ายมือ  2  หน่วย  คือจ านวนอะไร   ( -7 )    
  3.2)  ครูแจกใบงานที่ 1 ให้นักเรียนท าเป็นกลุ่ม หลังจากนักเรียนท าเสร็จแล้วค่อยแจก
เฉลยใบงาน ให้นักเรียนตรวจค าตอบ 
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  3.3)  ขณะที่นักเรียนร่วมกันท ากิจกรรมกลุ่ม ครูสังเกตพฤติกรรมการท างานของ
นักเรียน และให้ค าปรึกษาส าหรับกลุ่มท่ีมีปัญหา    
 4)  ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ 
  4.1)  ครูให้นักเรียนท าแบบฝึกทักษะ 1.1 เรื่องจ านวนเต็ม  
   4.2)  เมื่อนักเรียนท าแบบฝึกทักษะ 1.1 เรื่องจ านวนเต็ม เสร็จเรียบร้อยทุกคนแล้ว ครู
ให้นักเรียนเปลี่ยนกันตรวจ แล้วรวมคะแนน น าคะแนนที่ได้มารวมเป็นคะแนนของกลุ่มและหา
ค่าเฉลี่ย  
  4.3)  ครูประกาศคะแนนของแต่ละกลุ่ม ประกาศยกย่องกลุ่มนักเรียนที่ได้คะแนนดี/
กลุ่มท่ีมีคะแนนยอดเยี่ยม และให้ก าลังใจนักเรียน/กลุ่มท่ีได้คะแนนน้อย     
  4.4)  ครูทดสอบความรู้ความเข้าใจของนักเรียนทุกคน โดยให้นักเรียนท าแบบทดสอบ
ย่อยท่ี 1 ให้นักเรียนแต่ละคนแยกกลุ่มเพ่ือท าแบบทดสอบรายบุคคลด้วยตนเอง โดยไม่ปรึกษากัน  
 5) ขั้นสรุปบทเรียน  

  -  ครูและนักเรียนช่วยกันอภิปรายจนได้ข้อสรุปเกี่ยวกับจ านวนเต็ม  ดังนี้   จ านวนเต็ม
แบ่งออกเป็น 3 ประเภทคือ จ านวนเต็มบวก ศูนย์และจ านวนเต็มลบ ซึ่งจ านวนเต็มบวกหรือจ านวน
นับได้แก่ 1,  2,  3 ,…    จ านวนเต็มศูนย์ ได้แก่  0  และจ านวนเต็มลบได้แก่  - 1, - 2, -3 , … 
9. สื่อ และแหล่งเรียนรู้ 
 9.1  สื่อการเรียนรู้ 
  -  ใบความรู้ที่ 1.1 เรื่องจ านวนเต็ม 
  -  ใบงานที่ 1.1   เรื่องจ านวนเต็ม 
  -  แบบฝึกทักษะ 1.1  เรื่องจ านวนเต็ม 
  -  แบบทดสอบย่อยที่ 1 
 9.2  แหล่งการเรียนรู้ 
   -  ห้องสมุดโรงเรียน 
   -  ห้องสมุดกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
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10. การวัดและประเมินผล 
 

วิธีการวัด เครื่องมือที่ใช้วัด เกณฑ์การผ่าน 

1. สังเกตพฤติกรรมการท างานเป็นกลุ่ม 
2. ตรวจใบงาน  
3. ตรวจแบบฝึกทักษะ  
4. ตรวจแบบทดสอบย่อย 

1. แบบสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม 
2. ใบงาน  
3. แบบฝึกทักษะ  
4. แบบทดสอบย่อย 

1. นักเรียนมีพฤติกรรม
กลุ่มในระดับดีขึ้นไป 
2. นักเรียนท าใบงาน 
แบบฝึกทักษะ และ
แบบทดสอบย่อยผ่าน
เกณฑ์การประเมินร้อย
ละ 75 ขึ้นไป 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ .............. เรื่อง .................................... 
ชื่อกลุ่ม.................................................................ชั้น...............  

ชื่อสมาชิกภายในกลุ่ม  
1. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(ประธานกลุ่ม) 
2. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(สมาชิกกลุ่ม) 
3. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(สมาชิกกลุ่ม) 
4. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(สมาชิกกลุ่ม)  
5. …………………………………………………………………………….. เลขที่...............(เลขานุการ) 
 
ค าชี้แจง ให้นักเรียนทาเครื่องหมาย / ในช่องที่ตรงกับความเป็นจริง 
 

รายการพฤติกรรม 
ระดับคะแนน 

4 3 2 1 
1. การมีส่วนร่วมในการท างานกลุ่ม     

2. การแสดงความคิดเห็นภายในกลุ่ม     

3. ความกระตือรือร้นในการท างาน     
4. การปฏิบัติงานทันตามเวลาก าหนด     

5. ผลความส าเร็จของกลุ่มผลงาน     

รวม     

รวมคะแนนทั้งหมด........................คะแนน 

 
ผลการประเมิน  18 – 20   อยู่ในระดับดีมาก 
   15 – 17   อยู่ในระดับดี 
   10 – 14   อยู่ในระดับพอใช้ 
   1 – 9   อยู่ในระดับปรับปรุง 

 
ลงชื่อ.........................................ผู้ประเมิน 
   (.............................................) 
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เกณฑ์การประเมินพฤติกรรม 

ระดับ 
คะแนน 

หัวข้อการพิจารณา/ระดับการปฏิบัติหรือพฤติกรรม 
ความ

กระตือรือร้น 
การมีส่วนร่วม 

ความส าเร็จ 
ของงาน 

แสดงความ
คิดเห็น 

ท างานตามเวลา 

4 
ทุกคนอาสา
ท างานด้วยความ
เต็มใจและแก้ไข
ข้อ บกพร่องใน
การท างานทุก
ครั้ง 

ทุกคนร่วมมือกัน
ท างานอย่าง
เต็มที่และ
ประสานสามัคคี
ในการท างานทุก
ครั้ง 

ผลงานเรียบร้อย
ถูกต้องหมด 

ทุกคนแสดง 
ออกด้วยความ
เต็มใจกล้าพูด/
แสดงท่าทาง 
ประ กอบการ
พูดอย่างมั่นใจ 

ทุกคนท างานที่มอบ 
หมายตามข้อตกลง
ในเวลาที่ก าหนด  
แสดงความคิดเห็น
และเสนอผลงาน
ตามจริงทุกครั้ง 

3 
ทุกคนท างาน
เมื่อได้รับ
มอบหมายอย่าง
เต็มใจและแก้ไข
ข้อบก พร่องใน
การท างาน 

ทุกคนท างาน
อย่างเต็มที่และ
ประสานสามัคคี
การท างานเป็น
บางครั้ง 

ผลงานเรียบร้อย
ถูกต้องแต่มี
ข้อบกพร่อง
เล็กน้อย 

ทุกคนกล้า
แสดงออก/
แสดงท่าทาง
ประกอบ 
การพูดบ้าง 
 

ทุกคนท างานที่
มอบหมายตาม
ข้อตกลงในเวลาที่
ก าหนดแสดงความ
คิดเห็นและเสนอ
ผลงานเป็นบางครั้ง 

2 
บางคนท างาน
เมื่อถูกขอร้อง
และเพิกเฉยไม่
ยอมแก้ไข 

บางคนเลี่ยงการ
ท างานและมีการ
ประสานงานเป็น
บาง ครั้ง 

ผลงานถูกต้องแต่
มีข้อบกพร่อง
มาก 

บางคนกล้า
แสดงออก/
แสดงท่าทาง
ประกอบ 
การพูดบ้าง 

ท างานที่มอบหมาย
ตามข้อตกลงไม่
ทันเวลาที่ก าหนด
แสดงความคิดเห็น
เสนอผลงานบ้าง 

1 
ส่วนมาก
หลีกเลี่ยงการ
ท างานและไม่
สนใจแก้ไข
ข้อบกพร่อง 

ส่วนมากไม่ให้
ความร่วมมือและ
กลุ่มขาดการ
ประสาน 
งาน 

ผลงานไม่ถูกต้อง สมาชิกส่วนใหญ่
ไม่กล้า
แสดงออก 
 

ส่วนมากไม่ท างานที่
มอบ หมายตาม
ข้อตกลง  เสนอ
ผลงานไม่ถูกต้อง               

 

เกณฑ์การประเมิน 4 หมายถึง ดีมาก 
    3 หมายถึง ดี 
    2 หมายถึง พอใช้ 
    1 หมายถึง ปรับปรุง 
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บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
       ผลการจัดการเรียนรู้   
............................................................................................................................. ................................... 
......................................................................... ........................................................ ............................... 
       ผลการประเมินพฤติกรรมระหว่างเรียน   
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
        ปัญหาและอุปสรรคระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
............................................................................................................................... ................................. 
................................................................................................. ............................................................... 
      การปรับปรุงและพัฒนา 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
 

        ลงชื่อ........................................ผู้สอน 
                        (นางสาวฐิตินันท์  บุญเสริม) 
              ต าแหน่ง  คร ู
ความคิดเห็นของหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
  

          ลงชื่อ.............................. ผู้ตรวจสอบ 
             (นางจีราพร  เอ็นดู) 

                         หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
ความคิดเห็นของผู้อ านวยการสถานศึกษา 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................ 
  

          ลงชื่อ.............................. ผู้ตรวจสอบ 
             (นายพัลลภ  พัวพันธุ์) 

                         ผู้อ านวยการโรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์ 
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         ใบความรู้ที่ 1 
เรื่อง จ านวนเต็ม 

 
   เส้นจ านวนเต็ม 
 
 
            -10 -9 -8  -7 -6  -5  -4 -3  -2   -1  0   1   2   3   4  5   6  7  8  12 13 14 15 
 
                 

จ านวนเต็มแบ่งออกเป็น 3 ประเภทได้แก่ 
    
    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

จ านวนเต็มบวก หรือ จ านวนนับ  คือ จ านวนเต็มที่มีค่ามากกว่า 0 ไปเรื่อย ๆ โดยที่ไม่
สามารถระบุได้ว่าจ านวนนับตัวสุดท้ายเป็นอะไร จ านวนนับเริ่มต้นที่ 1 , 2 , 3, ... ซึ่งเราทราบแล้วว่า 
จ านวนนับที่น้อยที่สุด คือ 1 จ านวนนับที่มากที่สุดหาไม่ได้  

จ านวนเต็มลบ  คือ  จ านวนที่มีค่าน้อยกว่า ศูนย์  มีต าแหน่งอยู่ทางด้านซ้ายมือของศูนย์
เมื่ออยู่บนเส้นจ านวน และ จะมีค่าลดลงเรื่อย ๆ โดยไม่สามารถจะบอกได้ว่าจ านวนใดจะมีค่าน้อย
ที่สุด แต่เราสามารถรู้ได้ว่าจ านวนเต็มลบที่มีค่ามากที่สุด  คือ  -1  เราพอจะสรุปลักษณะที่ส าคัญ
ของจ านวนเต็มลบได้ดังนี้  
       1.  จ านวนเต็มลบเป็นจ านวนที่มีค่าน้อยกว่าศูนย์ หรือถ้ามองบนเส้นจ านวน ก็คือ เป็นจ านวน
ที่อยู่ทางซ้ายมือของศูนย์   
       2.  จ านวนเต็มลบที่มีน้อยที่สุดไม่สามารถหาได้ แต่ จ านวนเต็มลบที่มีค่ามากที่สุด คือ -1 
       3.  ตัวเลขที่ตามหลังเครื่องหมายลบ ยิ่งมีค่ามากข้ึนจ านวนเต็มลบนั้นจะมีค่าน้อยลง  

 
จ านวนเต็มศูนย์  ( ใช้สัญลักษณ์ "0" )   
เป็นจ านวนเต็มอีกชนิดหนึ่ง ที่เราไม่ถือว่าเป็นจ านวนนับ จากหลักฐานที่ค้นพบท าให้เรา

ทราบว่ามนุษย์รู้จักใช้สัญลักษณ์ "0" ในราวปี ค.ศ. 800 โดยที่ "0" แทนปริมาณของการไม่มีของหรือ
ของที่ต้องการกล่าวถึง แต่ก็ไม่ใช่ว่า 0 จะไม่มีความหมายถึงการไม่มีเสมอไป ตัวอย่างเช่น ระดับผล
การเรียนทางด้านความรู้ โดยนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนเป็น 0 ไม่ได้หมายความว่านักเรียนคนนั้น
ไม่มีความรู้ เพียงแต่ ว่ามีความรู้ในระดับหนึ่งเท่านั้น   
 

จ านวนเต็มลบ จ านวนเต็มบวก 

จ านวนเต็มศูนย์ 
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จ านวนเต็มแสดงด้วยแผนผัง ได้ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 

ข้อสังเกต 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

จ ำนวนเต็ม 

จ านวนเต็มลบ จ านวนเต็มศูนย์ จ านวนเต็มบวก 

จ านวนต่อไปนี้เป็นจ านวนเต็มบวก เช่น  
7

14  ,  
6

42  , 
9

108  ,  
5

250  

       
7

14     เป็นจ านวนเต็ม      เพราะ 2
7

14
  

       
6

42    เป็นจ านวนเต็ม      เพราะ 7
6

42
  

       
9

108   เป็นจ านวนเต็ม      เพราะ  12
9

108
  

       
5

250   เป็นจ านวนเต็ม      เพราะ  50
5

250
  

จ านวนต่อไปนี้เป็นจ านวนเต็มลบีเช่นีี
5

35
 ี,ีี

4

72
 ี,ี

8

96
  ,  

15

120
  

ีีีีีีี
5

35
 ีีีีเป็นจ านวนเต็มีีีีีีเพราะี 7

5

35
  

       
4

72
    เป็นจ านวนเต็มีีีีีีเพราะี 18

4

72
  

ีีีีีีี 
8

96
   เป็นจ านวนเต็มีีีีีีเพราะีี 12

8

96
  

       
15

120
 ีีเป็นจ านวนเต็มีีีีีีเพราะี 8

15

120
 ี 

จ านวนที่ไม่เป็นจ านวนเต็ม เช่น   0.54 ,  1.4 , 9.8 , 
8

7
  , 

5

4
  , 

9

2
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สมาชิกกลุ่มที ่....................................ชั้น...................... 
1…………………………………………………………เลขที่……………. 
2. ………………………………………………………เลขที่……………. 
3…………………………………………………………เลขที่……………. 
4…………………………………………………………เลขที่……………. 
5…………………………………………………………เลขที่……………. 

 
 

 
ค าชี้แจง   จงพิจารณาประโยคต่อไปนี้ว่าประโยคใดเป็นจริง ประโยคใดเป็นเท็จ แล้วเขียน 
                เครื่องหมาย หรือ  ลงในช่องว่างหน้าข้อความ 

................. 1)   0  เป็นจ านวนเต็มบวกท่ีน้อยที่สุด 

................. 2)  1   เป็นจ านวนเต็ม 

................. 3)   จ านวนนับที่น้อยที่สุด  คือ 0 

................. 4)   -2   เป็นจ านวนเต็ม 

................. 5)   มีจ านวนเต็มลบมากมายนับไม่ถ้วน 

................. 6)   2.5 เป็นจ านวนเต็ม 

................. 7)   จ านวนที่ต่อจาก 0 โดยลดลงครั้งละ 5 คือ -5 

................. 8)   จ านวนที่ต่อจาก -7 โดยเพิ่มครั้งละ 5 คือ -2 

................. 9)   
5

25  ไม่เป็นจ านวนเต็ม 

................. 10)  –3  เป็นจ านวนที่อยู่ห่างจาก 0 ทางซ้ายมือ 3 หน่วย  

................. 11)  จ านวนเต็มลบที่น้อยที่สุดคือ  –1    

................. 12)  12 เป็นจ านวนนับ  

................. 13)  จ านวนที่อยู่ห่างจาก 0 เป็นระยะเท่ากันกับ 5 คือ 10  

................. 14)  
8

3
  เป็นจ านวนเต็ม 

................. 15)  จ านวนเต็มบวกคือจ านวนนับ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใบงานที่  1.1 
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สมาชิกกลุ่มที ่....................................ชั้น...................... 
1…………………………………………………………เลขที่……………. 
2. ………………………………………………………เลขที่……………. 
3…………………………………………………………เลขที่……………. 
4…………………………………………………………เลขที่……………. 
5…………………………………………………………เลขที่……………. 

 
 
 
 

ค าชี้แจง    จงพิจารณาประโยคต่อไปนี้ว่าประโยคใดเป็นจริง ประโยคใดเป็นเท็จ แล้วเขียน 
               เครื่องหมาย หรือ  ลงในช่องว่างหน้าข้อความ 
 

           1)   0   เป็นจ านวนเต็มบวกท่ีน้อยที่สุด 
          2)   1  เป็นจ านวนเต็ม 
           3)   จ านวนนับที่น้อยที่สุด  คือ 0 
          4)   -2   เป็นจ านวนเต็มลบ 
          5)   มีจ านวนเต็มลบมากมายนับไม่ถ้วน 
           6)   2.5   เป็นจ านวนเต็ม 
          7)   จ านวนที่ต่อจาก 0 โดยลดลงครั้งละ 5 คือ -5 
          8)   จ านวนที่ต่อจาก -7 โดยเพิ่มครั้งละ 5 คือ -2 

           9)     ไม่เป็นจ านวนเต็ม 
          10)   -3  เป็นจ านวนที่อยู่ห่างจาก 0 ทางซ้ายมือ 3 หน่วย 
           11)  จ านวนเต็มลบที่น้อยที่สุดคือ  –1    
          12)  12 เป็นจ านวนนับ  
           13)  จ านวนที่อยู่ห่างจาก 0 เป็นระยะเท่ากันกับ 5 คือ 10   

           14)  
8

3
  เป็นจ านวนเต็ม 

          15)  จ านวนเต็มบวกคือจ านวนนับ 
 
 
 
 
 
 
 
 

5

25

เฉลยใบงาน 1.1 
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ชื่อ-สกุล ..............................................................................ชั้น.................เลขที่............... 

 
 
 

ค าชี้แจง   ให้นักเรียนพิจารณาจ านวนที่ก าหนดให้ต่อไปนี้ จ านวนใดเป็นจ านวนเต็มบวก  
             หรือจ านวนเต็มลบ แล้วเติมลงในช่องที่ก าหนดให้ 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบฝึกทักษะ  1.1 

ตัวอย่าง 

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 
..1..,9..,4............   ..-5.,.-15.,....... 
........................   ......................... 
........................   ......................... 

1 , -5 , 9 , -15, -2.5, 4 , 4.5,  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 
  

1.  0 , -3 , 21, -4, 13 , 1.9,  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 
  

2.  9,-14 , -1.9, 0, 45 , -8,  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 
    

3.  , 15 , 6, -56, 9,7.8 ,-3  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 

4. 11, ,  , -23 , 0 , -17, 8 

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 
  

5.  1.4, , 12 , -11 , 27 , -18 
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ชื่อ-สกุลี..............................................................................ชั้น.................เลขที่............... 

 
 

ค าชี้แจง   ให้นักเรียนพิจารณาจ านวนที่ก าหนดให้ต่อไปนี้ จ านวนใดเป็นจ านวนเต็มบวก  
             หรือจ านวนเต็มลบ แล้วเติมลงในช่องที่ก าหนดให้ 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฉลยแบบฝึกทักษะ  1.1 

ตัวอย่าง 

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 
..1..,9..,4............   ..-5.,.-15.,....... 
........................   ......................... 
........................   ......................... 

1 , -5 , 9 , -15, -2.5, 4 , 4.5,  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 

13 , 21 ,         -3 , -4 

1.  0 , -3 , 21, -4, 13 , 1.9,  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 
 9 , 45   -8 , -14 

2.  9,-14 , -1.9, 0, 45 , -8,  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 

6 , 9 , 15          -3 ,  

, -56 

3. , 15 , 6, -56, 9 ,7.8 ,-3  

จ านวนเต็มบวก    จ านวนเต็มลบ 

12 , 27            , -

11 , 
 -18 

5.  1.4, , 12 , -11 , 27 , -18 

จ านวนเต็มบวก       จ านวนเต็มลบ 

8 , 11 ,   -17 , -23 

4.  11, ,  , -23 , 0 , -17 , 8 
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แบบทดสอบย่อย 1.1 
 
ค าชี้แจง  แบบทดสอบเป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน   ข้อ ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด
เพียงค าตอบเดียว แล้วท าเครื่องหมาย ( X ) ลงในกระดาษค าตอบ 
 
1. ข้อความต่อไปนี้ข้อใดเป็นจริง 

 ก.  จ านวนเต็มเป็นจ านวนนับ 

 ข. จ านวนเต็มที่น้อยที่สุดคือ 0 

 ค. จ านวนเต็มมีมากมายนับไม่ถ้วน 

 ง. ถ้า a เป็นจ านวนเต็มลบ แล้ว a เป็นจ านวนนับ 

2. ข้อใดต่อไปนี้เป็นเท็จ  

 ก.  ศูนย์เป็นจ านวนเต็ม 

 ข. จ านวนเต็มลบที่น้อยที่สุดคือ –1  

 ค. จ านวนเต็มบวกมีมากมายนับไม่ถ้วน 

 ง. –5  เป็นจ านวนที่อยู่ห่างจาก 0 ทางซ้ายมือ 5 หน่วย 

3. ข้อใดเป็นจ านวนเต็มทุกจ านวน 

 ก.  –2 , 
4

5
   , 27  , 55       ข.  2.4 , 9 , 15  , –65    

 ค.    4 , 
4

8
  , 0  , –3              ง.  –42 , 4.5 , 100 , –121 

 

4.                จากเส้นจ านวนตัวเลขที่อยู่ใน         คือข้อใด 
 

 ก.  –5            ข.  –6  

 ค.  –7                   ง.  –8 

 
 

 -2 -3 -4 -6 -1 0  
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5.               จากเส้นจ านวนตัวเลขที่อยู่ใน         คือข้อใด 
 

 ก.  –5            ข.  –4  

 ค.  –3                   ง.  –2 

6. จ านวนเต็มที่อยู่ระหว่าง 9 กับ –14 มีก่ีจ านวน  

 ก. 18            ข.  20  

 ค.  21                   ง.  22 

7. จ านวนเต็มที่อยู่ตรงกลางระหว่าง 16  กับ –16  บนเส้นจ านวนคือจ านวนใด 

 ก.  0            ข.  1   

 ค.  2                   ง.  3  

8. จ านวนเต็มที่อยู่ถัดจาก โดยเพิ่มที่ละ 3 จ านวนที่ 4 คือจ านวนใด 

 ก.  12           ข.  8  

 ค.  6                  ง.  0 

9. จ านวนเต็ม 5 และ –12 อยู่ห่างกันกี่หน่วย 

 ก.  18           ข.  17  

 ค.  16                  ง.  15 

10. จ านวนเต็ม –25  และ 25 อยู่ห่างกันกี่หน่วย 

 ก.  0           ข.  25  

 ค.  50                  ง.  75 

 
 
 
 
 
 
 

 
 -4 -6 -8 -10 0 -12 
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เฉลยแบบทดสอบย่อย 1.1 

 
       1.  ค          6.  ง   
       2.  ข         7.  ก 
       3.  ค         8.  ก 
       4.  ก         9.  ข 
       5.  ง         10.  ค 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค  
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบประเมินความคิดเห็นต่อแผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
แผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญาและแผนการจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ 

เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาที่ 1  
(แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 – 20) 

ค าชี้แจง   โปรดท าเครื่องหมาย ลงในช่องว่างตรงกับความคิดเห็นของท่านที่มีต่อแผนการจัดการ 
 เรียนรู้และแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมในส่วนที่เป็นข้อเสนอแนะ 
  ระดับ 5   มีความถูกต้อง ชัดเจน เป็นไปได้และเหมาะสมมากท่ีสุด 

  ระดับ 4   มีความถูกต้อง ชัดเจน เป็นไปได้และเหมาะสมมาก 
ระดับ 3   มีความถูกต้อง ชัดเจน เป็นไปได้และเหมาะสมปานกลาง 

  ระดับ 2   มีความถูกต้อง ชัดเจน เป็นไปได้และเหมาะสมน้อย 
  ระดับ 1   มีความถูกต้อง ชัดเจน เป็นไปได้และเหมาะสมน้อยที่สุด   
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. สาระส าคัญ      
   1.1. สอดคล้องกับจุดประสงค์ ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   1.2. มีความชัดเจน กะทัดรัด เข้าใจง่าย ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   1.3. มีความครอบคลุมกับเนื้อหาสาระ ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   1.4  มีความถูกต้องตรงกับเนื้อหา ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   1.5 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน ………… ……….. ………… ………….. ………… 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้      
   2.1. สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   2.2. สอดคล้องกับมาตรฐานตัวชี้วัด ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   2.3. ครอบคลุม K P A  ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   2.4  ระบุสิ่งที่ต้องการวัดชัดเจน ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   2.5  สามารถวัดผลได้ ………… ……….. ………… ………….. ………… 

3. สาระการเรียนรู้      
   3.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้แกนกลาง ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   3.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ………… ……….. ………… ………….. ………… 
   3.3 มีความชัดเจนเข้าใจง่าย ………… ……….. ………… ……….. ………… 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

   3.4 เหมาะสมกับระดับของผู้เรียน ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   3.5 เหมาะสมกับเวลา ………… ……….. ………… ……….. ………… 

4. การเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา/ 
   กลุ่มร่วมมือ      
   4.1 สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   4.2 จัดกิจกรรมได้ตามข้ันตอนการสอนตาม 
     แนวทฤษฎีพหุปัญญาและแบบกลุ่มร่วมมือ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   4.3 สามารถวัดผลประเมินผลได้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   4.4 เหมาะสมกับระดับชั้นของผู้เรียน ………… ……….. ………… ……….. ………… 
5. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้      
   5.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   5.2 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   5.3 เรียงล าดับกิจกรรมได้อย่างเหมาะสม ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   5.4 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   5.5 มีการแลกเปลี่ยนประสบการณ์ในการ 
        เรียนรู ้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   5.6 เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   5.7 เหมาะสมกับเวลา ………… ……….. ………… ……….. ………… 

6. สื่อการเรียนรู้      
   6.1 สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   6.2 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   6.3 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการใช้สื่อ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   6.4 ช่วยประหยัดเวลาในการสอน ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   6.5 ใช้สื่อให้นักเรียนเกิดองค์ความรู้ ………… ……….. ………… ……….. ………… 
   6.6 เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ ………… …………. ………… ……….. ………… 

7. ด้านการวัดและประเมินผล      
   7.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ………… …………. ………… ……….. ………… 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

   7.2 วิธีการวัด สามารถประเมินได้ ………… …………. ………… ……….. ………… 
   7.3 ใช้เครื่องมือวัดได้เหมาะสม ………… …………. ………… ……….. ………… 
   7.4 มีความเที่ยงตรง เชื่อถือได้ ………… …………. ………… ……….. ………… 
   7.5 ใช้วิธีวัดที่หลากหลาย ………… …………. ………… ……….. ………… 

 
ข้อเสนอแนะ 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
     ลงชื่อ    ผู้ประเมิน 
     (............................................................)  
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม 
จ านวน 30 ข้อ คะแนนเต็ม 30 คะแนน เวลา 60 นาที 

……………………………………………………………………… 
ค าชี้แจง   ให้นักเรียนเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดแล้วท าเครื่องหมายกากบาท (X) ลงใน 
    กระดาษค าตอบเพียงข้อเดียว 
 

1. จ านวนเต็มประกอบด้วยอะไรบ้าง 
    ก. จ านวนเต็มลบ ,เศษส่วน , 
       จ านวนเต็มบวก 
   ข. จ านวนเต็มลบ , เศษส่วน , ทศนิยม 
   ค. จ านวนเต็มลบ ,จ านวนเต็มศูนย์ , 
       จ านวนเต็มบวก 
   ง.  จ านวนตรรกยะ ,จ านวนเต็มศูนย์ , 
      จ านวนนับ 
2. ให้ a และ b เป็นจ านวนเต็ม ถา a < 0  
    และ  b < 0  แลว a + b มีค่าเป็นจ านวน 
    อะไร 
    ก. จ านวนเต็มลบ  
    ข. จ านวนเต็มบวก  
    ค. ศูนย์  
    ง. ไม่มีข้อใดถูกต้อง 
3. ข้อใดเป็นจ านวนเต็มทุกจ านวน 

    ก.  4 , 
4

8
  , 0  , –3   

    ข.  2.4 , 9 , 15  , –65    

    ค. –2 , 
4

5
  , 27 , 55               

    ง.  –42 , 4.5 , 100 , –121 

 

4. ข้อใดเรียงล าดับจากน้อยไปหามาก 

   ก.  –12 , –11 , 0 , 11 , 12 

   ข.  0 , –21 , 21 , –22 , 22  

   ค.  32 , 31 , 0 , –31 , –3  

   ง.  –41 , –43 , –45 , –47 , –49   

5. ข้อใดต่อไปนี้ ถูกต้อง 
   ก.  0 < (–1)             ข.  (–20) > (–30) 

   ค.  (–2) > (–1)   ง.  5 < (–15)  

6. ค่าสัมบูรณ์ของผลลัพธ์ในข้อใดมีค่าน้อย 
   ที่สุด 
    ก.  [(–9) – 8 ] + (–6)  

    ข.  [(–9) + 8 ] – (–6) 

    ค.  [(–9) × 8 ] ÷ 6 

    ง.  [ 9 – (–8) ] × (–6) 

7. ก าหนด  a แทนจ านวนเต็มลบ ข้อความใด 
    ไม่ถูกต้อง 

    ก.  10 + a น้อยกว่า 10 

    ข.  10 – a มากกว่า 10 

    ค.  10 – a มากกว่า a  

    ง.  10 × a มากกว่า a 
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8. ผลบวกของ  (–93) + 67  มีค่าเท่ากับ 
    ข้อใด 

     ก. –160        ข. –26  

     ค.   26        ง.   160    
9. ผลบวกของ (–13) + (–7) + (–21) มีค่า 
   เท่ากับข้อใด 

     ก. –52        ข. –41  

     ค. –32        ง. –21   
  10. ผลลัพธ์ของ [(–22) + 45] + (–15) มีค่า 
     เท่ากับข้อใด  

       ก. –8        ข. –7   

       ค.   7        ง.   8    
11. ผลลัพธ์ของ [(–57) + (–89)] + 146 มีค่า 
    เท่ากับข้อใด 

       ก. –3        ข. –2   

       ค. –1        ง.   0    
12. จ านวนตรงข้ามของจ านวนไดมีค่ามาก 
     ที่สุด 

       ก. –23       ข. 32   

       ค. 56        ง. –43     
13. การเขียนการลบให้อยู่ในรูปการบวกข้อใด 
     ถูกต้อง  
     ก. 10 – 8 = 10 – (+ 8)                    

     ข.  (–5) – (–12) = (–5) + (–12) 

     ค.  7 – 11 = 7 + (–11)                

     ง. 9 – (–15) = 9 + (–15) 

 

14. ผลลัพธ์ของ (–16) – 24  มีค่าเท่ากับ 
     ข้อใด 

      ก.  40       ข.  –40  

      ค.  8       ง.  –8 
15. ผลลัพธ์ของ [(–14) – (–46) ] – 22  มีค่า 
     เท่ากับข้อใด 

      ก.  –11       ข.  –10     

      ค.  10       ง.  11 
16. ก าหนดให้ ( –4) –  a  =  –10   จงหา 
     จ านวนเต็มที่แทนใน  a  แล้วท าให้ 
     ประโยคเป็นจริง   
     ก.  a   มีค่าเท่ากับ   –6     
     ข.  a   มีค่าเท่ากับ  –14 
     ค.  a   มีค่าเท่ากับ   6     
     ง.  a   มีค่าเท่ากับ   14 

17. จงพิจารณาข้อความต่อไปนี้ 

      1.  13 – (–6)   มีค่าเท่ากับ  20 
      2.  (–3) – (–12)  มีค่าเท่ากับ  9 
      3.  (–5) – 10  มีค่าเท่ากับ  –15 
      ข้อใดถูกต้อง  
      ก. ข้อ  1   และ  2 

      ข. ข้อ  1  และ  3   

      ค. ข้อ  2  และ  3 

      ง. ข้อ  1, 2  และ  3 

18. ผลลัพธ์  (–13) × (–6)  มีค่าเท่ากับข้อใด  
      ก.  88       ข. 78  

      ค.  –78       ง. –88   
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19. ผลลัพธ์ (–9) × (–4) × 5  มีค่าเท่ากับ 
     ข้อใด  
      ก.   180       ข. –180  

      ค.  –18       ง.   18 

20. ผลลัพธ์ของ [14 + (–7)] × [(–13) + 7]   
     มีค่าเท่ากับข้อใด 
      ก.   56       ข. 42  
      ค.  –42       ง. –56   
21. (–12) × (–5) ต่างกับ (–8) × (–9)   
     อยู่เท่าไร 
      ก.  8       ข. 10  
      ค.  12       ง.  14 
22. ก าหนดให้ a = –5 , b = 4 , c = –3 และ  
     d = 7 จงหาค่าของ (a + d) × (c – b)  
      ก.  –14       ข. –12   
      ค.  12       ง.  14 
23. (–186) ÷ (–6)   มีค่าเท่ากับข้อใด  
      ก. 31       ข. 21 
      ค.  –21      ง. –31 
24. ผลลัพธ์  (–216) ÷  9   มีค่าเท่ากับข้อใด   
      ก. 24       ข. 14 

      ค.  –14      ง. –24 

25. ข้อใดไม่ถูกต้อง   

     ก.  
9

216   มีค่าเท่ากับ  –24        

     ข.  
25

0


  มีค่าเท่ากับ  0 

     ค.  
0

15    มีค่าเท่ากับ  0      

     ง.   
)27(

)135(




   มีค่าเท่ากับ  5    

26. มะนาวมีหุ้น 
7

21  และส้มมีหุ้น 
9

45  อยาก 

ทราบว่ามะนาวและส้มใครมีหุ้นมากกว่ากัน 
      ก. มะนาวมีหุ้นมากกว่าส้ม   
      ข. ส้มมีหุ้นมากกว่ามะนาว 
      ค. มะนาวและส้มมีหุ้นเท่ากัน  
      ง. ส้มมีหุ้นมากกว่ามะนาว 1 หุ้น 
27. แสนดีมีเงินอยู่ 150 บาท ไปซื้อสมุด 4  
     เล่ม เล่มละ 15 บาท คุณแม่ให้อีก 70  
     บาท แสนดีน าเงินทั้งหมดที่มีอยู่ใส่ลงตู้ 
    บริจาค 4 ตู้ ตู้ละเท่าๆ กัน อยากทราบว่า 
    แสนดีท าบุญตู้ละกี่บาท   
     ก. 12 บาท                  ข. 20 บาท 
     ค. 32 บาท                  ง. 40 บาท 
28. สมบัติในข้อใดที่ไม่สามารถน ามาใช้ในการ 
     บวกจ านวนเต็ม 
      ก.  สมบัติการหาร    
      ข. สมบัติการสลับที่ 
      ค.  สมบัติการคูณ   
      ง.  สมบัติการเปลี่ยนหมู่ 
29. (3 + 5) + 6 = 6 + (3 + 5) เป็นจริงตาม 
     สมบัติใด 
     ก. สมบัติการสลับที่    
     ข. สมบัติการแจกแจง 
     ค. สมบัติการเปลี่ยนกลุ่ม   
     ง. สมบัติการบวกด้วยจ านวนเดียวกัน 
30.  (a + 5) × (–7) เท่ากับข้อใด 
      ก.  [a + (–7)] × (a +5)  
      ข.  [a × (–7)] + (a ×5) 
      ค.  [5 + (–7)] × [a +(–7)] 
      ง.  [a × (–7)] + [5× (–7)] 



 

 

  

 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

คณิตศาสตร์ ม.1 
ค าชี้แจง 

1. แบบทดสอบชุดนี้เป็นแบบเลือกตอบ จ านวน 24 ข้อ 24 คะแนน ใช้เวลาสอบ 50 นาท ี
2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบ่งเป็นการคิดวิเคราะห์ 3 ด้าน ดังนี้ 
    2.1 ด้านความส าคัญ เป็นจ าแนกว่า สิ่งที่ก าหนดมาให้ว่าอะไรคือความส าคัญ 

หรือมีบทบาทมากท่ีสุด ในเชิงคณิตศาสตร์ การวิเคราะห์เหตุผลและความสัมพันธ์ จ านวน 8 ข้อ 
           2.2 ด้านความสัมพันธ์ หาความสัมพันธ์ แตกต่าง สอดคล้องหรือขัดแย้งของ ตัวเลข 
รูปภาพ เรื่องราว หรือเหตุการณ์ จ านวน 8 ข้อ 
           2.3 ด้านหลักการ การพิจารณาส่วนย่อยต่างๆ เกี่ยวกับการค านวณทางคณิตศาสตร์ 
ว่าสอดคล้องกับหลักการใดของคณิตศาสตร์ เป็นการคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์แยกแยะความเหมือน 
ความต่างจากรูปภาพ จ านวน 8 ข้อ 

การตอบให้เลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุดจากตัวเลือกเพียงค าตอบเดียวเท่านั้น แล้วท า
เครื่องหมายกากบาท ( X ) ลงในช่องว่างของกระดาษค าตอบ ให้ตรงกับตัวเลือกที่ต้องการ เช่น 

ถ้านักเรียนต้องการตอบข้อ ก ให้ท าดังนี้ 
 

ข้อที่ ก ข ค ง 

0 X    

 
ถ้านักเรียนต้องการเปลี่ยนค าตอบจากข้อ ก เป็นข้อ ค  ให้ท าดังนี้ 

 

ข้อที่ ก ข ค ง 

0 X  X  

 
3. ห้ามขีดเขียนหรือท าเครื่องหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบ 
4. ห้ามน าแบบทดสอบออกจากห้องโดยเด็ดขาด  
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อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ 1 – 2 
   

เกศ และก้อย ร่วมกันเล่นเกมในงานวันวิทยาศาสตร์ที่โรงเรียนแห่งหนึ่งโดยตั้งกติกาว่าจะต้อง
เขียนจ านวนนับตั้งแต่ 1 ถึง 3 ลงในกระดาษคนละหนึ่งจ านวนใส่กล่องแล้วสุ่มหยิบกระดาษคนละ 1 
แผ่น เปิดกระดาษออกดูพร้อมกัน ถ้าผลต่างของจ านวนเท่ากับ 1 เกศจะชนะ หากผลต่างเป็นจ านวน
อ่ืนก้อยจะชนะ  

 

1.  ข้อสรุปใดเป็นจริง 
ก.  ก้อยชนะแน่นอน 
ข.  เกศมีโอกาสชนะมากกว่าก้อย 
ค.  ก้อยมีโอกาสชนะมากกว่าเกศ 
ง.  ทั้งก้อยและเกศมีโอกาสแพ้ชนะเท่า ๆ กัน 

2.  ก้อยมีโอกาสชนะร้อยละเท่าใด 
ก.  ร้อยละ 10 
ข.  ร้อยละ 20 
ค.  ร้อยละ 40 
ง.  ร้อยละ 50 

อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ 3  
 

ครอบครัวหนึ่งประกอบด้วยคุณพ่อ คุณแม่ เทพเป็นลูกชายคนโต ทิพย์เป็นลูกสาวคนเล็ก 
สนทนากันระหว่างรับประทานอาหารเย็นวันหนึ่ง  

 คุณพ่อ  :  หลังปิดภาคเรียนพ่อว่าจะพาพวกเราไปเที่ยว 
 ทิพย์  :  หนูติดเรียนพิเศษ ไปได้วันจันทร์ วันพุธ หรือไม่ก็วันศุกร์ค่ะคุณพ่อ 
 เทพ   :  ผมไปได้ทุกวันยกเว้นวันศุกร์ครับคุณพ่อ ผมติดซ้อมกีฬา 
 คุณแม่  :  แม่ไปได้วันเสาร์ วันอาทิตย์ หรือวันจันทร์ วันอื่น ๆ แม่ติดประชุมสมาคมนะ 
 

3. ครอบครัวนี้มีโอกาสไปเที่ยวพร้อมกันวันไหนมากท่ีสุด 
ก.  วันจันทร์ 
ข.  วันอังคาร 
ค.  วันพุธ 
ง.  วันศุกร์ 
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อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ 4 – 5 
 

สมาคมมวยสากลแห่งประเทไทยส่งนักมวยเข้าแข่งขันกีฬานานาชาติ จ านวน 9 คน 
การแข่งขันเป็นแบบแพ้คัดออก ผู้ที่ได้เหรียญทองจะต้องชกชนะท้ัง 4 รอบ ผลการแข่งขัน เป็นดังนี้ 

รอบแรก  นักมวยไทยชนะ 5 คน และได้ผ่านโดยไม่มีคู่ชกอีก 2 คน 
รอบท่ี 2  นักมวยไทยขอถอนตัว 1 คน ถูกน็อค 1 คน และแพ้คะแนน 1 คน 
รอบท่ี 3  นักมวยไทยส่วนใหญ่ชนะ 
รอบชิงชนะเลิศ นักมวยไทยแพ้เพียงคนเดียว 
 

4. ข้อใดกล่าวถูกต้อง 
ก. สัดส่วนของนักมวยไทยที่ชนะต่อแพ้ในรอบที่ 3 เป็น 2 ต่อ 1 
ข. นักมวยไทยได้เข้าชิงชนะเลิศมากกว่านักมวยชาติอ่ืน 
ค. นักมวยไทยชนะมากกว่าครึ่งหนึ่งในแต่ละรอบ 
ง. นักมวยไทยได้เหรียญทอง 3 คน 

5. ข้อสรุปเหรียญรางวัลของนักมวยไทยที่เข้าแข่งขันในครั้งนี้ ข้อใดกล่าวถูกต้อง 
ก. ได้เหรียญทอง 2 เหรียญเงิน 1 เหรียญทองแดง 1 
ข. ได้เหรียญทอง 3 เหรียญเงิน 2 เหรียญทองแดง 1 
ค. ได้เหรียญทอง 1 เหรียญเงิน 2 เหรียญทองแดง 3 
ง. ได้เหรียญทอง 2 เหรียญเงิน 3 เหรียญทองแดง 4 

 

 ข้อความต่อไปนี้ตอบคาถามข้อ 6 – 7  
 
 “ทางโรงเรียนเปิดโอกาสให้ผู้สมัครหาเสียงเป็นเวลา 2 สัปดาห์เพื่อให้นักเรียนอ่ืน ๆ ได้
ศึกษาตัวแทนของตนผู้สมัครคนหนึ่งแอบแจกขนมเพ่ือน เพ่ือเป็นค่าตอบแทนให้เลือกตน” 
 
6. เหตุการณ์ใดเกิดข้ึนก่อน 
    ก. สมัคร 
    ข. หาเสียง 
    ค. เลือกตั้ง 
    ง. แจกสิ่งของ 
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7. ผู้สมัครที่แจกขนมเป็นคนเช่นไร 
    ก. ไม่ซื่อสัตย์ 
    ข. เป็นคนมีน้าใจ 
    ค. เอาเปรียบเพ่ือน 
    ง. อยากเป็นประธานมาก  
ข้อความต่อไปนี้ตอบคาถามข้อ 8 – 9 
 
    “เนื่องจากทะเลมีคลื่นจัด ลมพายุแรงดังนั้นจึงขอให้ เรือเล็กทุกชนิดงดออกจากฝั่งตั้งแต่ 19.00 น. 
ถึง 05.00 น. ของวันใหม่” 
 
8.  ข้อความข้างต้นนี้มีจุดมุ่งหมายส าคัญที่สิ่งใด  
     ก. ลักษณะของเรือเดินทะเล 
     ข. การจับปลาของชาวประมง 
     ค. ความปลอดภัยของการเดินเรือ 
     ง. ลักษณะคลื่นและลมในท้องทะเล  
9. เหตุการณ์นี้น่าจะเกิดขึ้นที่จังหวัดใด 
     ก. กาญจนบุรี 
     ข. อุบลราชธาน ี
     ค. ประจวบคีรีขันธ์ 
     ง. กรุงเทพมหานคร 
10. ข้อความนี้เป็นเรื่องประเภทใด 
    ก. ข่าว 
    ข. ประกาศ 
    ค. ค าชักชวน 
    ง. ค าโฆษณา 
11. ข้อความ “นกน้อยท ารังแต่พอตัว” ต้องการสอนเรื่องใด 
    ก. ความพอประมาณ 
    ข. ความมัธยัสถ์  
    ค. ความอดทน 
    ง. ความมุ่งม่ัน 
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12.  
   
 
 
 
 ภาพในข้อใดมีความสัมพันธ์กับภาพที่ก าหนดให้ 
 
 

ก.            ข. 
  

 
 
     ค.           ง.    
   

13.  
 
 
 
 
 
 จากภาพ ภาพถัดไปควรเป็นภาพในข้อใด 
 ก.                 ข.    
 
 
 
 
 

 ค.                 ง.    
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14. รูปแบบความสัมพันธ์ได้ถูกต้อง 
  75, 66, 57, 48, … 
       ก. 39         ข. 28 
       ค. 26         ง. 16  
15.  เดือนกรกฎาคมของปีหนึ่ง มีวันอังคาร วันพุธ และวันพฤหัสบดี อย่างละ 5 วัน เมื่อพิจารณา 
      เดือนกันยายน ของปีเดียวกันนี้ จงหาว่าวันในข้อใดต่อไปนี้มีอย่างละ 5 วัน 
          ก. วันอาทิตย์ วันจันทร์ 

ข. วันจันทร์ วันอังคาร 
ค. วันอังคาร วันพุธ 
ง. วันพุธ วันพฤหัสบดี 
 

      จงใช้สถานการณ์ต่อไปนี้ตอบค าถามข้อ 16 – 17 
 
 สิ่งที่ดิฉันอยากขอให้ทุกๆ คนในสังคมช่วยกันก็คือการแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมโดยที่ทุกคน
จะต้องเริ่มที่ตนเองก่อน เช่นการประหยัดน้ า การทิ้งขยะ การใช้รถยนต์ให้มีมลพิษน้อยที่สุด ตลอด
จนถึงการรักษาสิ่งแวดล้อมนั้นทุกคนจะต้องท าเป็นประจ าในระยะเวลายาว ไม่ใช่ท าในระยะสั้นเพียง
เพ่ือเป็นแฟชั่นหรือให้เพียงได้ชื่อว่าท าแล้วแต่ในวันรุ่งขึ้นก็ลงมือท าลายสิ่งแวดล้อมอีก 
 
16. จากข้อความ ข้อใดไม่ใช่วิธีการแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อม   
     ก. การประหยัดน้ า 
     ข. การประหยัดไฟ 
     ค. การประหยัดเงิน 
     ง. การประหยัดน้ ามัน 
17. จากข้อความที่อ่าน ผู้เขียนต้องการให้ทุกคนท าอะไร 
      ก. ใช้สิ่งแวดล้อมให้คุ้ม 
      ข. สร้างสิ่งแวดล้อมใหม่ๆ 
      ค. ช่วยกันรักษาสิ่งแวดล้อม 
      ง. ปรับตัวเข้ากับสิ่งแวดล้อม 
18. น้ าค้าง : เช้า   พระอาทิตย์ตก : …………? 
      ก. ค่ า           ข. บ่าย 
      ค. เย็น           ง. มืด 
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19.  ต้นไม้  : ………..?   คน : วิตามิน 
     ก. ดิน         ข. น้า 
     ค. ปุ๋ย         ง. ยาฆ่าแมลง 
20. แมว  :  ปลา      ............?  :  กวาง 
     ก. ง ู           ข. ไก ่
     ค. นก           ง. เสือ 
21. นักเรียน 4 คน วิ่งแข่งกัน  เชิดเข้าเส้นชัยเป็นคนที่สาม ชมวิ่งชนะช้าง เชิดวิ่งชนะช า  
      ใครที่ชนะการแข่งขันครั้งนี้  
     ก. เชิด                ข. ชม    
     ค. ช้าง              ง. ช า 
22. เมื่อ 10 ปีที่แล้ว สุดาอายุ  12 ปี อีก 14 ปี สุดาจะอายุเท่าไร 
     ก. 36                 ข. 26    
     ค. 20              ง. 16  
23. ส านวน “น้ าขึ้นให้รีบตัก” น าไปใช้ประโยชนไดในเรื่องใด 
    ก. การมีมารยาทในการรับประทานอาหาร 
    ข. การมีความอดทนต่อความล าบาก 
    ค. การมีความขยันขันแข็งในการท างาน 
   ง. การใช้โอกาสให้เกิดประโยชน 
24. ก าหนดให้ A : B = 3 : 5 ถา B = 15  แลว A จะมีค่าเท่าใด 
   ก. 3        ข. 5 
   ค. 9        ง. 12 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  

 
แบบวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์  
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

ค าชี้แจง  
1.  แบบวัดเจตคติฉบับนี้ ใช้สอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

ด้านเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ โดยให้นักเรียนตอบแสดงความคิดเห็นว่าเห็นด้วยกับข้อความ
ในข้อค าถาม แต่ละข้อหรือไม่และมีความเห็นในระดับใด 

2.  แบบวัดเจตคตินี้มีทั้งหมด 15 ข้อ ซึ่งแต่ละข้อจะถามระดับความคิดเห็น 5 ระดับ ได้แก่  
ระดับ  5  หมายถึง  เห็นด้วยอย่างยิ่ง  
ระดับ  4  หมายถึง เห็นด้วย   
ระดับ  3  หมายถึง ไม่แน่ใจ  
ระดับ  2  หมายถึง ไม่เห็นด้วย  
ระดับ  1  หมายถึง ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 

 3. ให้นักเรียนอ่านข้อความแต่ละข้อให้ละเอียดและพิจารณาอย่างรอบคอบแล้วเลือกตอบข้อ
ที่ตรงกับความรู้สึกจริงๆ ของนักเรียน 
 4. วิธีตอบแบบวัดเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ฉบับนี้ ให้นักเรียนอ่านข้อความแล้ว
พิจารณาว่ามีความคิดเห็นตรงกับระดับความคิดเห็นใดให้ท าเครื่องหมาย  ลงในช่องนั้น 

ข้อความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

1. นักเรียนคิดว่าวิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่น่าสนใจ ไม่น่าเบื่อ      
2. นักเรียนรู้สึกหงุดหงิดเมื่อเรียนวิชาคณิตศาสตร์      

3. นักเรียนรู้สึกว่าวิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ไม่มีประโยชน์      

4. นักเรียนรู้สึกสนุกสนานที่ได้เรียนวิชาคณิตศาสตร์      
5. นักเรียนรู้สึกวิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่เรียนรู้และฝึกฝนได้ง่าย      

6. นักเรียนคิดว่าความรู้ที่ได้จากการเรียนวิชาคณิตศาสตร์สามารถ
น าไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้ 

     

7. นักเรียนชอบการเรียนคณิตศาสตร์ที่ต้องท างานร่วมกับเพ่ือน       

8. นักเรียนไม่ชอบการท าแบบฝึกหัด ใบงานที่ยากเกินไป      
9. เมื่อนักเรียนเข้าเรียนวิชาคณิตศาสตร์ท าให้รู้สึกอึดอัด ไม่อยากเรียน      

10. นักเรียนชอบวิธีการที่ครูให้ท างานและทราบผลคะแนนทันที      

11. นักเรียนรู้สึกปวดหัวทุกครั้งที่เรียนวิชาคณิตศาสตร์      
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ข้อความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
12. นักเรียนคิดว่าวิชาคณิตศาสตร์ช่วยให้เป็นคนคิดอย่างเป็นระบบ      

13. นักเรียนรู้สึกมีความสุขทุกครั้งที่ได้เรียนวิชาคณิตศาสตร์      

14. นักเรียนชอบค้นหาความรู้เพิ่มเติมในการหาค าตอบวิชา
คณิตศาสตร์ 

     

15. นักเรียนชอบวิธีการสอนของครูที่ไม่ท าให้น่าเบื่อ      



 

 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง  
การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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2.1

. ส
อด

คล
้อง

กับ
สา

ระ
กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 

   
2.2

. ส
อด

คล
้อง

กับ
มา

ตร
ฐา

นต
ัวช

ี้วัด
 

4.6
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.8
0 

   
2.3

. ค
รอ

บค
ลุม

 K
 P

 A
  

4.4
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.4
0 

4.6
0 

4.4
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

   
2.4

  ร
ะบ

ุสิ่ง
ที่ต

้อง
กา

รว
ัดช

ัดเ
จน

 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.4

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 

   
2.5

  ส
าม

าร
ถว

ัดผ
ลไ

ด้ 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 

3. 
สา

ระ
กา

รเร
ียน

รู้ 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

   
3.1

 ส
อด

คล
้อง

กับ
สา

ระ
กา

รเร
ียน

รู้ 
   

   
 แ

กน
กล

าง
 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

   
3.2

 ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 

   
3.3

 ม
ีคว

าม
ชัด

เจ
นเ

ข้า
ใจ

ง่า
ย 

4.8
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

4.8
0 

4.8
0 

5.0
0 

4.8
0 

5.0
0 

5.0
0 
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1 
2 

3 
4 

5 
6 

7 
8 

9 
10

 
11

 
   

3.4
 เห

มา
ะส

มกั
บร

ะด
ับข

อง
ผู้เ

รีย
น 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

   
3.5

 เห
มา

ะส
มกั

บเ
วล

า 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4. 

กา
รเร

ียน
รู้ต

าม
แน

วท
ฤษ

ฎีพ
หุป

ัญญ
า 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

   
4.1

 ส
อด

คล
้อง

กับ
กิจ

กร
รม

กา
รเร

ียน
รู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

   
4.2

 จ
ัดก

ิจก
รร

มไ
ด้ต

าม
ขั้น

ตอ
นก

าร
สอ

น 
   

   
  ต

าม
แน

วท
ฤษ

ฎีพ
หุป

ัญญ
า 

4.8
0 

5.0
0 

4.8
0 

5.0
0 

5.0
0 

4.8
0 

5.0
0 

4.8
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

   
4.3

 ส
าม

าร
ถว

ัดผ
ลป

ระ
เมิ

นผ
ลไ

ด้ 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.8

0 
   

4.4
 เห

มา
ะส

มกั
บร

ะด
ับช

ั้นข
อง

ผู้เ
รีย

น 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 

5. 
ด้า

นก
าร

จัด
กิจ

กร
รม

กา
รเร

ียน
รู้ 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

   
5.1

 ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค์
กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
   

5.2
 ส

อด
คล

้อง
กับ

สา
ระ

กา
รเร

ียน
รู้ 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

4.8
0 

5.0
0 

   
5.3

 เร
ียง

ล า
ดับ

กิจ
กร

รม
ได

้อย
่าง

เห
มา

ะส
ม 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

5.0
0 

5.0
0 

4.8
0 

5.0
0 

4.8
0 

4.8
0 

   
5.4

 ผ
ู้เรีย

นม
ีส่ว

นร
่วม

ใน
กิจ

กร
รม

 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
5.0

0 
   

5.5
 ม

ีกา
รแ

ลก
เป

ลี่ย
นป

ระ
สบ

กา
รณ

์ใน
กา

ร 
   

   
  เ

รีย
นร

ู ้
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 

   
5.6

 เห
มา

ะส
มกั

บว
ัยข

อง
ผู้เ

รีย
น 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.6
0 

   
5.7

 เห
มา

ะส
มกั

บเ
วล

า 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
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6. 
สื่อ

กา
รเร

ียน
รู้ 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
   

6.1
 ส

อด
คล

้อง
กับ

สา
ระ

กา
รเร

ียน
รู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

   
6.2

 ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 

   
6.3

 ผ
ู้เรีย

นม
ีส่ว

นร
่วม

ใน
กา

รใ
ช้ส

ื่อ 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
   

6.4
 ช

่วย
ปร

ะห
ยัด

เวล
าใ

นก
าร

สอ
น 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

   
6.5

 ใช
้สื่อ

ให
้นัก

เรีย
นเ

กิด
อง

ค์ค
วา

มร
ู้ 

4.6
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

   
6.6

 เห
มา

ะส
มกั

บก
ิจก

รร
มก

าร
เรีย

นร
ู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

7. 
ด้า

นก
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วัด
แล

ะป
ระ

เม
ินผ
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7.1

 ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 

   
7.2

 ว
ิธีก

าร
วัด

 ส
าม

าร
ถป

ระ
เมิ

นไ
ด้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

5.0
0 

4.8
0 

4.8
0 

5.0
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

   
7.3

 ใช
้เค

รื่อ
งม

ือว
ัดไ

ด้เ
หม

าะ
สม

 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 

   
7.4

 ม
ีคว

าม
เท

ี่ยง
ตร

ง เ
ชื่อ

ถือ
ได

้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
   

7.5
 ใช

้วิธ
ีวัด

ที่ห
ลา

กห
ลา

ย 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 

รว
ม 

17
7.2

0 
17

8.0
0 

17
6.6

0 
17

6.4
0 

17
7.4

0 
17

6.6
0 

17
7.6

0 
17

7.2
0 

17
7.2

0 
17

6.6
0 

17
7.4

0 

เฉ
ลี่ย

 
4.7

9 
4.8

1 
4.7

7 
4.7

7 
4.7

9 
4.7

7 
4.8

0 
4.7

9 
4.7

9 
4.7

7 
4.7

9 
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1. 
สา

ระ
ส า

คัญ
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

   
1.1

. ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.7
7 

มา
กท

ี่สุด
 

   
1.2

. ม
ีคว

าม
ชัด

เจ
น 

กะ
ทัด

รัด
 เข

้าใ
จง

่าย
 

4.8
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.7
9 

มา
กท

ี่สุด
 

   
1.3

. ม
ีคว

าม
คร

อบ
คล

ุมก
ับเ

นื้อ
หา

สา
ระ

 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.9

5 
มา

กท
ี่สุด

 

   
1.4

  ม
ีคว

าม
ถูก

ต้อ
งต

รง
กับ

เน
ื้อห

า 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.9

6 
มา

กท
ี่สุด

 
   

1.5
 เห

มา
ะส

มกั
บว

ัยข
อง

ผู้เ
รีย

น 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.7

5 
มา

กท
ี่สุด

 

2. 
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งค
์กา
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. ส
อด

คล
้อง

กับ
สา
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กา

รเร
ียน

รู้ 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

6 
มา

กท
ี่สุด

 
   

2.2
. ส

อด
คล

้อง
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ตร

ฐา
นต

ัวช
ี้วัด

 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

4 
มา

กท
ี่สุด

 

   
2.3

. ค
รอ
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4.4
0 

4.6
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4.6
0 

4.4
0 

4.4
0 

4.4
0 

4.6
0 
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4.6

0 
4.6
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4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.5

9 
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กท
ี่สุด
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าม
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4.6
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4.6
0 

4.8
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4.6
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4.8
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4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
6 
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3.5
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0 

4.7
6 

มา
กท

ี่สุด
 

4. 
กา

รเร
ียน

รู้ต
าม

แน
วท

ฤษ
ฎีพ

หุป
ัญญ

า 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

   
4.1

 ส
อด

คล
้อง

กับ
กิจ

กร
รม

กา
รเร

ียน
รู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

มา
กท

ี่สุด
 

   
4.2

 จ
ัดก

ิจก
รร

มไ
ด้ต

าม
ขั้น

ตอ
นก

าร
สอ

น 
   

   
 ต

าม
แน

วท
ฤษ

ฎีพ
หุป

ัญญ
า 

4.8
0 

5.0
0 

5.0
0 

4.8
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

4.9
4 

มา
กท

ี่สุด
 

   
4.3

 ส
าม

าร
ถว

ัดผ
ลป

ระ
เมิ

นผ
ลไ

ด้ 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

0 
4.6

2 
มา

กท
ี่สุด

 

   
4.4

 เห
มา

ะส
มกั

บร
ะด

ับช
ั้นข

อง
ผู้เ

รีย
น 

5.0
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
3 

มา
กท

ี่สุด
 

5. 
ด้า

นก
าร

จัด
กิจ

กร
รม

กา
รเร

ียน
รู้ 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

   
5.1

 ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.7

7 
มา

กท
ี่สุด

 

   
5.2

 ส
อด

คล
้อง

กับ
สา

ระ
กา

รเร
ียน

รู้ 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.9

9 
มา

กท
ี่สุด

 
   

5.3
 เร

ียง
ล า

ดับ
กิจ

กร
รม

ได
้อย

่าง
เห

มา
ะส

ม 
5.0

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

7 
มา

กท
ี่สุด

 

   
5.4

 ผ
ู้เรีย

นม
ีส่ว

นร
่วม

ใน
กิจ

กร
รม

 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
4.9

5 
มา

กท
ี่สุด

 

   
5.5

 ม
ีกา

รแ
ลก

เป
ลี่ย

นป
ระ

สบ
กา

รณ
์ใน

 
   

   
  ก

าร
เรีย

นร
ู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

มา
กท

ี่สุด
 

   
5.6

 เห
มา

ะส
มก

ับว
ัยข

อง
ผู้เ

รีย
น 

4.8
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.7
6 

มา
กท

ี่สุด
 

   
5.7

 เห
มา

ะส
มกั

บเ
วล

า 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

4 
มา

กท
ี่สุด
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ตา
รา

ง 2
1 

(ต่
อ)

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

รา
ยก

าร
ปร

ะเ
มิน

 
ค่า

เฉ
ลี่ย

ขอ
งผ

ู้เช
ี่ยว

ชา
ญท

ี่มีต
่อแ

ผน
กา

รจ
ัดก

าร
เรีย

นร
ู้ที่ 

ค่า
เฉ

ลี่ย
รว

ม 
ระ

ดับ
คุณ

ภา
พ 

12
 

13
 

14
 

15
 

16
 

17
 

18
 

19
 

20
 

6. 
สื่อ

กา
รเร

ียน
รู้ 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
   

6.1
 ส

อด
คล

้อง
กับ

สา
ระ

กา
รเร

ียน
รู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

มา
กท

ี่สุด
 

   
6.2

 ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
มา

กท
ี่สุด

 
   

6.3
 ผ

ู้เรีย
นม

ีส่ว
นร

่วม
ใน

กา
รใ

ช้ส
ื่อ 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

5.0
0 

มา
กท

ี่สุด
 

   
6.4

 ช
่วย

ปร
ะห

ยัด
เวล

าใ
นก

าร
สอ

น 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
5.0

0 
มา

กท
ี่สุด

 

   
6.5

 ใช
้สื่อ

ให
้นัก

เรีย
นเ

กิด
อง

ค์ค
วา

มร
ู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.6
0 

4.8
0 

4.7
7 

มา
กท

ี่สุด
 

   
6.6

 เห
มา

ะส
มกั

บก
ิจก

รร
มก

าร
เรีย

นร
ู้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

มา
กท

ี่สุด
 

7. 
ด้า

นก
าร

วัด
แล

ะป
ระ

เม
ินผ

ล 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

   
7.1

 ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รเร
ียน

รู้ 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.7

7 
มา

กท
ี่สุด

 
   

7.2
 ว

ิธีก
าร

วัด
 ส

าม
าร

ถป
ระ

เมิ
นไ

ด้ 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
5.0

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

4 
มา

กท
ี่สุด

 

   
7.3

 ใช
้เค

รื่อ
งม

ือว
ัดไ

ด้เ
หม

าะ
สม

 
4.8

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.6

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.8

0 
4.7

6 
มา

กท
ี่สุด

 
   

7.4
 ม

ีคว
าม

เท
ี่ยง

ตร
ง เ

ชื่อ
ถือ

ได
้ 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

4.8
0 

มา
กท

ี่สุด
 

   
7.5

 ใช
้วิธ

ีวัด
ที่ห

ลา
กห

ลา
ย 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
0 

4.6
3 

มา
กท

ี่สุด
 

รว
ม 

17
7.2

0 
17

7.2
0 

17
7.2

0 
17

7.6
0 

17
7.0

0 
17

7.4
0 

17
7.4

0 
17

7.0
0 

17
7.2

0 
17

7.2
0 

มา
กท

ี่สุด
 

เฉ
ลี่ย

 
4.7

9 
4.7

9 
4.7

9 
4.8

0 
4.7

8 
4.7

9 
4.7

9 
4.7

8 
4.7

9 
4.7

9 

 



 

 

 211 

 

แบบประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง ระบบจ านวนเต็ม 

 

ค าชี้แจง ให้ท่านพิจารณาข้อสอบและข้อต่อไปนี้ วัดตรงจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่ 
 โดยกาเครื่องหมาย √ ลงในช่อง +1  0  –1 ที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน 
 เมื่อ  คะแนน   + 1    เมื่อแน่ใจว่าแบบทดสอบนั้นวัดได้สอดคล้องกับตัวชี้วัด 

คะแนน     0     เมื่อไม่แน่ใจแบบทดสอบนั้นวัดได้สอดคล้องกับตัวชี้วัด 
คะแนน   –1     เมื่อแน่ใจว่าแบบทดสอบนั้นวัดได้ไม่สอดคล้องกับตัวชี้วัด  
 

จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 

–1 0 +1 
1. มีความรู้ความ
เข้าใจเกี่ยวกับจ านวน
เต็มบวก  จ านวนเต็ม
ลบ  และจ านวนเต็ม
ศูนย ์
 

1. จ านวนเต็มประกอบด้วยอะไรบ้าง 
   ก.  จ านวนเต็มลบ , เศษส่วน , จ านวนเต็มบวก 
   ข. จ านวนเต็มลบ , เศษส่วน , ทศนิยม 
   ค. จ านวนเต็มลบ ,จ านวนเต็มศูนย์ ,จ านวนเต็มบวก 
   ง.  จ านวนตรรกยะ ,จ านวนเต็มศูนย์ ,จ านวนนับ 

   

2. ให้ a และ b เป็นจ านวนเต็ม ถา a < 0 และ b < 0  
    แลว a + b มีค่าเป็นจ านวนอะไร 
    ก. จ านวนเต็มลบ          ข. จ านวนเต็มบวก  
    ค. ศูนย์                      ง. ไม่มีข้อใดถูกต้อง 

   

 3. ข้อความใดต่อไปนี้เป็นจริง 
    ก. 0 เป็นจ านวนนับ  

    ข. 1 เป็นจ านวนเต็มที่น้อยที่สุด 

    ค. จ านวนเต็มมีมากมายไม่มีที่สิ้นสุด  
    ง. ถ้า a เป็นจ านวนเต็มลบ แล้ว a เป็นจ านวนนับ 

   

2)  ระบุหรือยก 
ตัวอย่างจ านวนเต็ม
บวก  จ านวนเต็มลบ  
และจ านวนเต็มศูนย์  

4. ข้อใดเป็นจ านวนเต็มทุกจ านวน 

    ก.  4 , 
4

8
  , 0  , –3   

    ข.  2.4 , 9 , 15  , –65    
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จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 
–1 0 +1 

     ค. –2 , 
4

5
  , 27 , 55  

    ง.  –42 , 4.5 , 100 , –121 

   

5. ข้อใดกล่าวถูกต้อง  

    ก. –42 เป็นจ านวนเต็มบวก 

    ข. 
4

5
  เป็นจ านวนเต็มลบ 

    ค.  0  เป็นจ านวนเต็มลบ  

    ง.  
3

9  เป็นจ านวนเต็มบวก 

   

3) สามารถ
เปรียบเทียบจ านวน
เต็มได้ 

6. ข้อใดเรียงล าดับจากน้อยไปหามาก 
    ก.  –12 , –11 , 0 , 11 , 12 
    ข.  0 , –21 , 21 , –22 , 22  
    ค.  32 , 31 , 0 , –31 , –3  
    ง.  –41 , –43 , –45 , –47 , –49   

   

7. ข้อใดต่อไปนี้ ถูกต้อง 
    ก.  0 < (–1)                 
    ข.  (–20) > (–30) 
    ค.  (–2) > (–1)                 
    ง.  5 < (–15) 

   

4) สามารถหาค่า
สัมบูรณ์ของจ านวน
เต็มได้ 

8. ค่าสัมบูรณ์ของผลลัพธ์ในข้อใดมีค่าน้อยที่สุด 

    ก.  [(–9) – 8 ] + (–6)  

    ข.  [(–9) + 8 ] – (–6) 

    ค.  [(–9) × 8 ] ÷ 6 

    ง.  [ 9 – (–8) ] × (–6) 
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จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 
–1 0 +1 

 9. จงหาค่าสัมบูรณ์ของ |–55| + |–37|  มีค่าเท่าใด 

       ก. –92        ข. –18   

       ค.   18        ง.   92    

   

5) สามารถหา
ผลบวกของจ านวน
เต็มได้ 

10. ก าหนด  a แทนจ านวนเต็มลบ ข้อความใด 
     ไม่ถูกต้อง 
    ก.  10 + a น้อยกว่า 10 
    ข.  10 – a มากกว่า 10 
    ค.  10 – a มากกว่า a  
    ง.  10 × a มากกว่า a 

   

11. ผลบวกของ  (–32) + (–21)  มีค่าเท่ากับข้อใด 

       ก. –11        ข. –53   

       ค.   11        ง.   53    

   

 12. ผลบวกของ  (–93) + 67  มีค่าเท่ากับข้อใด 

     ก. –160        ข. –26  

     ค.   26        ง.   160    

   

13. ผลบวกของ (–13) + (–7) + (–21) มีค่าเท่ากับ 
     ข้อใด 

     ก. –52        ข. –41  

     ค. –32        ง. –21     

   

14. ผลลัพธ์ของ [(–22) + 45] + (–15) มีค่าเท่ากับ 
     ข้อใด  

       ก. –8        ข. –7   

       ค.   7        ง.   8    
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จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 
–1 0 +1 

 15. ผลลัพธ์ของ [(–57) + (–89)] + 146 มีค่าเท่ากับ 
     ข้อใด 
       ก. –3        ข. –2   
       ค. –1        ง.   0    

   

6) สามารถบอก
จ านวนตรงข้ามของ
จ านวนเต็มได้ 

16. จ านวนตรงข้ามของจ านวนไดมีค่ามากที่สุด 

       ก. –23        ข. 32   

       ค. 56        ง. –43     

   

7) สามารถหาผลลบ
ของจ านวนเต็มได้ 

17. การเขียนการลบให้อยู่ในรูปการบวกข้อใดถูกต้อง  
     ก. 10 – 8 = 10 – (+ 8)                    
     ค.  (–5) – (–12) = (–5) + (–12) 
     ข.  7 – 11 = 7 + (–11)                
     ง. 9 – (–15) = 9 + (–15) 

   

18. ผลลัพธ์ของ (–16) – 24  มีค่าเท่ากับข้อใด 

      ก.  40      ข.  –40  

      ค.  8      ง.  –8 

   

19. ผลลัพธ์ของ (–56) – (–73)  มีค่าเท่ากับข้อใด 
      ก.  –129      ข.  –17    
      ค.  17      ง.  129 

   

20. ผลลัพธ์ของ [(–14) – (–46) ] – 22  มีค่าเท่ากับ 
    ข้อใด 
     ก.  –11      ข.  –10     
     ค.  10      ง.  11 

   

21. ก าหนดให้ ( –4) –  a  =  –10   จงหาจ านวน
เต็มที่แทนใน  a  แล้วท าให้ประโยคเป็นจริง   

   ก.  a   มีค่าเท่ากับ   –6     
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จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 
–1 0 +1 

    ข.  a   มีค่าเท่ากับ  –14 
   ค.  a   มีค่าเท่ากับ   6     
   ง.  a   มีค่าเท่ากับ   14 

   

 22. จงพิจารณาข้อความต่อไปนี้ 

      1.  13 – (–6)   มีค่าเท่ากับ  20 
      2.  (–3) – (–12)  มีค่าเท่ากับ  9 
      3.  (–5) – 10  มีค่าเท่ากับ  –15 
      ข้อใดถูกต้อง  
      ก. ข้อ  1   และ  2 
      ข. ข้อ  1  และ  3  
      ค. ข้อ  2  และ  3 
      ง. ข้อ  1, 2  และ  3 

   

8) สามารถหาผลคูณ
ของจ านวนเต็มได้ 

23. ผลลัพธ์  (–13) × (–6)  มีค่าเท่ากับข้อใด  
      ก.  88      ข. 78  
      ค.  –78      ง. –88   

   

24. ผลลัพธ์  (–21) × 9  มีค่าเท่ากับข้อใด  
      ก.  189      ข. 179 
      ค.  –179      ง. –189   

   

25. ผลลัพธ์ (–9) × (–4) × 5  มีค่าเท่ากับข้อใด  
      ก.   180      ข. –180  
      ค.  –18      ง.   18 

   

9) น าความรู้เกี่ยวกับ
การคูณจ านวนเต็มไป
ใช้ได้ 

26. ผลลัพธ์ของ [14 + (–7)] × [(–13) + 7]  มีค่า
เท่ากับข้อใด 

      ก.   56      ข. 42  

      ค.  –42      ง. –56   
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จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 
–1 0 +1 

 27. ผลลัพธ์ของ [6 – (–7)] × [(–9) –5]  มีค่าเท่ากับ 
     ข้อใด 
      ก.   182      ข. 142  
      ค.  –142      ง. –182   

   

28. (–12) × (–5) ต่างกับ (–8) × (–9)  อยู่เท่าไร 
      ก.  8      ข. 10  
      ค.  12      ง.  14 

   

29. ก าหนดให้ a = –5 , b = 4 , c = –3 และ d = 7 
     จงหาค่าของ (a + d) × (c – b)  
      ก.  –14      ข. –12   
      ค.  12      ง.  14 

   

10) สามารถหา
ผลหารของจ านวน
เต็มได้ 

30. (–186) ÷ (–6)   มีค่าเท่ากับข้อใด  
      ก. 31       ข. 21 
      ค.  –21      ง. –31 

   

31. ผลลัพธ์  (–216) ÷  9   มีค่าเท่ากับข้อใด   
      ก. 24       ข. 14 
      ค.  –14      ง. –24 

   

32. ผลลัพธ์ (–420) ÷  (–15)   มีค่าเท่ากับข้อใด  
      ก. 28       ข. 24 
      ค. –24      ง. –28 

   

33. ข้อใดไม่ถูกต้อง   

   ก.  
9

216   มีค่าเท่ากับ  –24        

   ข.  
25

0


  มีค่าเท่ากับ  0 

   ค.  
0

15    มีค่าเท่ากับ  0      

   ง.   
)27(

)135(




   มีค่าเท่ากับ  5    
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จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 
–1 0 +1 

11) น าความรู้
เกี่ยวกับการหาร
จ านวนเต็มไปใช้ได้ 

34. ผลลัพธ์ [(–4) ×12 ] ÷ [9 + (–6)]  มีค่า 
     เท่ากับข้อใด  
      ก. 16       ข. 20 
      ค.  –16      ง. –20 

   

35. มะนาวมีหุ้น 
7

21  และส้มมีหุ้น 
9

45  อยากทราบว่า 

     มะนาวและส้มใครมีหุ้นมากกว่ากัน 
      ก. มะนาวมีหุ้นมากกว่าส้ม    
      ข. ส้มมีหุ้นมากกว่ามะนาว 
      ค. มะนาวและส้มมีหุ้นเท่ากัน   
      ง. ส้มมีหุ้นมากกว่ามะนาว 1 หุ้น 

   

36. แสนดีมีเงินอยู่ 150 บาท ไปซื้อสมุด 4 เล่ม  
     เล่มละ 15 บาท คุณแม่ให้อีก 70 บาท แสนดีน า 
     เงินทั้งหมดท่ีมีอยู่ใส่ลงตู้บริจาค 4 ตู้ ตู้ละเท่าๆ  
     กัน อยากทราบว่าแสนดีท าบุญตู้ละกี่บาท  
      ก. 12 บาท                  ข. 20 บาท 
      ค. 32 บาท                  ง. 40 บาท 

   

12) มีความรู้ความ
เข้าใจเกี่ยวกับสมบัติ
ของจ านวนเต็ม   

37. สมบัติในข้อใดที่ไม่สามารถน ามาใช้ในการบวก 
    จ านวนเต็ม 
      ก.  สมบัติการหาร   
      ข. สมบัติการสลับที่ 
      ค.  สมบัติการคูณ   
      ง.  สมบัติการเปลี่ยนหมู่ 

   

 38.  (3 + 5) + 6 = 6 + (3 + 5) เป็นจริงตาม 
      สมบัติใด 
     ก. สมบัติการสลับที่    
     ข. สมบัติการแจกแจง 
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จุดประสงค์ ข้อสอบ 
ผลการพิจารณา 
–1 0 +1 

      ค. สมบัติการเปลี่ยนกลุ่ม   
     ง. สมบัติการบวกด้วยจ านวนเดียวกัน 

   

 39. ถ้า  a = 3 , b = –4 และ c = –2    
     แล้ว  (2a) + b   มีค่าเท่ากับข้อใด   
     ก.  2         ข.  4   
     ค.  6      ง.   8 

   

13) สามารถน า
สมบัติของจ านวนเต็ม
มาใช้ในการหา
ค าตอบที่ก าหนดให้
ได้ 

40.  (a + 5) × (–7) เท่ากับข้อใด 
      ก.  [a + (–7)] × (a +5)  
      ข.  [a × (–7)] + (a ×5) 
      ค.  [5 + (–7)] × [a +(–7)] 
      ง.  [a × (–7)] + [5× (–7)] 

   

 
 

 
ลงชื่อ.....................................................ผู้ประเมิน 
  (.............................................................) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 219 

 

 
ตาราง 22  ผลการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
              วิชาคณิตศาสตร์  เรื่องระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

ข้อที่ 
คะแนนประเมินของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC ประเมิน 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

5 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

7 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
9 +1 +1 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

16 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

19 0 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
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ข้อที่ 
คะแนนประเมินของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC ประเมิน 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

25 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

27 0 +1 +1 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

30 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

31 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
32 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

33 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
34 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

35 +1 +1 +1 +1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

36 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
37 +1 0 +1 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

38 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

39 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
40 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

รวม 37 
ใช้ได้ 

เฉลี่ย 0.93 
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ตาราง 23  ค่าอ านาจจ าแนก และค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
             คณิตศาสตร์ เรื่องระบบจ านวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

ข้อที่ 
ค่าอ านาจ
จ าแนก 

คัดเลือก 
ผลการ

วิเคราะห์ 
ข้อที่ 

ค่าอ านาจ
จ าแนก 

ผลการ
วิเคราะห์ 

คัดเลือก 

1 0.25 ข้อ 1 มีคุณภาพ 21 0.30 มีคุณภาพ ข้อ 16 

2 0.40 ข้อ 2 มีคุณภาพ 22 0.40 มีคุณภาพ ข้อ 17 
3 0.35  มีคุณภาพ 23 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 18 

4 0.45 ข้อ 3 มีคุณภาพ 24 0.25 มีคุณภาพ  

5 0.20  มีคุณภาพ 25 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 19 
6 0.35 ข้อ 4 มีคุณภาพ 26 0.30 มีคุณภาพ ข้อ 20 

7 0.35 ข้อ 5 มีคุณภาพ 27 0.25 มีคุณภาพ  
8 0.50 ข้อ 6 มีคุณภาพ 28 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 21 

9 0.25  มีคุณภาพ 29 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 22 

10 0.30 ข้อ 7 มีคุณภาพ 30 0.30 มีคุณภาพ ข้อ 23 
11 0.25  มีคุณภาพ 31 0.4 มีคุณภาพ ข้อ 24 

12 0.40 ข้อ 8 มีคุณภาพ 32 0.25 มีคุณภาพ  

13 0.35 ข้อ 9 มีคุณภาพ 33 0.4 มีคุณภาพ ข้อ 25 
14 0.30 ข้อ 10 มีคุณภาพ 34 0.25 มีคุณภาพ  

15 0.30 ข้อ 11 มีคุณภาพ 35 0.4 มีคุณภาพ ข้อ 26 
16 0.45 ข้อ 12 มีคุณภาพ 36 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 27 

17 0.40 ข้อ 13 มีคุณภาพ 37 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 28 

18 0.35 ข้อ 14 มีคุณภาพ 38 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 29 
19 0.25  มีคุณภาพ 39 0.3 มีคุณภาพ  

20 0.35 ข้อ 15 มีคุณภาพ 40 0.35 มีคุณภาพ ข้อ 30 

 ค่าความเชื่อมั่น rcc  เท่ากับ  .82  
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ตาราง 24  ผลการหาค่าดดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด 
              วิเคราะห์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 

ข้อที่ 
คะแนนประเมินของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC ประเมิน 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
5 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
7 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

9 +1 +1 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

11 +1 +1 +1 +1 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
16 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
18 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

19 0 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

25 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

         



 

 

 223 

 

ข้อที่ 
คะแนนประเมินของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC ประเมิน 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
27 0 +1 +1 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 

28 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
30 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 

รวม 37 
ใช้ได้ 

เฉลี่ย 0.93 
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ตาราง 25  ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ(r) และค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ (KR-20) ของ 
              แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

ข้อที่ 
ค่าความยาก

(p) 
ค่าอ านาจ
จ าแนก (r) 

ข้อที่ 
ค่าความยาก

(p) 
ค่าอ านาจ
จ าแนก (r) 

1 0.58 0.25 16 0.45 0.30 
2 0.58 0.25 17 0.55 0.30 
3 0.58 0.25 18 0.53 0.35 
4 0.50 0.30 19 0.55 0.20 
5 0.58 0.25 20 0.50 0.30 
6 0.55 0.20 21 0.43 0.35 
7 0.50 0.30 22 0.55 0.20 
8 0.53 0.25 23 0.48 0.35 
9 0.60 0.30 24 0.45 0.30 
10 0.43 0.45 25 0.48 0.25 
11 0.55 0.20 26 0.53 0.25 
12 0.58 0.55 27 0.48 0.45 
13 0.45 0.40 28 0.53 0.45 
14 0.50 0.20 29 0.50 0.30 
15 0.48 0.25 30 0.60 0.30 

 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับี(KR–20)ีrttีีเท่ากับีี.70  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 225 

 

 
ตาราง 26  ค่าดัชนีความสอดคล้องของค่าเฉลี่ย ระหว่างข้อค าถามวัดเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร์กับ 
              พฤติกรรมชี้วัดด้านเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ที่เข้าเกณฑ์ 

ข้อที่ 
คะแนนประเมินของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IC ประเมิน 
คนที่ี1 คนที่ี2 คนที่ี3 คนที่ี4 คนที่ี5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
5 +1 +1 +1 0 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
7 +1 0 +1 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
9 +1 0 +1 0 +1 3 0.6 ใช้ได้ 
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
13 +1 +1 0 +1 +1 4 0.8 ใช้ได้ 
14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 
15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1 ใช้ได้ 

รวม 14 
ใช้ได้ ค่าเฉลี่ย 93.00 
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ภาคผนวก  จ  
หนังสือขอความอนุเคราะห์ 
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ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นางสาวฐิตินันท์  บุญเสริม 
วันเกิด วันที่ 8 มกราคม พ.ศ. 2529 
สถานที่เกิด อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์ 
สถานที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขท่ี 20 หมู่ 4  ต าบลหมื่นศรี อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์            

รหัสไปรษณีย์ 32170 
ต าแหน่งหน้าที่การงาน ครูช านาญการ 
สถานที่ท างานปัจจุบัน โรงเรียนท่าตูมประชาเสริมวิทย์ ต าบลท่าตูม อ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์ 

รหัสไปรษณีย์ 32120 
ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2548  มัธยมศึกษาศึกษาตอนปลาย โรงเรียนส าโรงทาบวิทยาคม  

               อ าเภอส าโรงทาบ จังหวัดสุรินทร์  
พ.ศ. 2553  ปริญญาการศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) วิชาเอกคณิตศาสตร์  
               มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  
พ.ศ. 2562  ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) สาขาวิชาหลักสูตร   
                และการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม     
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