
 

 

 

  

  

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที ่5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก 

 

 วิทยานิพนธ์   
ของ 

สัมฤทธิ์ สันเต  

เสนอต่อมหาวิทยาลัยมหาสารคาม เพื่อเป็นส่วนหน่ึงของการศึกษาตามหลักสูตร 
ปริญญาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

ปีการศึกษา 2560 
สงวนลิขสิทธิ์เป็นของมหาวิทยาลัยมหาสารคาม  

 

 



 

 

 

  

การพัฒนากจิกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที ่5-6  ในโรงเรยีนขนาดเล็ก 

 

 วิทยานิพนธ์   
ของ 

สัมฤทธิ์ สันเต  

เสนอต่อมหาวิทยาลัยมหาสารคาม เพื่อเป็นส่วนหน่ึงของการศึกษาตามหลักสูตร 
ปริญญาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

ปีการศึกษา 2560 
สงวนลิขสิทธิ์เป็นของมหาวิทยาลัยมหาสารคาม  

 

 



 

 

 

  

Development Thai Cluster Multi-Grade Learning Activities  
for Grade 5-6 Students in Small School 

 

Samrit Sante 
 

A Thesis Submitted in Partial Fulfillment of Requirements 
for Doctor of Philosophy (Curriculum and Instruction) 

Academic Year 2017 
Copyright of Mahasarakham University 

 

 

 



 

 

 

 

 
  

คณะกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ได้พิจารณาวิทยานิพนธ์ของนายสัมฤทธิ์ สันเต  แล้ว
เห็นสมควรรับเป็นส่วนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตรปริญญา ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชา
หลักสูตรและการสอน ของมหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

  
คณะกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ 

  
   

(อ. ดร. ดนิตา ดวงวิไล ) 
 

ประธานกรรมการ 

   
(ผศ. ดร. มนตรี วงษ์สะพาน )  

อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก 

   
(ผศ. ดร. อรนชุ ศรีสะอาด )  

กรรมการ 

   
(ผศ. ดร. ไพศาล วรค า )  

กรรมการผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก 

  
มหาวิทยาลัยอนุมัติให้รับวิทยานิพนธ์ฉบับนี้  เป็นส่วนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตร

ปริญญา ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน ของมหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
  

  
(ผศ. ดร. พชรวิทย์ จันทร์ศิรสิิร) 

คณบดีคณะศึกษาศาสตร ์
 

  
(ผศ. ดร. กรสิน์ ชัยมูล ) 
คณบดีบัณฑิตวิทยาลัย 

วัน เดือน ปี  
 

 

  



 

 

  ง 

บทคัดย่อภาษาไทย 

ชื่อเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก 

ผู้วิจัย สัมฤทธิ์ สันเต 
อาจารย์ที่ปรึกษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. มนตรี วงษ์สะพาน  
ปริญญา ปรัชญาดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชา หลักสูตรและการสอน 
มหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ปีการศึกษา 2560 

  
บทคัดย่อ 

  
การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อ 1) พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 2) เพื่อศึกษาผลการใช้กิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 และ 
3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน ครู และผู้บริหารสถานศึกษา ที่มีต่อการใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 กลุ่มเป้าหมายใน
การวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนบ้าน 
ขว้างใหญ่ สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต1 จ านวน 11 คน ซึ่งได้มาโดย
การเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก ่ร้อยละ ค่าเฉลี่ย 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ที่พัฒนาขึ้นมาจากความต้องการ จ านวน 5 ประเด็น 
ประกอบด้วย 1) หลักสูตรหรือคู่มือที่ใช้ส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 2) สื่อการเรียนรู้และ
หนังสือเรียนแบบคละชั้น 3) การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 4) การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น และ 5) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละชั้น  
โดยได้สร้างคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ประกอบด้วย 1) ส่วนน า  2) หลักการ 3) จุดมุ่งหมาย 
4) เนื้อหา 5) ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา 6) แนวทางการจัดการเรียนรู้ 7) แนวทางการประเมินผล 
และ 8) โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา หนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 จ านวน 7 หน่วยการเรียนรู้ และ แผนการจัดการเรียนรู้ 
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แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  จ านวน 42 
แผน โดยมีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นเตรียมความพร้อม 2) ขั้นสร้างความ
ตระหนัก 3) ขั้นสร้างความคิดรวบยอด 4) ขั้นพัฒนาความรู้ 5) ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และ 6) ขั้นสรุป
และขยายความรู้ ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันที่พัฒนาขึ้นนี้มีประสิทธิภาพ 82.05/81.85 

2. ผลการศึกษาการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนที่เรียนจากกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีผลสัมฤทธิ์โดย
ภาพรวมมีค่าคะแนนเฉลี่ยคิดเป็น ร้อยละ 80.76  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ร้อยละ 75  
เมื่อพิจารณาแต่ละด้านพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกด้านมีค่าร้อยละของคะแนนเฉลี่ยสูงกว่า
เกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ร้อยละ 75 ทุกด้าน 

3. ผลการศึกษาความพึงพอใจที่มีต่อการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า นักเรียน 
ครูผู้สอน และ ผู้บริหารสถานศึกษา มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด 

  

 
ค าส าคัญ : การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น, การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 
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DEGREE Doctor of Philosophy MAJOR Curriculum and 

Instruction 
UNIVERSITY Mahasarakham 

University 
YEAR 2017 

  
ABSTRACT 

  
The aims of the research were 1) to develop Thai cluster multi-grade 

learning  activities for grade 5-6 students, 2) to examine the results of the 
implementation of  the developed Thai cluster multi-grade learning activities for 
grade 5-6 students and  3) to study satisfaction of students, teachers and 
administrator who provided Thai cluster multi-grade learning activities for grade 5-6 
students. The implementation  Thai cluster multi-grade learning activities for grade 5-
6 students was taken place in  second semester of the academic year 2017. The 
learning activities was experimented with 11 students of Ban Khwang Yai School in 
Roi-Et Province. The  statistical methods for the data analysis included percentage, 
means, standard  deviation (S.D.) 

The research results were as follows: 

1.Revealed that five aspects of qualifications of Thai cluster multi-
grade  learning activities for grade 5-6 students in small school that needed 
development  included 1) curriculum or handbook for multi-grade classroom 2) 
learning media and  lesson book for multi-grade learning 3) design of learning and 
teaching for multi-grade classroom 4) learning and teaching for multi-grade classroom 
and 5) measurement and evaluation for multi-grade classroom students. The 
handbook of  Thai cluster multi-grade learning activities for grade 5-6 students in 
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small school was  composed of eight components: 1) introduction 2) principles 3) 
aims 4) contents 5)  course outline 6) learning and teaching 7) evaluation and 8) 
structure of contents,  multi-grade lesson book and learning plan was composed of 
five components: 1)  brain gym 2) awareness 3) concept 4) develop 5) change and 
share 6) conclusion  and extend. The efficiency and effectiveness of Thai cluster 
multi-grade learning  activities for grade 5-6 students in small school were 
82.05/81.85. 

2.The developed Thai cluster multi-grade learning activities for grade 
5-6 students in small school resulted in students achievement 80.76 higher than 75 
percent. 

3.The students, teachers and administrator who provided Thai 
cluster multi-grade learning activities for grade 5-6 students in small school had 
satisfaction for overall at a high level. 

 
Keyword : Multi-Grade  Classroom, Development Learning Activities 
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กิตติกรรมประกาศ 
 

กิตติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จสมบูรณ์ได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างสูงยิ่งจากผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.มนตรี วงษ์สะพาน ประธานกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์ อาจารย์ ดร.ดนิตา ดวงวิไล 
ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อรนุช ศรีสะอาด กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.ไพศาล  วรค า  ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมหาวิทยาลัย ที่กรุณาให้ข้อเสนอแนะ ให้
ค าปรึกษาและตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่องด้วยความเอาใจใส่ จนท าให้งานวิจัยนี้ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยดี  
และกราบขอบพระคุณ รศ.ดร.วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ ที่กรุณาให้ค าปรึกษาในช่วงการศึกษาข้อมูลพื้นฐาน
และการสร้างเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูง ไว ้ณ โอกาสนี้ 

ขอขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ประสพสุข ฤทธิเดช  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ภูษิต 
บุญทองเถิง  ดร.นิคม  ชมภูหลง  ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  ดร.ณัฐา  เพชรธนู  ดร.เทิดศักดิ์  สุพันดี  และ 
ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ที่กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญ  ตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย  โดยให้ค าแนะน าเป็นอย่าง
ดียิ่งซึ่งเป็นส่วนส าคัญที่ท าให้งานวิจัยเรื่องนี้ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยดี 

ขอขอบคุณเพื่อนร่วมรุ่นสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน รุ่นที่ 5 คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม รุ่นพี่ รุ่นน้องทุกคนที่ให้ความช่วยเหลือและมิตรภาพที่ดีงาม จนท าให้การ
ท างานวิจัยครั้งนี้ส าเร็จได้ด้วยด ี

ขอขอบคุณสมาชิกทุนคนในครอบครัว และญาติพี่น้องของผู้วิจัยที่เป็นเบื้องหลังความส าเร็จ
และเป็นแรงบันดาลใจที่ส าคัญให้กับผู้วิจัย 

คุณค่าและประโยชน์อันเกิดจากวิทยานิพนธ์ฉบับนี ้ ผู้วิจัยขอมอบเป็นเครื่องบูชาพระคุณ บิดา  
มารดา  คร ู อาจารย ์ และผู้มีพระคุณในชีวิตผู้วิจัยทุกท่าน 

  
  

สัมฤทธิ์  สันเต 
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บทที่ 1 
 

บทน า 
 
ภูมิหลัง 
  
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที ่2) พ.ศ. 2545  และ 
แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที ่3) พ.ศ. 2553  ไดก้ าหนดความมุ่งหมายและหลักการจัดการศึกษาในมาตรา 6 
ที่ก าหนดไว้ว่า การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพื่อพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ ์ทั้งร่างกาย จิตใจ 
สติปัญญา ความรู ้ มีคุณธรรมจริยธรรม  และวัฒนธรรมในการด ารงชีวิต สามารถอยู่รว่มกับผู้อื่นได้
อย่างมีความสุข และมาตรา 8 ได้ก าหนดหลักการจัดการศึกษาให้ยึดหลกัการ 3 ประการ คือ              
เป็นการศึกษาตลอดชีวิตส าหรับประชาชน ให้สังคมมีส่วนรว่มในการจัดการศึกษา และการพัฒนา
สาระและกระบวนการเรียนรู้ให้เป็นไปอย่างต่อเนื่อง และกระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดนโยบายการ
ปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง (พ.ศ.2552-2561) ภายใต้วิสัยทัศน์ทีว่่า คนไทยได้เรียนรูต้ลอดชีวิต
อย่างมีคุณภาพ  โดยประเด็นหลักของเป้าหมายปฏิรูปการศึกษามี 3 ประเด็น คือ การพัฒนาคุณภาพ
มาตรฐานการศึกษาและการเรียนรู้ของคนไทย การเพิ่มโอกาสทางการศึกษาและการเรยีนรู้อย่างทั่วถึง
และมีคุณภาพ  การส่งเสรมิการมีส่วนร่วมของทุกภาคส่วนในการบริหารและจัดการศึกษา 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 2)  
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้จัดการศึกษา  เพื่อให้สอดคล้องกับ
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ และนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการ  แต่ยังมีอุปสรรคอีกมาก
โดยเฉพาะการจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก  เนื่องจากปัจจุบันโรงเรียนขนาดเล็กมีจ านวนมาก  
จากข้อมูลโรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปี 2559  พบว่า  มีโรงเรียนใน
สังกัด 32,879 โรง ซึ่งในจ านวนนี้เป็นโรงเรียนขนาดเล็ก คือ มีนักเรียนต่ ากว่า 120 คน  จ านวน 
14,816 โรง และในจ านวนน้ีเป็นโรงเรียนที่มีขนาดเลก็มาก กล่าวคือมีนกัเรียนต่ ากว่า 60 คนลงมา  
ถึง 8,962 โรง  และมีแนวโน้มว่าโรงเรียนขนาดเล็กจะมีจ านวนเพิ่มขึ้นทุกป ี ซึ่งเป็นผลมาจากอัตรา
การ เกิดลดลง และความนิยมของผู้ปกครองที่ต้องการส่งบุตรหลานไปโรงเรียนในเมือง การมีโรงเรียน
ขนาดเล็กจ านวนมาก ย่อมสง่ผลถึงคุณภาพและประสิทธภิาพการบริหารจัดการศึกษา  ซึ่งโรงเรียน
ขนาดเล็กเหล่านีจ้ะมีปัญหาทีส่ าคัญ คือ นักเรียนสว่นใหญท่ี่เรียนในโรงเรียนขนาดเล็กมีคุณภาพ
ค่อนข้างต่ า เมื่อเปรียบเทียบกับโรงเรียนขนาดอื่น ๆ ทั้งนี้เป็นเพราะโรงเรียนขนาดเล็กขาดความ
พร้อมทางด้านปัจจัย เช่น มีครูไม่ครบชัน้เรียน  ขาดแคลนสื่อการเรียนการสอนและวัสดุอุปกรณ์  
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โดยเฉพาะสื่อและเทคโนโลยทีี่ทันสมัย  เนือ่งจากเกณฑ์การจัดสรรงบประมาณส่วนใหญ่ใช้จ านวน
นักเรียนเป็นเกณฑ์ในการจัดสรร  นอกจากนั้นโรงเรียนขนาดเล็กส่วนใหญ่ขาดประสิทธิภาพในการ
บริหารจัดการ  ซึ่งผลการประเมินด้านผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กส่วน
ใหญ่อยูใ่นระดับต่ ากว่าเกณฑ์ที่ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานก าหนด (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2559: เว็บไซต)์ 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานจึงได้ก าหนดแผนยุทธศาสตร์ เพื่อพัฒนา
โรงเรียนขนาดเล็ก โดยก าหนดวิสัยทัศน์ว่า นักเรียนมโีอกาสได้รับบริการทางการศึกษาทีมี่คณุภาพเท่า
เทียมกัน  ทั้งนี้การพัฒนาคุณภาพโรงเรียนขนาดเล็กเป็นการด าเนินการเพื่อยกระดับและปรับปรุงงาน
ทั้งด้านปริมาณและคุณภาพ การพัฒนาด้านปริมาณเป็นการด าเนินการด้วยวิธตี่าง ๆ เพื่อเพิ่มอัตราครู
ต่อนักเรียน ส่วนการพัฒนาด้านคุณภาพเป็นการด าเนินการส่งเสริมสนับสนุนการจัดการศึกษาของ
โรงเรียนเพื่อให้ส่งผลต่อการยกระดับคุณภาพผู้เรียนตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานก าหนดแนวทาง การด าเนินงานและเป้าหมายของการปฏิบัติงาน
วิธีหนึ่งคือการคละชั้น ซึ่งการคละช้ันหมายถึงการจัดนักเรียน ที่เรียนในชัน้ต่างกันต้ังแต่ 2 ชั้นขึ้นไป
มาเรียนรวมกันโดยมีแผนการจัดการเรียนรู้และจัดกระบวนการเรียนรู้ใหเ้หมาะสม มีการสนับสนุน
การคิดค้นนวัตกรรมที่ส่งผลตอ่การพัฒนาคุณภาพผู้เรียนส่งเสริมการวิจัยและพัฒนารูปแบบการ
จัดการเรียนรู ้ คิดค้นสื่อและนวัตกรรมทางการศึกษาที่มีประสิทธิภาพส าหรับโรงเรียนขนาดเล็ก           
แตก่ารพัฒนาโรงเรียนขนาดเล็กก็ยังมีปัญหาอยู่หลายประการ  จากการศึกษาสภาพปัญหาของ
โรงเรียนขนาดเล็ก พบว่าโรงเรียนขนาดเล็กมักมีปัญหาคล้ายคลึงกัน 4 ด้าน คือ 1) ปัญหาด้านการ
บริหารจัดการ เนื่องจากโรงเรียนขนาดเล็กมีนักเรียนจ านวนไม่มากท าใหอ้ัตราครูต่อนักเรียนในแต่ละ
ระดับชั้นต่ ากว่ามาตรฐาน และครูไม่ครบช้ัน 2) ปัญหาด้านการสอน ครูส่วนใหญ่ต้องเผชิญกับสภาพ
ครูไม่ครบชั้นและนักเรียนแตล่ะชั้นมีจ านวนน้อย  หลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู้ไม่สอดคล้องกับ
นักเรียน สื่อการสอนและแหล่งการเรียนรู ้ มีจ านวนจ ากัด ส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ต่ าไปด้วย 3) ปัญหาด้านความพร้อมเกี่ยวกับปัจจัยสนับสนุน โรงเรียนขนาดเล็กได้รับการจัดสรร
งบประมาณจ านวนน้อย โรงเรียนไมส่ามารถระดมทรัพยากร  จากผู้ปกครองและชุมชนได้มากนัก
เนื่องจากผู้ปกครองและชุมชนส่วนใหญฐ่านะยากจนส าหรับนักเรียนนั้น ส่วนใหญ่มาจากครอบครัว
ฐานะยากจนและ 4) ปัญหาด้านการประสานงานกับหน่วยงาน องค์กรอื่นทั้งภาครัฐและเอกชน 
(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551: 5-7)   
 การจัดการเรียนการสอนเป็นการด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ของครูเพื่อให้นักเรียนมีความรู้ 
ความคิดเจตคติ และทักษะตามจุดประสงค์ของการศึกษาที่ระบุไว้เป็นภารกิจหลักของโรงเรียน          
ซึ่งเป็นภารกิจที่มีความส าคญัมากที่สุดในระบบการศึกษาเนื่องจากเป็นงานที่ต้องมุ่งเน้นการพัฒนา
ความรู้ ทักษะ และลักษณะทีพ่ึงประสงค์ส าหรับนักเรียนทกุคนอย่างเสมอภาค แต่อย่างไรก็ตามใน
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ปัจจุบันโรงเรียนขนาดเล็กที่มีปัญหา คือ  ครไูม่ครบชั้นและไม่ครบวิชาเอก ท าให้สถานศกึษาขั้น
พื้นฐานที่เป็นโรงเรียนขนาดเล็กไม่ได้มาตรฐานตามเกณฑ์ประเมินของส านักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา (ส านักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพื้นฐาน, 2552: 21)  
 ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (สมศ.) ได้ท าการประเมิน
คุณภาพโรงเรียนในรอบสองระหว่างปี พ.ศ. 2549-2553 ผลจากการประเมินพบว่า ในระดับ
การศึกษาปฐมวัยมีโรงเรียนที่ไม่ได้รับรองมาตรฐานการศึกษาจ านวน 4,831 โรง  และในระดับ
ประถมศึกษามโีรงเรียนที่ไม่ได้รับรองมาตรฐานการศึกษาจ านวน 5,232 โรง ส่วนใหญ่เป็นโรงเรียน
ขนาดเล็ก สังกดัส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งตั้งอยู่นอกเมือง  โดยส านักงาน
รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษาได้ให้ข้อเสนอแนะว่า รัฐบาลควรเร่งรัดการลงทุนด้าน
การศึกษาและการเรียนรู้อย่างบูรณาการในทุกระดับ  โดยใช้โรงเรียนเป็นฐานในการบูรณาการและยดึ
เกณฑ์การประเมินของส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษาในการยกระดับ
คุณภาพของโรงเรียนที่ต่ ากว่าเกณฑ์มาตรฐาน (ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพ
การศึกษา, 2553: เว็บไซต)์    
 สภาพปัญหาการจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กของไทยที่ก าลังประสบปัญหาอยู่ใน
ขณะนี้ คือโรงเรียนประถมศึกษาส่วนใหญ่มจี านวนนักเรียนลดลงอย่างต่อเนื่อง  ท าให้อัตราต าแหน่ง
ครูถูกตัดไปจนมีครู ไม่ครบชั้น  ท าให้ครูหน่ึงคนต้องท าหน้าที่สอนหลายชั้นในเวลาเดียวกัน  โดยการ
สอนในลักษณะนี้เรียกว่า  การสอนคละชั้น (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2551:   
1-2)  ซึ่งในต่างประเทศก็พบปรากฏการณ์ของโรงเรียนที่มีการสอนคละช้ันเช่นเดียวกันทั้ง ปากีสถาน  
ไนจีเรีย ปาปัวนิวกินี  อังกฤษ  สหรัฐอเมรกิา แคนาดา  นิวซีแลนด์ และอีกในหลายประเทศที่อยู่ใน
แถบเอเชียและแปซิฟิก (Yusuf Abdulraheem et al, 2010: 144 -148);  (Salima Rahim Baig, 
2011: 166 -172);  (Moharram Aghazadeh, 2011: 1-17)   โดยส่วนใหญ่แล้วการสอนคละช้ันจะ
เกิดขึ้นในโรงเรียนขนาดเล็กที่อยู่ในเขตชนบทและห่างไกลที่มีครูไม่ครบช้ัน  แต่ขณะเดยีวกันการ
จัดการสอนแบบคละช้ันก็สามารถจัดได้ในโรงเรียนที่อยู่ในเขตเมืองหรือโรงเรียนที่มีครคูรบชั้น             
เพื่อต้องการเสริมสร้างคุณลักษณะบางประการของนักเรียน  เช่น  ทักษะทางสังคม  ความมีน้ าใจ  
ความสามัคคี  การควบคุมอารมณ์  เป็นต้น  หรือบางครั้งก็สามารถจัดเพื่อส่งเสริมด้านการพัฒนา
ความรู้ได้เช่นกัน (Valerie  Ann  Vanyo  Ritland, 2012: 1-8)   
 สถานการณ์การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนขนาดเล็กของไทยในปัจจุบันนั้นครูหนึง่คน
ต้องรับผิดชอบจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนหลายช้ันในเวลาเดียวกัน  โดยครูเหล่านั้นไม่เคยได้รับการ
ฝึกอบรมเกี่ยวกับการสอนหลายช้ันเลย  แม้กระทั่งหลักสูตรและแบบเรียนก็ยังใช้เหมือนกันกับ
โรงเรียนที่จัดช้ันเรียนปกติที่มีครูครบชั้นหรือในหนึ่งช้ันเรียนมีครูหลายคน  ท าให้ภาพรวมของ
ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของโรงเรียนขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบชั้นอยู่ในระดับต่ า  ซึ่งในความเป็นจริงแล้ว
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ธรรมชาติของห้องเรียนคละช้ันและห้องเรียนปกติมีความแตกต่างกัน  การใช้หลักสูตรหรือกิจกรรม
การเรียนรู้ควรมีความเฉพาะส าหรับการสอนหลายชั้นในเวลาเดียวกัน  จึงมีความจ าเป็นอยา่งยิ่งที่
จะต้องวางรากฐานในการจัดการช้ันเรียนแนวใหม่นั่นคือการจัดห้องเรียนคละชั้นเพื่อยกระดับคุณภาพ
การศึกษา  (ส านักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพื้นฐาน, 2551: 1) 
 การเรียนการสอนแบบคละชั้นเป็นการน านักเรียนที่แตกต่างกันทั้งระดับชั้น อายุ วัย 
ประสบการณ์ และความสารถมาเรียนในหอ้งเรียนเดียวกันภายใต้การสอนของครูเพียงคนเดียว โดยใช้
แนวคิดหลักการเรียนรู้คละช้ัน  อันเนื่องมาจากครูไม่ครบชั้นซึ่งเป็นแนวคิดในการพัฒนาการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนขนาดเล็กที่มีความพยายามในการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพ
สูงสุดภายใต้ข้อจ ากัดที่มีอยู่หลากหลายและเงื่อนไขในการบริหารจัดการที่ต่างกับโรงเรียนขนาดกลาง
และขนาดใหญ่  ประเทศไทยได้น าแนวคิดนี้มาจัดการเรียนรู้  เพื่อส่งเสริมคุณภาพของนักเรียนใน
โรงเรียนขนาดเล็ก  ทั้งน้ี  แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นได้รับการส่งเสริมในหลาย
ประเทศ  ซึ่งให้ความส าคัญในการจัดการศึกษาตามจ านวนเด็กนักเรียน ท าให้เด็กได้รับการพัฒนาตาม
ระดับความสามารถเป็นรายบุคคล  ส าหรบัประเทศไทยมีโรงเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  คือ  
โรงเรียนรุ่งอรุณ  โรงเรียนดรุณสิกขาลัย  และโรงเรียนนานาชาติ  ซึ่งผลการประเมินคุณภาพของ
นักเรียน  พบว่า  นักเรียนมีคุณภาพอยู่ในระดับดี  ดังนั้น  การน าแนวคิดเรื่องการจัดการเรียนรู้แบบ
คละชั้นมาใช้เพื่อพัฒนาโรงเรียนขนาดเล็ก  จึงมีความเหมาะสมเนื่องจากมีนักเรียนจ านวนไม่มาก  
ครูผู้สอนสามารถพัฒนานักเรียนเป็นรายบุคคล  และใช้กระบวนการเรียนรู้แบบคละชั้น เช่น การจับคู่ 
(รายชั้น และตา่งระดับชั้น) แบ่งกลุ่มย่อยตามระดับความสามารถและการค้นคว้ารายบุคคล  รวมทั้ง
การเรียนร่วมในกลุ่มใหญ่ทั้งในระดับชั้นและต่างระดับชั้น (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน, 2551: 1)  
 ผลการด าเนินงานเกี่ยวกับการพัฒนาคุณภาพโรงเรียนขนาดเล็ก ส่วนใหญ่เป็นไปเพื่อการ
สนับสนุนให้โรงเรียนมีความพร้อมด้านโครงสร้างพื้นฐานพร้อมที่จะจัดการศึกษา ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมุ่งเน้นในเรื่องคุณภาพการศึกษาโดยพยายามพัฒนาผู้บริหารและ
ครูให้มีศักยภาพเพียงพอต่อการจัดการศึกษา  จากผลการประเมินตนเองและการประเมินจาก
หน่วยงานภายนอกพบว่า  การด าเนินงานยังได้ผลอยู่ในระดับไม่น่าพึงพอใจเท่าที่ควร ดังนั้นเพื่อเป็น
การแก้ปัญหาและตอบสนองความต้องการดังกล่าว  ซึ่งจะส่งผลให้การจัดการศึกษาในโรงเรียนขนาด
เล็กเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ และนักเรียนมีคุณภาพตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานจึงได้ก าหนดยุทธศาสตร์การพัฒนาคุณภาพโรงเรียนขนาดเล็ก คือ 
1) พัฒนาระบบวางแผนและการบริหารจัดการ  2) พัฒนาระบบการเรียนการสอนและการประกัน
คุณภาพการศึกษา 3) เสริมสร้าง การมีส่วนร่วมจากทุกภาคส่วนในการจดัการศึกษา (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน. 2551: 15-21) จากยุทธศาสตร์ที่กลา่วมาจะเห็นว่ายังไม่มี



 

 

  5 

ยุทธศาสตร์ใดที่มุ่งเน้นไปที่การจัดการศึกษาเพ่ือเด็กทุกคนโดยตรงหากแตมุ่่งไปที่การแก้ปัญหาด้าน
บริหารและการจัดการ  ดังนั้นส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานจึงได้ก าหนดแนวทางการ
ด าเนินงานด้านการพัฒนาระบบการจัดการเรียนการสอนด้วยการสนับสนุนการวิจัยและพัฒนา
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ คิดค้นสื่อและนวตักรรมทางการศึกษาที่มีประสิทธิภาพส าหรับโรงเรียน
ขนาดเล็ก  ซึ่งแนวทางหนึ่งในนั้นก็คือ การจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้น (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน, 2551: 8) 
 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่มคีรูไม่ครบชั้นนบัว่า
เป็นแนวทางที่ดีส าหรับการแก้ปัญหาการขาดแคลนคร ู ซึ่งจะช่วยให้ครูมทีิศทางในการจัดการเรียนรู้ที่
ชัดเจน  และมคีวามสะดวกในการจัดการเรียนรู้มากขึ้น (Moharram, 2011: 1-17)  โดยการพฒันา
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นจะเป็นทางออกของกระแสการต่อต้านการยุบโรงเรียนขนาดเล็ก หรือ
การควบรวมโรงเรียนขนาดเล็กในปัจจุบัน  แต่อย่างไรก็ตามการยุบโรงเรียนขนาดเล็กจะต้องรับฟัง
ความคิดเห็นจากนักเรียน  ครู  ผู้บรหิาร  ผูป้กครอง  คณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  และคน
ในชุมชน  ซึ่งการยุบโรงเรียนเป็นนโยบายของฝ่ายบริหารจัดการศึกษาของชาติที่เน้นเรื่องการบริหาร
จัดการอัตราก าลังคน  และงบประมาณ  เพ่ือยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  แต่ในมุมมองของผู้ที่
เกี่ยวข้องโดยตรงก็ต้องรับฟังความคิดเห็นเช่นเดียวกัน  แนวคิดการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้นส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบชั้นที่สามารถน ามาใช้แก้ปญัหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ค่อนข้างต่ า  แต่ปัจจุบันในประเทศไทยยังไม่มีการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นที่
เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่เป็นเด็กปกติ  เนื่องจากงานวิจัยส่วนใหญ่มุ่งศึกษาสภาพการ
บริหารจัดการและรูปแบบการบริหารจัดการในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันมีลักษณะคล้ายกบัการจัดการเรียนรวม  โดยจดัให้มี
ความเหมาะสมกับเด็กและสภาพการณ์ต่าง ๆ เพื่อให้การเรียนรวมของเด็กที่มีความสามารถแตกต่าง
กันบรรลุเป้าหมาย  ซึ่งมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีรับเบอร์แบนด์ (The  Rubber-Band  Theory)           
เป็นทฤษฎีที่พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของ อิชวาร์ เดชาย (Ishwar Desai, 2007: 10)  ทฤษฎีนี้เน้นการ
ช่วยเหลือ (Accommodation) การปรับเปลี่ยน (Modification) และการดัดแปลง (Adaptation) 
เพื่อน าไปสู่การจัดหลักสูตรและการสอนเด็กที่มีความสามารถแตกต่างกันแต่เรียนไปด้วยกันตามระบบ
ของการเรียนรวม  ซึ่งมีลักษณะคล้ายกับการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky ที่เชื่อว่าเด็ก
จะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้นได้นั้น  จะต้องมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกัน
กับคนอื่น ๆ เช่น ผู้ใหญ ่คร ูหรือเพื่อน ซึ่งบุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูลสนับสนุนให้เด็กเกดิการเรียนรู้จาก
การมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  โดยการเรียนรู้ของเด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal 
Development หมายถึง สภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาทีท่้าทายแต่ไม่สามารถคิดแก้ปญัหาได้โดย
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ล าพัง  เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรือจากการท างานร่วมกับผู้ใหญ่ทีม่ีประสบการณ์
มากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปญัหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น (Vygotsky, 1978 : 86-89) 
 ผลการศึกษาสภาพปัญหาการบริหารจัดการโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งมีปัญหานักเรียนมี
ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนค่อนข้างต่ า  ผู้วิจัยจึงได้ด าเนินการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งมีโครงสรา้งเนื้อหาและตัวช้ีวัด
ใกล้เคียงกัน  โดยจะจัดท าเป็นคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นในลักษณะการบูรณาการ
เนื้อหาทั้งสองระดับชั้นเข้าไว้ด้วยกันซึ่งกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นทีพ่ัฒนาขึ้นนี้จะเป็นประโยชน์
และอ านวยความสะดวกส าหรับครูที่สอนในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบชั้น    
 
ค าถามของการวิจัย 
  
 1. กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียน                    
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 มีลักษณะอย่างไรและมีคุณภาพเท่าไร 
 2. ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นด้านผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเป็นอยา่งไร 
 3. ความพึงพอใจของนักเรียน  ครู และผู้บรหิารสถานศึกษาที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 เป็นอย่างไร 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
   
 1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ที่มีคุณภาพ  
 2. เพื่อศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ดังนี้ 
   3.1 เพื่อหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ตามเกณฑ์ 80/80 
   3.2 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 ที่เรียนรู้จากกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน              
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนร้อยละ 75 ขึ้นไป 
 3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน  ครู  และผู้บริหารสถานศึกษา  ที่มีต่อกิจกรรมการ
เรียนรู้ แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 
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ความส าคัญของการวิจัย 
  
 1. ได้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน และคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชัน้   
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ที่มีคุณภาพ 
 2. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 มีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนตามหลักสูตรคละชั้น     
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้    
 3. ได้แนวทางส าหรับครู  ผู้บริหาร  ศึกษานเิทศก์  และผู้ทีเ่กี่ยวข้องในระดับโรงเรียน  
ระดับเขตพ้ืนที่การศึกษาและระดับชาติ  ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นส าหรับโรงเรียน
ขนาดเล็กที่มีจ านวนครูไม่ครบช้ัน  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยในระดับช้ันอื่น ๆ หรือในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้อื่น ๆ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
  
 การวิจัยครั้งนี้มุ่งพัฒนากิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ซึ่งเป็นกิจกรรมบูรณาการทั้งด้านเนื้อหาทั้งสองระดับชั้น คือ ระดับชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6  โดยมี
ขอบเขตของการวิจัย  ดังนี้ 
  1. ประชากร  และกลุ่มตัวอยา่ง  
   ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย แบ่งตามระยะการวิจัย 3 ระยะ ดังนี ้
    1.1 การวิจัยระยะที่ 1 การศึกษาข้อมูลพื้นฐานส าหรับการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 
     1) ขั้นตอนการส ารวจปัญหาและความต้องการของการจัดการเรียนรู้แบบ 
คละชั้น โดยการใช้แบบสอบถาม (Survey Study) มีการก าหนดประชากรและกลุม่ตัวอย่าง ดังนี้ 
ประชากร คือ ครูที่สอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก และผู้บริหารโรงเรียนขนาดเล็กที่มีการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น ของโรงเรียนในส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศกึษาร้อยเอ็ด จ านวน      
224  คน กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูที่สอนคละชัน้ในโรงเรียนขนาดเล็ก และผูบ้ริหารโรงเรียนขนาดเล็กที่มี
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น จ านวน 142 คน  ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งช้ัน (Stratified 
Random Sampling)  
     2) ขั้นตอนการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-Depth Interview) เพื่อให้ได้ข้อมูล
เกี่ยวกับศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน  
กลุ่มเป้าหมาย คือ ครูผู้สอนคละชั้นระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1  จ านวน 15 คน  โดยเลือกแบบเจาะจง 
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(Purposive Sampling) จากครูผู้สอนทีม่ีประสบการณ์ การสอนคละช้ันระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  
5-6  ไม่ต่ ากว่า 10 ปี โดยใช้แบบสัมภาษณ์ทีผู่้วิจัยสร้างขึ้นเพื่อให้ได้ข้อมูลที่จ าเป็นส าหรับการพัฒนา
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 
    1.2  การวิจัยระยะที่ 2  การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ขั้นตอนการทดลอง
ใช้ (Try Out) กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  กลุม่เป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
โรงเรียนบ้านขว้างท่าสะแบง ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 ภาคเรียนที่ 1 
ปีการศึกษา 2560 จ านวน 9 คน 
    1.3  การด าเนินการวิจัยระยะที่ 3  การศึกษาผลการจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก   
กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการศึกษาผลการจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก คือ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ของโรงเรียนบ้านขว้างใหญ่  สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา
ร้อยเอ็ด เขต 1 ภาคเรียนที่ 2  ปีการศึกษา 2560 จ านวน  11 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling)  เนื่องจากเป็นโรงเรียนขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบช้ัน  และครูได้จดัการเรียนรู้
แบบคละชั้นในระดบัชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
  2. ตัวแปรที่ศึกษา   
   2.1 ตัวแปรต้น  คือ  การจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6   
   2.2 ตัวแปรตาม ทีใ่ช้ในการวิจัยครั้งนี้มีดังนี้   
    1) ผลสมัฤทธิท์างการเรียน  ดังนี้   
     (1) ผลสัมฤทธ์ิด้านเนื้อหากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยเรื่องชนิดของค า 
     (2) ผลสัมฤทธ์ิด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
     (3) ผลสัมฤทธ์ิด้านการเขียนสื่อความ 
     (4) ผลสัมฤทธ์ิการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
    2) ความพึงพอใจ 
  3. ระยะเวลา   
   ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย  คอื  ปีการศึกษา 2560 
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  4. เนื้อหา   
   เนื้อหาส าหรับพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน  กลุ่มสาระการเรยีนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งท าการวิเคราะห์มาตรฐานและตัวช้ีวัดของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานทั้งระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
โดยสาระการเรียนรู้ที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นหน่วยการเรียนรู้ที่บูรณาการ 5 สาระ  ในกลุ่มสาระ           
การเรียนรู้ภาษาไทย  ได้แก ่ สาระที ่1 การอ่าน  สาระที ่2 การเขียน  สาระที่ 3 การฟัง การดู และ
การพูด  สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
  
นิยามศัพทเ์ฉพาะ 
    
 1. กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  หมายถึง  การจัดมวล
ประสบการณ์ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศกัราช 2551 ทีจ่ัดท าขึ้นในลักษณะหน่วยการเรียนรู้บูรณาการตัวชี้วัด
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 เข้าไว้ด้วยกัน  เพื่อใช้ส าหรับจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ให้เรียนรู้ไปพร้อม ๆ กัน  โดยมุ่งให้นักเรียนได้บรรลุตามตัวช้ีวัดในละ
ระดับชั้นของตนเอง  ประกอบด้วยการขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้นตอน  ได้แก ่ ขั้นตอนเตรียม
ความพร้อม  ขั้นสร้างความตระหนัก  ขั้นสร้างความคิด รวบยอด  ขั้นพัฒนาความรู้  ขั้นแลกเปลี่ยน
เรียนรู ้  และ ขั้นสรุปและขยายความรู ้
 2. คู่มือการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น  หมายถึง  การจัดมวลประสบการณ์ทั้งหมด
ให้กับผู้เรียน  ซึ่งมีองค์ประกอบที่ส าคัญ  ได้แก่  ส่วนน า  หลักการ  จุดมุ่งหมาย  เนื้อหา  ค าอธิบาย
ขอบข่ายเนื้อหาแนวทางการจัดการเรียนรู้  แนวทางการประเมินผล  และโครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา  
โดยงานวิจัยครั้งนี้มุ่งพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่มีการสอนแบบคละชั้น 
 3. การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  หมายถึง  การจัดช้ันเรียนโดยน านักเรียนที่แตกต่างกันทั้ง
ระดับชัน้ อายุ วัย ประสบการณ์ และความสารถมาเรียนในเวลาเดียวกัน  โดยออกแบบให้ใช้
ทรัพยากร  สื่อ และแหล่งร่วมกัน  แต่ก าหนดบทบาทใหป้ฏิบัติที่มีความเข้มข้นแตกตา่งกันตาม
ระดับชั้น  ซึ่งการวิจัยครั้งนี้เป็นการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5-6  
 4. แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  หมายถึง  เอกสารที่บันทึกการวางแผนหรือ
เตรียมการล่วงหน้าส าหรับจะน าไปจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  โดยก าหนดแนวทางไว้อย่างชัดเจนเป็นลายลักษณ์อักษร เพือ่ให้กิจกรรม
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การเรียนรู้เป็นไปตามขั้นตอน  มีระบบระเบยีบแบบแผน  และเป็นเครื่องมือส าคัญที่จะท าให้ผู้เรียนได้
บรรลุตามจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว ้ ซึ่งแผนการจดัการเรียนรูแ้บบคละชั้น  ประกอบด้วย  
หัวข้อแผนการจัดการเรียนรู ้ มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวช้ีวัด  จุดประสงค์การเรียนรู้  สาระส าคัญ  
สาระการเรียนรู้  กิจกรรมการเรียนรู้  หลักฐานการเรียนรู้/ภาระงาน  แหล่งเรียนรู้/สื่อการเรียนรู้  
การวัดและประเมินผล  ความเห็นของผู้บริหาร  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้  และภาคผนวก 
 5. หนังสือเรียนแบบคละช้ัน  หมายถึง  หนงัสือเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย          
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ทีพ่ัฒนาขึ้นให้สามารถเรียนรู้ร่วมกันทั้งสองระดับช้ัน  ซึ่งมี 7 หน่วยการ
เรียนรู ้ ประกอบด้วย หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 : กว่าจะเป็นผ้าไหม  หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 : คนไทยเข้าใจกนั  
หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 : กิริยาส่อสกุล  หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 : ชุดวิเศษ  หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 : สะพาน
ชีวิต  หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 : สายใยสัมพันธ ์ และ หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 : ต านานแม่โพสพ                   
โดยเนื้อหาของหนังสือเรียนแบบคละชั้นแต่ละหน่วยการเรียนรู้แบ่งออกเป็น 3 ส่วน  โดยส่วนแรกเป็น
บทอ่านร้อยแก้ว  ส่วนที่สองเป็นเนื้อหาหลักภาษาไทย  และส่วนที่สามเป็นกิจกรรมท้ายหน่วยการ
เรียนรู้       
 6. โรงเรียนขนาดเล็ก หมายถงึ  โรงเรียนประถมศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษารอ้ยเอ็ด เขต 1 ที่จัดการศึกษาระดับช้ันอนุบาลปีที่ 1 ถึงช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มี
นักเรียน ต่ ากว่า 120 คน   
 7. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง  คะแนนที่ได้จากการทดสอบตามตัวช้ีวัด  ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2551 ของนักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  หลังจากที่ได้เรียนรู้โดยใช้หลักสูตรคละชั้น
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  จ านวน 4 ด้าน  ดังนี ้
  7.1 ด้านเนื้อหา  หมายถึง  คะแนนที่ได้จากทดสอบด้านเนื้อหาภาษาไทย  ที่ก าหนดไว้
ในหลักสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 ใน
โรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งเป็นเนื้อหาเกี่ยวกับชนิดของค าในภาษาไทย 
  7.2 ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์  หมายถึง  คะแนนที่ได้จากการทดสอบการอ่านในระดับ
ที่สูงกว่า การอ่านทั่ว ๆ ไป มิใช่เป็นเพียงการอ่านเพื่อความรู้และความเพลิดเพลินเท่านั้น  แต่ยังต้องมี
การวิเคราะห์สิ่งที่ผู้เขียนได้เขียนในด้านต่าง ๆ เพื่อน าไปสู่การสร้างความรู้ ความคิด การแยกแยะ 
และประเมินคา่สิ่งที่อ่าน   การตัดสินใจแกป้ัญหา และสร้างวิสัยทัศน์ในการด าเนินชีวิต  โดยการอา่น
เชิงวิเคราะห์ในการวิจัยครั้งนี้  คือ การอ่านวิเคราะห์เนื้อหาในหลักสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งตอ้งผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 ขึ้นไป     
  7.3 ด้านการเขียนสื่อความ  หมายถึง  คะแนนที่ได้จากการทดสอบการเขียนเพื่อสื่อสาร
จากผู้ส่งสารไปยังผู้รับสารในรปูแบบเป็นลายลักษณ์อักษร  ซึ่งท าให้ผู้รับสารหรือผู้อ่านได้รับทราบ
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ความหมายของสารนั้น ๆ โดยอาจจะส่งผลให้เกิดความรู้ ความคิด และรับรู้เจตนาของผู้ส่งสารให้
เข้าใจตรงกันเป็นอันหนึ่งอันเดียวกับผู้ส่งสาร  โดยการเขียนสื่อความในการวิจัยครั้งนี้  คือ การเขียน
สื่อความตามเนื้อหาในหลักสูตร คละชั้นกลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6            
ซึ่งต้องผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 ขึ้นไป     
  7.4 ด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์  หมายถึง  คะแนนที่ได้จากทดสอบการเขียนที่แสดงให้
เห็นถึงความคิดสร้างสรรค์ของผู้เขียนที่เขียนด้วยส านวนภาษาของตนเอง  ซึ่งมคีวามสละสลวยและ
เหมาะสม  หรอืมีรูปแบบการเขียนที่มีความแปลกใหม่  โดยอาศัยพื้นฐานจากประสบการณ์เดิมและ
จินตนาการ  เพื่อสื่อสารให้ผูอ้ื่นเข้าใจ  จนท าให้งานเขียนนั้นมีคุณค่าและเป็นที่ยอมรับของ
สาธารณชน  โดยการเขียนเชิงสร้างสรรค์ในการวิจัยครั้งนี้  คือ การเขียนสร้างสรรค์ตามเนื้อหาใน
หลักสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ซึ่งต้องผ่านเกณฑ์ร้อยละ 75 
ขึ้นไป     
   8. ความพึงพอใจ  หมายถึง  ระดับความพึงพอใจของนักเรียน  คร ูและผู้บริหาร
สถานศึกษาของโรงเรียนกลุ่มเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้  หลังจาการใช้หลักสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก   
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
  การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้น าเสนอเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังต่อไปนี้ 
  1. การพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู ้
   1.1 การพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
   1.2 แผนการจดัการเรียนรู ้  
  2. การจัดการเรียนแบบคละชั้น 
   2.1 ความเป็นมาเกี่ยวกับการจัดการเรียนแบบคละช้ัน 
   2.2 ความหมายของการจัดการเรียนแบบคละช้ัน 
   2.3 ลักษณะของการจัดการเรียนแบบคละชั้น   
   2.4 ข้อดีของการจัดการเรียนแบบคละช้ัน   
   2.5 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบคละชั้น   
   2.6 แนวทางการจัดห้องเรียนแบบคละช้ัน 
  3. ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนแบบคละชั้น 
   3.1 ทฤษฎีรับเบอร์แบนด ์
   3.2 ทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky 
  4. ตัวชี้วัดและมาตรฐานการเรียนรู้แกนกลาง  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
  5. การบริหารจัดการโรงเรียนขนาดเล็ก 
   5.1 การบริหารจัดการโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย 
   5.2 การบริหารจัดการโรงเรียนขนาดเล็กในต่างประเทศ 
  6. การอ่านเชิงวิเคราะห ์
  7. การเขียนสื่อความ 
  8. การเขียนเชิงสร้างสรรค ์
  9. การเรียนการสอนแบบร่วมมือ 
  10. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   10.1 งานวิจัยในประเทศ 
   10.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 11. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ 
  
 1. การพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  การจัดการศึกษาเพื่อให้ผู้เรียนมีคุณภาพและมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรที่ก าหนด
แล้วยังต้องค านึงถึงสภาพและความต้องการของสังคมด้วย  เมื่อเวลาเปลี่ยนไป  สภาพเศรษฐกิจ  
วัฒนธรรม  การเมือง  วิทยาการและเทคโนโลยีเปลี่ยนไป  จึงต้องมีการปรับเปลี่ยนกิจกรรมการ
เรียนรู้  ซึ่งเปรียบเสมือนแม่บทหรือหัวใจส าคัญในการจัดการศึกษา  การปรับปรุงหรือเปลี่ยนแปลง
กิจกรรมการเรยีนรู้ต้องให้เหมาะกับความต้องการของบุคคล  ชุมชน  สถานศึกษา  และบริบททาง
สังคม  จึงต้องค้นหาความรู้  และวิทยาการใหม่ ๆ  อยู่เสมอ  ขณะเดียวกันความรู้บางอย่างจะต้องมี
การพิสูจน์ว่าถูกต้องหรือไม่  ดังนั้นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้จึงต้องพิจารณาทั้งระบบ  รวมถึงการ
ให้ความส าคญักับชุมชนและสังคมในฐานะที่มีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา  ซึ่งอาจต้องร่วมพิจารณา
บรบิทที่จ าเป็นและหาแนวทางในการแก้ปัญหาให้ผู้เรียนไดม้ีความรู้ความสามารถตามทีห่ลักสูตร
ก าหนด  ในการวิจัยครั้งนี้มุ่งพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 5-6 โดยมีการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน และแผนการจัดการเรยีนรู้           
ซึ่งได้มีการศึกษาเอกสารความรู้เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสตูรมาประยุกต์ในใช้ในการพฒันาคู่มือการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น  โดยท าการศึกษาสาระความรู้เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร  เพื่อใช้
เทียบเคียงในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน  ดังนี ้
   หลักสูตรมีอยูห่ลายรูปแบบ  ได้แก่  หลักสตูรรายวิชา (Subject Curriculum) 
หลักสูตรสหสมัพันธ์ (Correlate Curriculum)  หลักสูตรผสมผสาน (Fused Curriculum)  หลักสูตร
หมวดวิชา (Broad Fields Curriculum)  หลักสูตรวิชาแกน (Core Curriculum)  หลักสูตรที่เน้น
ทักษะกระบวนการ (Process Skills Curriculum)  หลักสูตรที่เน้นสมรรถนะ (Competency or 
Performance-Base Curriculum)  หลักสูตรที่เน้นกิจกรรมและปญัหาทางสังคม (Social Activities 
and Problem Curriculum)  หลักสูตรที่เน้นความต้องการและความสนใจของแต่ละบุคคล 
(Individual and Interested Curriculum)  หลักสูตรมนุษย์นิยม (Humanistic Curriculum)  
หลักสูตรประสบการณ์ (Experience Curriculum)  หลักสูตรแบบบูรณาการ (Integrated 
Curriculum)  และหลักสูตรแบบส่วนบุคคล (Personalized Curriculum) 
   Taba (1962 : 12) ได้ให้ทัศนะเรื่องการพัฒนาหลักสูตรไว้  ดังน้ี  "การพัฒนา
หลักสูตรควรจะออกแบบและก าหนดโดยครูผู้สอนมากกวา่การจัดท าโดยนักการศึกษาระดับสูง           
การพัฒนาหลักสูตรเป็นงานที่ต้องการความคิดที่เป็นระบบและเป็นล าดับขั้นตอนและมีความจ าเป็นที่
ต้องตรวจสอบทุกล าดับขั้นตอนของการตัดสินใจและวิธีการที่ใช้เพ่ือให้แน่ใจว่าทุกการตัดสินใจและ
วิธีการที่ใช้เพ่ือให้แนใ่จว่าทุกการตัดสินใจได้ผ่านการพิจารณาที่สอดคลอ้งเหมาะสม" 
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   Tyler (1949 : 1) ได้กล่าวถึงจุดประสงค์ของหลักสูตรว่า  นักการศึกษาควรก าหนด
จุดประสงค์ทั่วไป (General Objectives) โดยศึกษาข้อมูลจาก 3 แหล่ง  คือ  เนื้อหาวิชาจาก
ผู้เชี่ยวชาญ  ขอ้มูลผู้เรียน  และข้อมูลสังคม  จุดประสงค์ทัว่ไปนี้จะเป็นจุดประสงค์ชั่วคราว 
(Tentative Objectives)  จากจุดประสงค์ช่ัวคราวจะถูกกลั่นกรองจากข้อมูลด้านปรัชญา  การศึกษา  
ปรัชญาสังคม  ที่สถานศึกษายึดถืออยู่  และด้านจิตวิทยาการเรียนรู ้ ซึ่งจะตัดทอนจุดประสงค์ที่ไม่
จ าเป็นออก  และท าให้จุดประสงค์มีความชัดเจนขึ้น  จุดประสงค์ที่ได้นี้จะเป็นจุดประสงค์ที่แท้จริงใน
การพัฒนาหลักสูตร  จากนั้นจึงเลือกและจัดประสบการณ์การเรียนรู้หรือประสบการณ์ทางการศึกษา
ส าหรับผู้เรียน  เพื่อให้บรรลุจดุประสงค์ที่ก าหนดขึ้นและก าหนดการประเมินผลหลักสูตร 
   Saylor, Alexander and Lewis (1981 : 28-39) ได้เสนอรูปแบบและ
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรมีขั้นตอนและรายละเอียดในการพัฒนาหลักสูตร  ดังน้ี 
    1. เป้าหมาย  จุดมุ่งหมาย  และขอบเขต (Goals, Objectives and Domains)  
    2. นักเรียนพัฒนาหลักสูตรควรก าหนดเป้าหมายและจุดมุ่งหมายของหลักสูตร
เป็นสิ่งแรก  เป้าหมายในแตล่ะประเด็นควรบอกถึงขอบเขตของหลักสูตร  Saylor, Alexander and 
Lewis ได้เสนอขอบเขตที่ส าคัญ  4 ขอบเขต ได้แก่  พัฒนาการส่วนบุคคล  (Personal 
Development) มนุษยสัมพันธ์ (Human Relation) ทักษะการเรียนรู้ที่ต่อเนื่อง (Continued 
Learning Skills) และความช านาญด้าน (Specialization) ทั้งนี้ อาจจะมีขอบเขตที่ส าคัญอื่น ๆ   อีก  
ซึ่งนักพัฒนาหลักสูตรสามารถพิจารณาให้เหมาะสมกับผู้เรียน  และลักษณะของสังคม 
     2.1 เป้าหมาย  จุดมุ่งหมาย  และขอบเขตจะถูกคัดเลือกจากการพิจารณาตัว
แปรภายนอก (External Variables) อย่างรอบคอบ  ได้แก่  ทัศนะและความต้องการของสังคม  
ข้อบังคับทางกฎหมาย  ของรัฐ  ข้อค้นพบจากงานวิจัย  ปรัชญาของกลุ่มผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตร 
เป็นต้น 
     2.2 การออกแบบหลักสูตร (Curriculum Design) หลังจากที่ได้ก าหนด
เป้าหมายและจุดมุ่งหมายของหลักสูตรแล้ว  นักพัฒนาหลกัสูตรต้องวางแผนออกแบบหลักสูตร  
ตัดสินใจเลือกและจัดเนื้อหาสาระ  เลือกประสบการณ์การเรียนรู้ที่เหมาะสม  และสอดคล้องกับ
เนื้อหาสาระ  ซึ่งรูปแบบของหลักสูตรที่เลือกแล้วควรให้มคีวามเหมาะสม  สอดคล้องกับเป้าหมาย  
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร  รวมทั้งความต้องการของผู้เรียน  ลักษณะของสังคม  ตลอดจนข้อก าหนด
ต่าง ๆ ของสังคมและปรัชญาการศึกษา 
     2.3 การใช้หลกัสูตร (Curriculum Implementation) หลังจากตัดสินใจ
เลือกรูปแบบของหลักสูตรเป็นขัน้ตอนของการน าหลักสูตรไปใช้  ครูผู้สอนควรวางแผนและจ าท า
แผนการสอนในรูปแบบต่างๆ โดยเลือกวิธีการสอน และวสัดุสื่อการเรียนการสอนที่จะช่วยให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ที่ได้ก าหนดไว้ 
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     2.4 การประเมินผลหลักสูตร (Curriculum Evaluation) การประเมิน
หลักสูตรเป็นขัน้ตอนสุดท้ายของรูปแบบนี้  นักพัฒนาหลกัสูตร  และครผูู้สอนจะต้องตัดสินใจเลือก
เทคนิคการประเมินผลที่สามารถตรวจสอบความส าเร็จของหลักสูตร  คือ  สามารถบอกได้ว่าหลักสูตร
บรรลุเป้าหมายหรือจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้หรือไม่  การประเมินผลหลักสูตรควรเน้นการประเมินตัว
หลักสูตร  คุณภาพการสอน  และพฤติกรรมทางการเรียนรู้ของผู้เรียน  ผลจากการประเมินจะช่วยให้
นักพัฒนาหลักสูตรสามารถตดัสินใจได้ว่า  จะใช้หลักสูตรนี้ต่อไปหรือไม่  ควรปรับปรุงแก้ไขหรือควร
จะยกเลิกหลักสูตร 
   Oliva (1992 : 171-175) ได้เสนอแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรโดยเสนอ
องค์ประกอบในการพัฒนาหลักสูตร 12 องค์ประกอบ  และมีการด าเนินการเป็นขั้นตอน  ดังน้ี 
    1. ก าหนดเป้าหมายของการจัดการศึกษา  ปรัชญา  และหลักจิตวิทยาทาง
การศึกษา  ซึ่งเป้าหมายนี้เป็นความเชื่อที่ได้มาจากความต้องการของสังคมและผู้เรียน 
    2. วิเคราะห์ความต้องการของชุมชน  ผู้เรียน  และเนื้อหาวิชา 
    3. ก าหนดจุดหมายของหลักสูตร 
    4. ก าหนดวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
    5. จัดโครงสร้างของหลักสูตร  และน าหลักสูตรไปใช ้
    6. ก าหนดจุดหมายของการเรียนการสอน 
    7. ก าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอน 
    8. เลือกยุทธวิธีในการจัดการเรียนการสอน 
    9. เลือกวิธีการประเมินผลก่อนเรียนและหลงัเรียน 
    10. น ายุทธวิธีการจัดการเรียนการสอนไปใช้ 
    11. ประเมินผลการจัดการเรียนการสอน 
    12. ประเมินผลหลักสูตร 
   การพัฒนาหลักสูตรแต่ละรูปแบบสร้างขึ้นจากทฤษฎีการพัฒนาหลักสูตรที่
นักวิชาการแต่ละคนยอมรับ  อาจจะเกิดจากทฤษฎีใดทฤษฎีหนึ่งหรือสังเคราะห์จากหลายทฤษฎี           
ซึ่งรูปแบบการพัฒนาหลักสูตร  ตลอดจนขัน้ตอนของการพัฒนาหลักสูตรแต่ละรูปแบบมีดังน้ี 
    1. รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Tyler (1949 : 1) 
     รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Tyler ได้แก่  หลักการและเหตุผลในการ
พัฒนาหลักสูตรที่ว่าในการพัฒนาหลักสูตรจะต้องตอบค าถามพื้นฐาน 4 ประการ (Tyler. 1949 : 1) 
คือ 1) มีความมุ่งหมายของการศึกษาอะไรบ้างที่โรงเรียนควรแสวงหา 2) มีประสบการณ์ทาง
การศึกษาอะไรบ้างที่โรงเรียนจัดขึ้นเพื่อช่วยให้บรรลุความมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ 3) จัดประสบการณ์
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ทางการศึกษาอย่างไรให้มีประสิทธิภาพ และ 4) ทราบได้อย่างไรว่าความมุ่งหมายที่ก าหนดไว้บรรลุผล
แล้ว 
     หลักการและเหตุผล 4 ประการนี้จะต้องตอบค าถามเรียงกันตามล าดับ ดังนั้น 
ความมุ่งหมาย  จึงเป็นสิ่งที่ส าคัญที่สุดทีจ่ะก าหนดรายละเอียดในข้ออื่น ๆ ตามมา รูปแบบการพัฒนา
หลักสูตรของ Tyler มีล าดับขั้นตอนดังนี้ 
      ขั้นที่ 1 การก าหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  เริ่มจากการก าหนด
จุดมุ่งหมายชั่วคราว  โดยอาศัยข้อมูลจากการศึกษาสังคม  ผู้เรียน  และความคิดเห็นของนักวิชาการ  
จากนั้นจึงเลือกเป็นจุดมุ่งหมายถาวรโดยผ่านการกลั่นกรองเพื่อคัดเอาเฉพาะสิ่งที่ส าคัญด้วยการ
พิจารณาจากจิตวิทยาการเรียนรู้  ปรัชญาการศึกษา  และปรัชญาสังคมเพื่อเป็นจุดมุ่งหมายขั้นสุดท้าย
หรือจุดมุ่งหมายถาวรที่น าไปใช้ในการพัฒนาหลักสูตรต่อไป 
      ขั้นที่ 2 การเลือกประสบการณ์ในการเรียนรู้  มสีิ่งที่ต้องพิจารณา  ได้แก่ 
       1. ผู้เรียนควรได้ฝึกกิจกรรมและเรียนรู้เน้ือหาตามที่ระบุไว้ใน
จุดมุ่งหมาย 
       2. กิจกรรมและประสบการณ์ควรจะท าใหผู้้เรียนพอใจที่จะปฏิบัติตาม
พฤติกรรมที่ระบุไว้ในจุดมุ่งหมาย 
       3. กิจกรรมและประสบการณ์อยู่ในขอบขา่ยที่ปฏิบัติได้ 
       4. กิจกรรมและประสบการณ์หลาย ๆ ด้านอาจน าไปสู่จุดหมายเพียง
ข้อเดียว หรือ กิจกรรมและประสบการณ์การเรียนรู้เพียงหนึ่งอย่างอาจตอบสนองจุดมุ่งหมายหลายๆ 
ข้อได ้
      ขั้นที่ 3 การจัดประสบการณก์ารเรียนรู้  ในการจัดประสบการณ์ให้เป็น
หน่วยต้องมีการส ารวจความสัมพันธ์ทางด้านเวลาและเนื้อหา  โดยมีเกณฑ์ในการจัดอย่างมี
ประสิทธิภาพ  คือ  ความต่อเนื่อง (Continuity) การเรียงล าดับขั้นตอน (Sequence) และการ 
บูรณาการ (Integration) 
      ขั้นที่ 4 การประเมินผล  เป็นขั้นตอนที่พิจารณาว่าประสบการณ์การ
เรียนรู้ที่จัดขึ้นบรรลุตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้หรือไม่  การประเมินผลจะต้องสอดคล้องกับ
จุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ ดังภาพประกอบ 1 
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ภาพประกอบ 1 แผนภูมิรูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Tyler 
  
    2. รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Taba 
     การพัฒนาหลักสูตรตามรูปแบบของ Taba (Hilda Taba) มีลักษณะจากล่าง
ขึ้นบน  (Grassroots Approach) โดยใช้วิธีอุปนัย (Inductive Approach) Taba เสนอไว้ว่า
หลักสูตรควรมาจากครูผู้สอนมากกว่าผู้บริหารระดับสูง (Taba. 1962 : 422-425) 
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Taba มีทั้งหมด 7 ขั้นตอน ดังนี ้
      ขั้นที่ 1 วิเคราะห์สภาพปัญหา ส ารวจความต้องการและความจ าเป็นต่างๆ 
ของสังคม  พฒันาการของผู้เรียน  กระบวนการเรียนรู้  และธรรมชาติของการเรียนรู้  ซึ่งเป็นแนวทาง
ที่ส าคัญในการก าหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
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      ขั้นที่ 2 การก าหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  โดยอาศัยข้อมูลที่ได้จากขั้น
ที่ 1 เป็นหลัก  ควรเป็นสิ่งทีป่ฏิบัติได้จริงและเป็นแนวทางในการเลือกและจัดประสบการณ์การเรียนรู้ 
      ขั้นที่ 3 การเลือกเนื้อหาสาระต้องให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้  
เนื้อหาที่คัดเลือกบรรจุลงในหลักสูตรจะต้องมีความส าคัญและถูกต้อง 
      ขั้นที่ 4 การจัดรวบรวมเน้ือหาสาระ  พิจารณาถึงความเหมาะสมในการที่
จะให้ผู้เรียนไดร้ับความรู้ใดก่อนหลัง  ซึ่งจะต้องมีความต่อเนื่องและเป็นล าดับขั้นตอน 
      ขั้นที่ 5 การเลือกประสบการณ์การเรียนรู้  เป็นการศึกษาถึงกระบวนการ
เรียนรู้และวิธีการสอนแบบต่างๆ จะต้องวางแผนเลือกประสบการณ์ให้เหมาะสมกับเนื้อหาสาระและ
ผู้เรียน 
      ขั้นที่ 6 การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ที่ได้เลือกแล้ว  เป็นการจัด
กิจกรรมการเรยีนการสอนใหเ้ป็นไปตามล าดับขั้นตอนที่บรรลุตามจุดประสงค์ที่วางไว้ 
      ขั้นที่ 7 การประเมินผล  เป็นการพิจารณาว่าหลักสูตรประสบผลส าเร็จ
มากน้อยเพียงใด  มีปัญหาหรือข้อบกพร่องในขั้นตอนใด  เพ่ือจะได้ท าการปรับปรุงแก้ไขต่อไป            
ดังภาพประกอบ 2 
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ภาพประกอบ  2  แผนภูมิรูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Taba 
 
    3. รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Saylor, Alexander and Lewis 
     Saylor, Alexander and Lewis (1981 : 30-39) ได้เสนอแนวคิดว่าการ
พัฒนาหลักสูตรจะไม่ด าเนินไปในลักษณะเส้นตรง  จะเริ่มที่ขั้นตอนหรือกระบวนการใดก็ได้ ดังนี้ 
      ขั้นที่ 1 การก าหนดเป้าหมาย  วัตถุประสงค์และขอบเขต  โดยก าหนด
ขอบเขตของเป้าหมายไว ้4 ประการ  คือ  ประสบการณ์การเรียนรู้ที่หลากหลาย  พฒันาการของ
บุคคล  ความสามารถทางสังคม  ทักษะการเรียนรู้และความช านาญเฉพาะด้าน 
      ขั้นที่ 2 การออกแบบหลักสูตร  เป็นการตัดสินใจโดยใช้เป้าหมาย  
วัตถุประสงค์  และขอบเขต   พร้อมทั้งพิจารณาข้อมูลอื่น ๆ ประกอบ เชน่ ธรรมชาติของวิชา                   
ความสนใจของผู้เรียน  และสังคม  เป็นต้น 
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      ขั้นที่ 3 การน าหลักสูตรไปใช้  เป็นการตัดสินใจเกี่ยวกับการน าวิธีการสอน
ต่าง ๆ ที่ได้ออกแบบไว้   ไปปฏิบัติ  ซึ่งรวมทั้งสื่อต่าง ๆ ที่น าไปใช้ต้องเหมาะสมสอดคล้องกับ
จุดมุ่งหมายของการสอน 
      ขั้นที ่4 การประเมินหลักสูตร  ผูส้อนจะต้องเลือกใช้วิธีประเมินผลแบบ
ต่าง ๆ เพื่อบอกความก้าวหน้าของผู้เรียน  รวมทั้งประสิทธิภาพการสอน  ผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน  
รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Saylor, Alexander and Lewis ดังภาพประกอบ 3 
 

 
 

ภาพประกอบ  3  แผนภูมิรูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Saylor, Alexander and Lewis 
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  จากแนวคิดของนักพัฒนาหลักสูตรสรุปไดว้่ารูปแบบและกระบวนการพัฒนาหลักสูตร
เป็นกระบวนการที่ประกอบด้วยขั้นตอนต่าง ๆ โดยในแต่ละขั้นตอนมีกิจกรรมเพื่อจัดท าหลักสูตรให้
ตอบสนองกับความต้องการของผู้เรียนสภาพการณ์ของสังคม  ซึ่งสามารถน าเสนอผลการสังเคราะห์
ขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรมาปรับใช้ในการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน              
ดังตาราง 1 
 
ตาราง 1 แสดงผลการสังเคราะห์ขั้นตอนการพัฒนาหลักสตูรเพ่ือน ามาปรับใช้ในการพัฒนาคู่มือการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น 
 

ที่ ขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตร 

สอดคล้องกับแนวคิดการพัฒนา
หลักสูตรของ 

น ามาปรับใช ้
เป็นขั้นตอนการพัฒนา
คู่มือการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบคละ

ชั้นในครั้งน้ี 

Tyler 
(1949) 

Taba 
(1962) 

Saylor, 
Alexander 
and Lewis 

(1981) 

1 
การก าหนดจุดมุ่งหมาย               
ของหลักสูตร 

    

2 
การเลือกประสบการณ์              
ในการเรียนรู ้

    

3 
การจัดประสบการณ ์
การเรียนรู ้

    

4 การประเมินผล     
5 การวิเคราะห์สภาพปัญหา     
6 การเลือกเนื้อหาสาระ     
7 การจัดรวบรวมเนื้อหาสาระ     

 
  จากการพิจารณาขั้นตอนการพัฒนาหลักสตูรของนักพัฒนาหลักสูตรข้างต้น  โดย
ภาพรวมแล้วมีความคล้ายคลึงกัน  ผู้วิจัยจึงได้สังเคราะห์รูปแบบและกระบวนการพัฒนาหลักสูตรเพ่ือ
เป็นกรอบแนวคิดทางทฤษฎีส าหรับปรับใช้ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการ
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เรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยแบ่งเป็น 4 
ขั้นตอน  ดังนี ้
   1. การศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน  
ในโรงเรียนขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบช้ัน  ศึกษาเนื้อหากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ปรัชญาการศึกษา  
และจิตวิทยาการศึกษา  เพื่อใช้เป็นข้อมูลในการก าหนดจุดมุ่งหมาย    
   2. การพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ก าหนดหลกัการ  เป้าหมาย  
จุดประสงค์ การจัดเนื้อหา  และการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน    
   3. การน าคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันไปทดลองใช ้   
   4. การประเมินกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น   
  เมื่อพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ตามขั้นตอนที่ได้สังเคราะห์ไว้แล้วก็จะ
ด าเนินการตามขั้นตอนการตรวจสอบคุณภาพต่อไป 
  เมื่อร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันเสร็จสิ้นแล้ว  ก่อนที่จะน ากิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น ไปใช้จะต้องตรวจสอบคุณภาพก่อน  เพื่อใหแ้น่ใจว่ากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันมี
ความสมบรูณ์ให้มากที่สุดเท่าที่จะท าได้  เพราะกิจกรรมการเรียนรู้เป็นกระบวนการหลักในการพัฒนา
คนให้มีความรูค้วามสามารถไปปฏิบัติงานในสังคม  การตรวจสอบคุณภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้นก่อนน าไปใช้หรือการประเมินกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันก่อนใช้มีวิธีการหลัก 2 อย่าง คือ 
การตรวจสอบกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น  จากเอกสาร และการน ากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละ
ชั้นไปทดลองใช้  ซึ่งในการศกึษาครั้งน้ีใช้วิธีเทียบเทียงการตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรของ นิรมล   
ศตวุฒิ (2554 : 87)  ซึ่งมีวิธีการดังนี้ 
   1. การตรวจสอบความครบถ้วนและความถกูต้อง  เป็นการพิจารณาองค์ประกอบทุก
ส่วนของหลักสูตรว่ามีครบหรือไม่และก าหนดไว้ถูกต้องหรือไม่  เมื่อคณะผู้ตรวจพบว่าส่วนใดขาดไป
หรือไม่ถูกต้องก็บันทึกไว้  เพื่อน าไปปรับปรุงหลักสูตรก่อนน าไปใช้  ตัวอย่างแบบตรวจสอบรายการที่
จะใช้อาจมีลักษณะ ดังตาราง 2 
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ตาราง 2 ตัวอย่างแบบตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้องขององค์ประกอบของหลักสูตร 
 

รายการที่จะตรวจสอบ 
ม ี ไม่

มี 
ข้อเสนอแนะ 

ถูกต้อง ไม่ถูกต้อง 
1. ปรัชญาและหลักการของหลักสูตร 
2. การก าหนดจุดมุ่งหมายหลกัสูตร 
2.1 จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
2.2 จุดประสงค์ของกลุ่มวิชา 
2.3 จุดประสงค์ของรายวิชา 
2.4 ....................................... 
3. โครงสร้างของหลักสูตร 
3.1 การแบ่งกลุ่มวิชา 
3.2 การก าหนดเวลาเรียนแต่ละวิชา 
3.3 การก าหนดเวลาเรียนตลอดหลักสูตร 
3.4 ....................................... 
4. แนวทางการจัดการเรียนการสอน 
4.1 การก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู ้
4.2 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน 
4.3 ....................................... 
5. แนวทางการประเมินผลการเรียน 
5.1 วิธีการประเมินผลการเรยีน 
5.2 เกณฑ์การประเมินผลการเรียน 
6.  ........................................... 
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   2. การตรวจสอบโดยพิจารณาความสอดคล้องระหว่างองค์ประกอบของหลักสูตร  
ซึ่งจะตรวจสอบจากเอกสารหลักสูตรที่ร่างเสร็จแล้ว  ดังตาราง 3 
 

ตาราง 3 ตัวอย่างแบบตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างองค์ประกอบของหลักสูตร 
 

องค์ประกอบของหลักสูตร 
มี 

ข้อเสนอแนะ 
สอดคล้อง ไม่แน่ใจ 

ไม่
สอดคล้อง 

1. จุดมุ่งหมายกับหลักการของ
หลักสูตร 
2. โครงสร้างกับจุดมุ่งหมายหลักสูตร 
3. กลุ่มวิชากับโครงสร้างของหลักสูตร 
4. รายวิชากับวิชาในหลักสูตร 
5. จุดประสงค์ของกลุ่มวิชากับ
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
6. จุดประสงค์ของวิชากับชื่อวิชา 
7. เนื้อหาวิชากับจุดประสงค์รายวิชา 
8. แนวการจัดกิจกรรมการเรยีนการ
สอนกับจุดประสงค์รายวิชา 
9. แนวทางการจัดกิจกรรมการสอน
กับจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
10. แนวทางการประเมินผลการเรียน
กับจุดประสงค์รายวิชา 
11. แนวทางประเมินผลการเรียนกับ
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
ฯลฯ 
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   3. การตรวจสอบโดยใช้ตารางวิเคราะห์องค์ประกอบของหลักสูตร  เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพของหลักสูตรนั้นเป็นการวิเคราะห์องค์ประกอบของหลักสูตรว่าครอบคลุมพฤตกิรรมทั้ง 3 
กลุ่ม คือ พุทธิพิสัย    จิตพิสัย  และทักษะพิสัย หรือไม่  ในการวิเคราะห์คณะผู้ตรวจสอบจะวิเคราะห์
แยกทีละองค์ประกอบ  เช่น วิเคราะห์หลักการของหลักสูตร  วิเคราะห์จุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
วิเคราะห์จุดประสงค์ของกลุ่มวิชา  วิเคราะห์จุดประสงค์รายวิชา  วิเคราะห์ขอบเขตของเนื้อหาวิชา 
เป็นต้น 
   4. การตรวจสอบกับเกณฑ์ที่แสดงความเป็นหลักสูตรที่ดี  ซึ่งอาจศึกษาหลาย ๆ 
เกณฑ์แล้วน ามาสังเคราะห์เป็นเกณฑ์ที่จะใช ้ ตัวอย่างต่อไปนี้เป็นเกณฑ์ที่ เซเลอร์และคณะ (Saylor 
and others. 1981 : 48) เสนอไว้ดังนี้ 
    4.1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้เรียน  สังคม  วัฒนธรรม  ธรรมชาติของความรู้  
กระบวนการเรียนรู้เพียงพอ 
    4.2 เป้าหมายของหลักสูตรก าหนดไว้ชัดเจนเป็นที่เข้าใจ  สะท้อนคุณค่าและ
เจตนารมณ์ชัดเจนลึกซึ้ง  สมดุล  เป็นจริง  เปิดโอกาสให้ปรับให้เหมาะสมได้ 
    4.3 หลักสูตรเป็นส่วนหน่ึงของแผนการศึกษาชุมชน 
    4.4 ประสบการณ์การเรียนรู้เน้นการเรียนรู้โดยการน าตนเอง (self-directed 
learning) 
    4.5 ผู้สอนและผู้เรียนมีโอกาสท าความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตร 
    4.6 ประสบการณ์การเรียนรู้สัมพันธ์สอดคล้องกับเป้าหมายของหลักสูตร 
    4.7 เป้าหมายและประสบการณ์การเรียนรู้ไม่ซ้ าซ้อน  มีความต่อเน่ือง  
ครอบคลุมทุกกลุ่มพฤติกรรม 
    4.8 ประสบการณ์การเรียนรู้เน้นการพัฒนาตนเอง  สมรรถภาพทางสังคม  
ทักษะการเรียนรู้ที่ต่อเนื่อง  ความเชี่ยวชาญเฉพาะ 
    4.9 หลักสูตรสะท้อนให้เห็นถงึความตั้งใจในการออกแบบการจัดประสบการณ์ที่
เหมาะสม 
    4.10 หลักสูตรสนองความต้องการทางการศึกษาของประชากรและชุมชน 
    4.11 ประสบการณ์การเรียนรู้ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล 
    4.12 ความต้องการจากภายนอกถูกน ามาปรับเข้าในกระบวนการของหลักสูตร
อย่างสมดุล 
    4.13 หลักสูตรโดยรวมมีความลักซึ้งในทุกองค์ประกอบ 
    4.14 กลุ่มบคุคลที่รับผิดชอบในการวางแผนหลักสูตรประกอบด้วยผู้ที่ควรจะมี
ส่วนเกี่ยวข้อง 
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    4.15 หลักสูตรได้รวบรวมความคิดเห็นของบุคคลที่เกี่ยวข้องเข้าผสมผสานไว้ด้วย 
    4.16 แต่ละส่วนของหลักสูตรได้มีการอธิบายไว้ชัดเจนพอที่ผู้ที่เกี่ยวข้องในการใช้
เข้าใจได ้
    4.17 หลักสูตรมีการวางแผนการประเมินหลักสูตรไว้แล้วทุกขั้นตอน 
    4.18 หลักสูตรได้วางแผนการใช้ทรัพยากรทางการศึกษาของสถาบันการศึกษา  
ชุมชน  และศนูย์สื่อการศึกษาไว้อย่างเต็มที่ 
    4.19 หลักสูตรค านึงถึงการให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ในสถานการณ์อื่น ๆ 
นอกเหนือจากในสถาบันการศึกษา 
    4.20 หลักสูตรมีความยืดหยุ่นในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้  วิธีสอน  และ
เปิดโอกาสให้ผู้สอน และผู้เรียนตัดสินใจเลือก 
    ในการตรวจสอบหลักสูตรกบัเกณฑ์ที่แสดงความเป็นหลักสูตรที่ดีนี้  ผูต้รวจน า
เกณฑ์มาเทียบกับหลักสูตร และตรวจทีละเกณฑ์  ในเกณฑ์แต่ละข้ออาจมีประเด็นที่ต้องตรวจสอบ
มากกว่า 1 ประเด็น ผู้ตรวจต้องตรวจทีละประเด็นจนครบ  นอกจากนี้ผูต้รวจควรประกอบด้วยคณะ
บุคคลที่ร่วมกนัพิจารณา 
   5. การตรวจสอบโดยใช้เทคนิคปุยซองส์ (The Puissance Analysis Technique) 
ซึ่งด าเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
    ขั้นที่ 1 รวบรวมองค์ประกอบ 3 ส่วนของหลักสูตร  คือ จุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
กิจกรรมการการเรียนการสอน  และการประเมินผลการเรยีนการสอน  รวบรวมรายละเอียดทั้งหมด
ของแต่ละส่วน 
    ขั้นที่ 2 ใช้ตารางวิเคราะห์ของปุยซองส์ (The Puissance Analysis matrix)  
โดยยึดการเรียนรู้ของกานเย่ (Gagne') ที่ว่าความรู้ที่ครูให้แก่ผู้เรียนนี้มีหลายแบบหลายลักษณะ
ด้วยกัน  ซึ่งกานเย่ได้อธิบายไว้ 6 แบบ ดังน้ี (นิรมล  ศตวุฒิ. 2554 : 94) 
     1) ความรู้แบบลูกโซ่  ความรูแ้บบนี้จะท าให้ผู้เรียนเรียนรู้และสามารถท า
อะไรเป็นล าดับขั้นตอนต่อเนื่องไปได้ 
     2) ความรู้แบบเชื่อมโยงโดยใช้ค าพูด  ความรู้แบบนี้จะท าให้ผู้เรียนรู้ล าดบั
ขั้นตอนและอธิบายเชื่อมโยงด้วยค าพูดได้ 
     3) ความรู้แบบผสมผสาน ท าให้ผู้เรียนสามารถผสมผสานสิง่ที่เคยเรียนมาได้ 
     4) ความรู้แบบแนวคิด  ผู้เรียนที่ได้รับความรู้แบบนี้  จะเขา้ใจในสิ่งที่เรียนดี
พอที่จะเห็นและสามารถชี้หัวใจส าคัญของเรื่องที่เรียนได้ถูกต้อง 
     5) ความรู้แบบหลักการ  ผู้เรยีนที่ได้รับความรู้ขั้นนี้จะสามารถผสมผสาน
แนวคิดหลาย ๆ แนวคิดเข้าดว้ยกันท าให้เกิดเป็นหลักการใหม่ได ้
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     6) ความรู้แบบแก้ปัญหา ผู้เรยีนที่ได้รับความรู้ขั้นนี้จะสามารถน าความรู้ที่
ได้มาใช้แก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
    การตรวจสอบคุณภาพหลักสตูรด้วยเทคนคิปุยซองส์นี้เป็นวิธีที่ตรวจสอบ
หลักสูตรโดยรวม ๆ ด้วยวิธีการเดียวกันน้ีผู้ตรวจสอบอาจจะแยกตรวจสอบองค์ประกอบทีละอย่าง
ของหลักสูตรทลีะอย่าง  อย่างไรก็ตามผู้ตรวจควรประกอบด้วยคณะบุคคลร่วมกันพิจารณา 
   6. การตรวจสอบโดยผู้เช่ียวชาญ  ซึ่งการตรวจสอบวิธีนี้จะต้องส่งเอกสารหลักสูตรที่
ร่างเสร็จแล้วไปให้ผู้เชี่ยวชาญแต่ละคนพิจารณา  และใหข้้อเสนอแนะในการแก้ไขปรบัปรุงให้
เหมาะสมขึ้น  หรือเชิญผู้เชี่ยวชาญทุกคนมาประชุมพร้อมกันและให้ข้อเสนอแนะ 
   7. การตรวจสอบโดยคณะกรรมการ  ซึ่งคณะกรรมการที่จะท าการตรวจสอบ
คุณภาพหลักสูตรจะมาร่วมประชุมและพิจารณาเอกสารหลักสูตรร่วมกัน  และให้ข้อเสนอแนะในการ
แก้ไขปรับปรุงให้เหมาะสมขึ้น  คณะกรรมการควรประกอบด้วยบุคคลหลายฝ่าย เช่น นักวิชาการด้าน
หลักสูตร  นักวิชาการแต่ละสาขาวิชา  ผู้เชี่ยวชาญด้านสังคม  สิ่งแวดล้อม  การปกครอง  เศรษฐกิจ  
เป็นต้น 
   8. การตรวจสอบโดยการทดลอง  ซึ่งการตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรด้วยวิธีนีเ้ป็น
การน าหลักสูตรที่ร่างเสร็จแลว้ไปทดลองใช้จัดการเรียนการสอนในสภาพการณ์จริงกับกลุ่มตัวอย่างที่
ได้มาจากประชากรที่เป็นผู้ที่จะเรียนในหลักสูตรนี้ต่อไป  แล้วมีการประเมินหลักสูตรและติดตามผล  
เพื่อน าผลการทดลองมาปรับปรุงหลักสูตรที่จะใช้จริงต่อไป 
 2. แผนการจัดการเรียนรู ้
  การวิจัยครั้งนี้ได้มีการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูแ้บบคละชั้นขึ้น  ส าหรับใช้จัดการ
เรียนรู้  เรียนรูแ้บบคละชั้น  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ดังนี ้
   2.1 ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู ้
    แผนการจัดการเรียนรู้เป็นผลของการเตรียมการอย่างเป็นระเบียบแบบแผนจาก
การน าหลักสูตรสู่กระบวนการจัดการเรียนรู้  ดังนั้นแผนการจัดการเรียนรู้จึงเป็นนวัตกรรมทางการ
เรียนรู้ที่ส าคัญในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้กับผู้เรยีน  ซึ่งมผีู้กล่าวถึงความหมายของแผนการ
จัดการเรียนรู้  ดังนี ้
     วราพร  ระงับทุกข ์(2542 : 1) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า  
แผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  แผนการหรือโครงการที่จัดท าเป็นลายลักษณ์อักษร  เพ่ือใช้ในการ
ปฏิบัติการสอนในรายวิชาใดรายวิชาหนึ่ง  เป็นการเตรียมการสอนอย่างมีระบบและเป็นเครื่องมือช่วย
ให้ครูพัฒนาการเรียนการสอนไปสู่จุดประสงค์การเรียนรู้และจุดหมายของหลักสูตรได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
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     กรมวิชาการ (2545 : 73) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า คือ  
ผลของการเตรียมการวางแผนการจัดการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ  โดยน าสาระและมาตรฐาน
การเรียนรู้  ค าอธิบายรายวิชา  และกระบวนการเรียนรู้  มาเขียนเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ให้เป็นไป
ตามศักยภาพของผู้เรียน 
     ชัยฤทธิ์  ศิลาเดช (2545 : 1) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า 
เป็นแผนการสอนหรือบันทึกการสอนที่ผู้สอนท าอยู่เดิม  แต่ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้นเน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญที่สุด โดยให้ผู้เรียนค้นหาและค้นพบค าตอบ  และท างานเป็นกระบวนการส าเร็จด้วย
ตนเองตามศักยภาพของแต่ละบุคคลภายใต้ค าแนะน าและการดูแลของครู 
     บูรชัย  ศิริมหาสาคร (2545 : 2) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า  
แผนการจัดการเรียนรู้  หมายถึง  การวางแผนการจัดการเรียนรู้หรือเตรียมการสอนล่วงหน้าก่อนที่จะ
ท าการสอน  แล้วจดบันทึกเป็นลายลักษณ์อกัษร  เพื่อใหใ้ครก็ตามที่จะท าการสอนในวิชานั้น ๆ 
สามารถใช้เป็นแนวทางในการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
      เอกรินทร์ สีม่หาศาล (2545 : 409) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้
ว่า  แผนการจดัการเรียนรู้ (Lesson Plan) เป็นวัสดุหลักสูตรที่ควรพัฒนามาจากหน่วยการเรียนรู้ที่
ก าหนด ไว้ เพื่อให้การจัดการสอนบรรลุเปา้ประสงค์ตามมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตร หน่วยการ
เรียนรู้จึงเปรียบเสมือนโครงร่าง หรือพิมพ์เขียวที่กล่าวถึงประสบการณ์การเรียนรู้ตามหัวข้อการ
จัดการเรียนรู้และกระบวนการวัดผลที่สอดคล้องสัมพันธ์กัน ส่วนแผนการเรียนรู้จะแสดงการจัดการ
เรียนรู้ตามบทเรียน และประสบการณ์การเรียนรู้เป็นรายวัน หรือรายสัปดาห์ดังนั้นแผนการจัดการ
เรียนรู้ จึงเป็นเครื่องมือหรือแนวทางในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนตามก าหนดไว้ใน
สาระการเรียนรู้ของแต่ละกลุม่            
     สุวิทย์ มูลค า (2549 : 58) ให้ความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้ว่า  
แผนการจัดการเรียนรู้ คือ แผนการเตรียมการสอนหรือก าหนดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้าอย่าง
เป็นระบบและจัดท าไว้เป็นลายลักษณ์อักษร โดยมีการรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ มาก าหนดกจิกรรมการ
เรียนการสอน เพื่อให้ผู้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้  
    จากการศึกษาความหมายของแผนการจัดการเรียนรู้  พอสรุปได้ว่า  แผนการ
จัดการเรียนรู้  หมายถึง  เอกสารที่บันทึกการวางแผนหรือเตรียมการล่วงหน้าส าหรับจะน าไปจัด
กิจกรรมการเรยีนรู ้โดยก าหนดแนวทางไว้อย่างชัดเจนเป็นลายลักษณ์อกัษร เพื่อให้กิจกรรมการ
เรียนรู้เป็นไปตามขั้นตอน  มีระบบระเบียบแบบแผน  และเป็นเครื่องมือส าคัญที่จะท าให้ผู้เรียนได้
บรรลุตามจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดไว ้
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   2.2 ความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู ้
    สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ (2545 : 2) กล่าวถึงความส าคัญของแผนการ
จัดการเรียนรู้ไว้หลายประการ  ดังนี ้
     1) เป็นการวางแผนเตรียมความพร้อมส าหรบัการจัดการเรียนรู้ไวล้่วงหน้า  
ซึ่งจะท าให้มทีศิทางการเรียนที่ชัดเจนและส่งผลดีต่อประสิทธิภาพของการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี 
     2) ช่วยให้ครูเลือกเทคนิควิธีการจัดการเรียนรู้ที่ดี  มสีื่อการเรียนรู้ที่มี
ประสิทธิภาพ การวัดผลประเมินผลตรงจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ได้ก าหนดไว้และสอดคลอ้งกับ
จุดหมายของหลักสูตร 
     3)  ท าให้การจดักิจกรรมการเรียนรู้มีความสะดวกสบายและด าเนินการไปได้
อย่างมีคุณภาพและประสิทธภิาพ  มีความสะดวกต่อผู้ที่จะมาสอนแทน  กรณีที่ครูประจ ารายวิชาไม่
สามารถมาด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้เองได้ นอกจากนั้นยังใช้เป็นหลักฐานแสดงการเรียนรู้เชิง
ประจักษ์ หากมีข้อบกพร่องสามารถปรับปรุงแก้ไขได้ง่าย 
     4)  เป็นเอกสารหลักฐานส าคญัในการแสดงความช านาญการหรือความ
เชี่ยวชาญของครู ซึ่งสามารถน าเสนอเป็นผลงานวิชาการ  หรือหลักฐานอ้างอิง  เพื่อให้มีหรือเลื่อน
วิทยฐานะ  หรอืส่งผลงานเข้าประกวดเป็นครูดีเด่น  ครูแกนน า  ครูแห่งชาติ  หรือใช้เป็นหลักฐาน
แสดงเป็นผลงานเพ่ือการประเมินพิจารณาความดีความชอบ 
    เอกรินทร์ สีม่หาศาล (2545 : 409) ได้กล่าวถึง ความส าคัญของแผนการจัดการ
เรียนรู้ว่า การวางแผนจัดการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้สอนทราบว่า ในแต่ละสปัดาห์หรือแต่ละช่ัวโมงผู้สอน
ควรจะสอนรายวิชาใด ขอบข่ายสาระการเรียนรู้ครอบคลุมเรื่องราวอะไรบ้าง รวมทั้งการส ารวจสภาพ
ปัญหาต่าง ๆ ที่จะช่วยให้ผู้สอนเกิดความมั่นใจในการจัดการเรียนรู้และสามารถท าการประเมินผล
ผู้เรียนท าใหผู้้เรียนสามารถพฒันาตนเองในด้านต่าง ๆ ได้ตามเป้าหมาย 
    จากความส าคัญของแผนการจัดการเรียนรู้ที่กล่าวมา พอสรุปได้ว่า  แผนการ
จัดการเรียนรู้มีความส าคัญในฐานะที่เป็นแผนการด าเนินงานส าหรับจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดย
ก าหนดไว้ชัดเจนอย่างเป็นลายลักษณ์อักษร  มีการก าหนดเนื้อหา  วิธีการสอน  กรอบการด าเนิน
กิจกรรมการเรยีนรู้  ระบุสื่อการเรียนรู ้ และการวัดผลประเมินผล  จึงกล่าวได้ว่าแผนการจัดการ
เรียนรู้นี้เปรียบเสมือนผู้น าทางที่ช่วยให้ครูมองเห็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และสะดวกใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มากยิ่งขึ้น 
   2.3 ลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ด ี
    รุจิร์   ภู่สาระ  (2545 : 10)  กล่าวถึงลักษณะของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีว่า  
จะต้องตอบค าถามดังต่อไปนี้ได้ 
     1)  จะให้ผู้เรียนมีสมบัติที่พึงประสงค์อะไรบ้าง 
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     2)  จะเสริมสรา้งกิจกรรมเพื่อพัฒนาผู้เรียนอะไรบ้าง  จึงจะท าให้ผู้เรียนบรรลุ
ตามผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 
     3)  ครูจะต้องมีบทบาทอย่างไรในการจัดกิจกรรม  ตั้งแต่ครูเป็นศูนย์กลาง
จนถึงผู้เรียนจดัท าเอง 
     4)  จะใช้สื่อ  อุปกรณ์อะไรจึงช่วยให้ผู้เรียนบรรลุผลการเรยีนรู้ที่คาดหวัง 
     5)  จะรู้ได้อย่างไรว่าผู้เรียนเกิดคุณสมบัติตามที่คาดหวังไว้ 
    สุวิทย ์ มูลค าและคณะ (2549 : 55 - 56)  ได้กล่าวถึงลักษณะแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ดีไว้ว่า  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีจะต้องมีรายละเอียดชัดเจนถึงกิจกรรมนักเรียน บทบาทของ
ครู  การใช้สื่อการวัดผล  จนผู้อ่านมองเห็นภาพพฤติกรรมจริง ๆ  ในห้องเรียนได้สมบูรณ์  จึงถือว่า
เป็นแผนการจดัการเรียนรู้ที่ดีและไม่จ าเป็นต้องท าบันทึกการสอนอีกก็ได้ เพราะแผนการจดัการ
เรียนรู้ที่ชัดเจนใช้แทนบันทึกการสอนได้  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ี่ดีควรมีกิจกรรมการเรียนรู้
ที่เข้าลักษณะ 4 ประการ คือ 
     1) เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีกิจกรรมให้ผู้เรียนเป็นผู้ได้ลงมือปฏิบัติให้
มากที่สุด  โดยครูเป็นเพียงผู้คอยช้ีน าส่งเสริมหรือกระตุ้นให้กิจกรรมด าเนินไปตามความมุ่งหมาย  
     2) เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นพบค าตอบหรือ
ท าส าเร็จ ด้วยตนเองโดยครูพยายามลดบทบาทจากผู้บอกค าตอบ  มาเป็นผู้คอยกระตุ้นด้วยค าถาม
หรือปัญหาให้ผูเ้รียนคิดแก้หรือหาแนวทางไปสู่ความส าเร็จในการท ากิจกรรมเอง   
     3) เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นทักษะกระบวนการมุ่งให้ผู้เรียนรับรู้และ                          
น ากระบวนการไปใช้จริง 
     4)  เป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการใช้วัสดุอุปกรณ์ที่สามารถจัดหาได้
ในท้องถิ่น  หลีกเลี่ยงการใช้วัสดุอุปกรณ์ส าเร็จรูปราคาสูง 
    จากที่กล่าวมา พอสรุปได้ว่า  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ดีจะต้องมีความชัดเจนทั้ง
ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้และวิธีการวัดผลประเมินผล  ซึ่งกิจกรรมที่ก าหนดไว้นี้ให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้จากการปฏิบัติจริงด้วยตนเองให้มากที่สุด  ซึ่งอาจจะให้ปฏิบัติในรูปแบบของแบบฝึกทักษะ 
เพื่อให้ได้รับความรู้ตามเนื้อหาด้วยวิธีการที่หลากหลายท าให้เกิดทักษะและคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
โดยมีครูคอยตรวจสอบและให้ค าแนะน า  ซึ่งกิจกรรมที่ด าเนินการในแผนการจัดการเรียนรู้จะต้อง  
มุ่งให้ผู้เรียนไดพ้ัฒนาทั้งด้านความรู้  ทักษะกระบวนการ  และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
   2.4 องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู ้
    อาภรณ์ ใจเที่ยง (2540 : 213-216)  กล่าวว่า แผนการจัดการ
เรียนรู ้ ประกอบด้วยหวัข้อส าคัญ  ดังต่อไปนี้ 
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     1) ส่วนน า  ซึ่งมีรายละเอียดที่ต้องน าเสนอ  ได้แก่ รายวิชา / กลุ่ม ชั้น ชือ่
หน่วยการเรียนรู้ หรือช่ือแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวนเวลาที่สอน 
     2) จุดประสงค์การเรียนรู้/ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง 
     3) สาระการเรียนรู ้
     4) กระบวนการจัดการเรียนรู ้
     5) การวัดผล ประเมินผลการเรียนรู ้ 
     6) แหล่งการเรยีนรู ้
     7) บันทึกผลการจัดการเรียนรู ้
    รูปแบบของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไม่มีรูปแบบตายตัว ขึ้นอยู่กับ
หน่วยงานหรือสถานศึกษาแตล่ะแห่งจะก าหนด อย่างไรก็ตามลักษณะส่วนใหญ่ของแผนการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้จะคล้ายคลึงกัน ซึ่งพอสรุปได้ 3 รูปแบบ ดังนี้  
     1) แบบเรียงหัวข้อ รูปแบบนี้จะเรียงตามล าดับก่อนหลังโดยไม่ต้องตีตาราง
รูปแบบนี้ให้ความสะดวกในการเขียน เพราะไม่ต้องตีตาราง แต่มีส่วนเสียคือยากต่อการดูให้สัมพันธ์
กันในแต่ละหัวข้อ ดังตัวอย่าง   
 

ตัวอย่างรูปแบบการสอนแบบเรียงหัวข้อ  
     แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู ้ หน่วยที…่……………………………............................ 

     หน่วยย่อยที…่……………………………..ชั้น………………………………………… 
     เรื่อง……………………………………………………เวลาเรียน…………………คาบ 
    1. สาระส าคัญ   
    2. จุดประสงค ์ 
    3. เนื้อหา   

           4. กิจกรรมการเรียนการสอน  
           5. การวัดและประเมินผล  
           6. กิจกรรมเสนอแนะเพ่ิมเติม  หรือภาคผนวก 
              
    2) แบบกึ่งตาราง รูปแบบนี้จะเขียนเป็นช่อง ๆ ตามหัวข้อที่ก าหนด แม้วา่ต้อง  
ใช้เวลาในการตตีารางแต่ก็สะดวกต่อการอ่าน ท าให้เห็นความสัมพันธ์ของแต่ละหัวข้ออย่างชัดเจน          
ดังตัวอย่าง (อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2540 : 206) 
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ตัวอย่างรูปแบบแผนการสอนแบบกึ่งตาราง 
     แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้วิชา………………..…………………..ชั้น……………………… 

     หน่วยที…่………เรื่อง………………….………….เวลา……………..….คาบ........................................... 
     วันที…่…………................................................................................................................... 

สาระส าคญั……………………………………………………...........…………………………………….. 
จุดประสงค์ปลายทาง   1. …………………………………………......................……………….. 
              2. ……………………………………….......................…………………. 
  
จุดประสงค์

เชิงพฤติกรรม 
เนื้อ
เรื่อง 

กิจกรรมการเรยีน  
การสอน 

สื่อการเรียน  
การสอน 

การวัดและ
ประเมินผล 

หมาย
เหต ุ

  1.  ขั้นน า 
……..........................................… 
…………...........................……….. 
……............................……………. 
2.  ขั้นสอน 
….............................................. 
…………............................………. 
……………............................……. 
3.  ขั้นสรุป 
….............................................. 
………………………………………….
….............................................. 
4.  ขั้นวัดผล 
……............................................. 
………............................………….
….............................................. 
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    3)  แบบตาราง รูปแบบนี้จะเขียนเป็นช่องๆ คล้ายแบบกึง่ตาราง โดยน าหัวข้อ 
สาระส าคัญมาไว้ในตารางด้วย ดังตัวอย่างตาราง (อาภรณ์ ใจเที่ยง, 2540 : 221-223) 
 

ตัวอย่าง 
แผนการสอนวชิา………………………..…..…………….ชั้น….…..เวลา……………คาบหน่วย……………………….. 
 

สาระส าคัญ จุดประสงค ์ เนื้อหา 
กิจกรรมการ
เรียนการสอน 

สื่อการ
สอน 

การวดัและ
ประเมินผล 

  1.  ขั้นน า 
……........................................... 
…………...........................……….. 
……............................……………. 
2.  ขั้นสอน 
….............................................. 
…………............................………. 
……………............................……. 
3.  ขั้นสรุป 
….............................................. 
………………………………………….
….............................................. 
 

   

 
    จากที่กล่าวมาพอสรุปได้ว่า  องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้  
ประกอบด้วย  หัวข้อ  แผนการจัดการเรียนรู้  มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด  จุดประสงค์การเรียนรู้  
สาระส าคัญ  สาระการเรียนรู้  กิจกรรมการเรียนรู้  หลักฐานการเรียนรู้/ภาระงาน  แหล่งเรียนรู้/สื่อ
การเรียนรู้  การวัดและประเมินผล  ความเห็นของผู้บริหาร  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้  และ
ภาคผนวก 
   2.5 ขั้นตอนในการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู ้
    อาภรณ์  ใจเทีย่ง  (2540 : 204-221)  ได้เสนอขั้นตอนในการจัดท าแผนการ
จัดการเรียนรูด้ังต่อไปนี้ได้ 
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     1) วิเคราะห์ค าอธิบายรายวิชา  เพื่อประโยชน์ในการก าหนดหน่วยการเรียนรู้  
และรายละเอียดของแต่ละหัวข้อของแผนการจัดการเรียนรู้ 
     2) วิเคราะห์จดุประสงค์รายวิชาและมาตรฐานรายวิชา  เพื่อน ามาเขียน
จุดประสงค์การเรียนรู้  โดยให้ครอบคลุมพฤติกรรมทั้งด้านความรู้  ทักษะ/กระบวนการ เจตคติ และ
ค่านิยม  
     3) วิเคราะห์สาระการเรียนรู้  โดยเลือกและขยายสาระที่เรียนรู้ให้สอดคล้อง
กับนักเรียน  ชมุชน  และท้องถิ่น  รวมทั้งวิทยาการและเทคโนโลยีใหม่ ๆ ที่เป็นประโยชน์ต่อนักเรียน   
     4) วิเคราะห์กระบวนการจัดการเรียนรู้ (กิจกรรมการเรียนรู)้ โดยเลือก
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญ  
     5) วิเคราะห์กระบวนการประเมินผล  โดยเลอืกใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่
สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
     6) วิเคราะห์แหล่งการเรียนรู้  โดยคัดเลือกสื่อการเรียนรู้และแหล่งการเรยีนรู้
ทั้งในและนอกห้องเรียนให้เหมาะสมสอดคลอ้งกับกระบวนการเรียนรู้   
    จากทีก่ล่าวมาสรุปได้ว่า แผนการสอนที่ดีเป็นแผนการสอนที่ให้แนวทางการสอน
แก่ผู้สอนอย่างชัดเจนทั้งด้านจุดประสงค์การสอน เนื้อหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  การใช้สือ่
การสอน และการวัดผลประเมินผล โดยเฉพาะแนวทางการจัดกิจกรรม ควรเป็นกิจกรรมที่เน้นให้
ผู้เรียนได้ปฏิบัติ ได้คิด ได้ท า ได้แก้ปัญหา และให้เกิดทักษะกระบวนการสามารถน าไปใช้ในชีวิตได้ 
 กล่าวโดยสรุปในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  มีการพัฒนาคู่มือการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น  โดยอาศัยการศึกษาและเทียบเคียงสาระความรู้จากการพัฒนา
หลักสูตร  การพัฒนาหนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปีที่  
5-6  และการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  ซึ่งในกิจกรรมของแผนการจดัการเรียนรู้แบบ
คละชั้นมีการก าหนดบทบาทในการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียนแต่ละช้ันอย่างชัดเจน 
 
การจัดการเรียนแบบคละชั้น 
 
 1. ความเป็นมาเกี่ยวกับการจัดการเรียนแบบคละชั้น 
  เมื่อปี ค.ศ. 1909 มาเรีย มอนเตสซอรี (Maria Montessori) เป็นสุภาพสตรีชาวอิตาลี
คนแรกที่เขียนเรื่องราวของการสอนเด็กอายุ 3-7 ขวบ  ด้วยวิธีการสอนเฉพาะบุคคล  การสอนนี้เปิด
โอกาสให้เด็กอายุน้อยกว่าเรียนรู้จากเด็กที่มีอายุมากกว่าท าให้อีกไม่กี่ปีต่อมาวิธีการสอนของมอนเตส
ซอรีกลายเป็นวิธีที่นิยมแพร่หลายไปทั่วยุโรปและสหรฐัอเมริกา  ในปี ค.ศ. 1916 จึงมีโรงเรียนที่ท า
การสอนแบบมนเตสซอรีเกดิขึน้ประมาณ 200 โรงเรียนในสหรัฐอเมริกา โรงเรียนเหล่านี้เป็น
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ศูนย์กลางการสอนนักเรียนตามอัตราความสามารถของเด็กแต่ละคน  ต่อมาความสนใจในการสอน
แบบมอนเตสซอรีลดความนิยมลงและระบบการสอนแบบแบ่งช้ันได้รับความนิยมมากกว่า  จนกระทั่ง
หลังสงครามโลกครั้งที่ 2 นักการศึกษาชาวอังกฤษได้ปรับเปลี่ยนการศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา  
โดยได้แบ่งนักเรียนออกเป็น 3 กลุ่มอายุ  และนักเรียนเหล่านี้เรียนกับครูคนเดิมเป็นเวลา 3 ปี  เมื่อ
เป็นเช่นนี้ท าให้ระยะต่อมาระบบการสอนคละช้ันจึงกลับมาเป็นที่นิยมอีกครั้งในสหรฐัอเมริกา  ดังนั้น
ในระยะนี้โรงเรียนทั้งหลายจงึรวมเด็กหลายอายุหลายความสามารถไว้ด้วยกัน   แต่มีผลกระทบต่อครู 
คือ ครูต่างมีความกังวลและความคับข้องใจเพราะครูส่วนมากไม่เคยได้รับการฝึกฝนให้เข้าใจถึงวิธีการ
สอนคละชั้นมาก่อน  ดังน้ันนักการศึกษาในขณะนั้นจึงหันมาใช้ระบบการสอนแบบแบง่ช้ันตามเดิม 
(กิ่งเพชร  ส่งเสริม. 2552 : 123-124) 
  ขณะที่นักการศึกษายังคงหาวิธีที่ดีการจัดระบบการศึกษาแบบแบ่งระดับชั้น  ได้มีการ
เคลื่อนไหว เกิดขึ้นกับครูกลุ่มหนึ่งที่สร้างห้องเรียนแบบคละช้ันขึ้น จนในไม่ช้าเริ่มขยายวงกว้างขึ้นไปสู่
เขตพ้ืนที่การศึกษาและรัฐ  นักการศึกษาบางท่านอธิบายไว้ว่าการศึกษาแบบคละช้ันเป็นการ
เปลี่ยนแปลงครั้งยิ่งใหญ่ที่สุดที่เกิดขึ้นในช่วง 140 ปีที่ผ่านมา ต่อมาในปี 1990 กฎหมายปฏิรูป
การศึกษาในรฐัเคนตัคกี้ สหรัฐอเมริกาได้ส่งผลต่อการจัดการเรียนแบบคละชั้นในโรงเรียน
ประถมศึกษาทั้งหมด และขยายอิทธิพลไปสู่รัฐอื่น ๆ เช่น เพนซิลวาเนีย  จอร์เจีย เทกซัส 
แคลิฟอร์เนีย และเทนเนสซี  จากการรายงานของสภาการศึกษาแห่งชาต ิปี 1994  ได้อธิบายไว้ว่า
นักเรียนชาวอเมรกัินต้องมีเวลาเรียนรู้มากกว่าน้ีการเรียนวันละ 6 ชั่วโมง ปีละ180 วัน นั้นเป็น
การศึกษาในอดีต  แต่ในปัจจบุันทั้งครูและผูเ้รียนต่างตอ้งการเวลามากขึ้นไม่ใช่เพ่ือเรียนสิ่งเดิมแต่ใช้
เวลาเพื่อเรียนรู้สิ่งใหม ่ สิ่งทีแ่ตกต่างและดีกว่าเดิมที่น าไปสู่การเรียนรู้ คือ การไม่ก าหนดเวลาส าหรับ
การเรียนรู้  สภาการศึกษาแนะน าว่าการจัดกลุ่มผู้เรียนดว้ยอายุกลายเป็นสิ่งล้าสมัย  ดังนั้นนักการ
ศึกษาจึงกลับมาสนใจการสอนคละชั้นด้วยความเช่ือที่ว่าการสอนโดยแบบแบ่งระดับชั้นนั้นไม่สามารถ
ท าให้ผู้เรียนคน้พบสิ่งที่ตนเองต้องการและช่วยให้นักเรียนได้รับประโยชน์จากการได้เรียนเท่าที่ควร 
(Grant ; et al. 1996 : 7) 
  ระบบการศึกษาของประเทศต่าง ๆ ทั่วโลกในระยะต่อมาได้เกิดการตื่นตัวให้มีการ
ปรับเปลี่ยนระบบการจัดการศึกษาเพื่อเด็กทุกคน (Education For All)  เนื่องจากมีการประชุมระดับ
โลกขึ้น  โดยองค์การยูเนสโกให้การสนับสนนุท าให้มีค าแถลงการณ์และประกาศที่นานาประเทศร่วม
ลงนามจึงเกิดแรงผลักดันแนวคิดการจัดการเรียนรวมขึ้น  ปรากฏว่าปัจจุบันมีนักเรียนที่ทีม่ีความ
แตกต่างหลากหลายเข้ามาสู่ระบบโรงเรียนมากขึ้น  ทั้งเด็กที่มีความต้องการพิเศษ เด็กด้อยโอกาส  
เด็กที่เป็นชนกลุ่มน้อย  เด็กในช้ันเรียนหนึ่ง ๆ มีความแตกต่างกันทั้งความสามารถ  พื้นฐานทาง
เศรษฐกิจและสังคม  ซึ่งการสอนคละชั้นมคีวามเหมาะสมและมีประโยชนต์่อการสอนเด็กที่มี
ความสามารถและอายุแตกต่างกัน  จึงท าให้เกิดแนวคิดการพัฒนารูปแบบการสอนอีกลักษณะ คือ 
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การเรียนรวมแบบคละช้ัน  การจัดการเรียนการสอนแบบนี้เป็นการสอนที่สามารถน ามาใช้เพ่ือให้
นักเรียนทีมี่ความต้องการพิเศษมส่ีวนร่วมในการเรียนรูแ้ละสามารถเรียนรู้ในช้ันเดียวกันกับเพื่อนได้
อย่างมีประสิทธิภาพแม้ว่าจะมีความสามารถแตกต่างกัน (Stainback, S. & Stainback, W. 1996 : 
125-127) 
  สรุปได้ว่าก่อนที่จะมีการเรียนรวมแบบคละชั้น  มีการจัดการเรียนการสอนแบบแบ่งชั้น
ซึ่งเป็นวิธีที่นิยมเนื่องจากจัดง่ายและสะดวก  แต่การจัดการเรียนการสอนแบบแบ่งช้ันมีข้อจ ากัดใน
เรื่องการสอนเป็นระดับเดียวกัน  จัดระดับความยากง่ายของเนื้อหาเป็นระดับเดียวกัน  มีการ
ประเมินผลการเรียนรู้ แบบเดียวกัน  และสือ่อุปกรณ์เหมือนกัน  ท าให้ไม่สามารถตอบสนองความ
ต้องการของนักเรียนที่หลากหลายในชั้นเรียนได้  การจัดการศึกษาแบบคละช้ันจึงได้น ากลับมาใช้ใน
ระบบการจัดการศึกษาอีกครั้ง  เพื่อให้นักเรยีนที่มีความแตกต่างกันทั้งในด้านความสามารถและอายุ
มาเรียนด้วยกัน  เป็นการขยายขอบเขตการศึกษาเพื่อตอบสนองทั้งความสามารถและอายุของผู้เรียน
ที่แตกต่างกันให้สามารถพัฒนาได้ตามศักยภาพ  นอกจากนีใ้นระยะต่อมามีการจัดประชุมระดับโลก
ขึ้นท าให้มีค าแถลงการณ์และประกาศส าคัญหลายฉบับท าให้เกิดการเคลื่อนไหวต่อการจัดการศึกษา
ส าหรับเด็กทุกคน  ซึ่งมีทั้งการจัดในรูปแบบการสอนคละช้ันและการเรียนรวม  โดยการจัดการเรียน
คละชั้นเป็นรูปแบบการสอนที่สอดคล้องกับความต้องการและความสามารถที่หลากหลายของผู้เรียน
ให้สามารถเรียนรู้ไปตามศักยภาพของตนเอง 
 2. ความหมายของการจัดการเรียนแบบคละชั้น 
  การจัดการเรียนแบบคละชั้น (Multi-Grade Education) เป็นการจัดการเรียนการสอน
ให้กับนักเรียนที่มีระดับช้ัน  อายุ และความสามารถแตกต่างกันมาเรียนด้วยกัน  ซึ่งเป็นวิธีการจัดการ
เรียนที่พัฒนาขึ้นเพื่อให้สอดคล้องกับความหลากหลายของนักเรียน  ส าหรับความหมายการจัดการ
เรียนแบบคละชั้นนั้น  มีนักวชิาการได้ให้ความหมายไว้  ดังนี้ 
   Stuart (2006 : 22) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนแบบคละชั้นว่า หมายถึง 
การจัด การเรียนการสอนโดยรวมเอานักเรียนทุกคนมาเรยีนด้วยกัน  ซึ่งในช้ันเรียนนักเรียนจะมี
ความสามารถทางวิชาการ ช่วงอายุ และความสนใจที่แตกต่างกัน  การจัดการเรียนการสอนจะสอน
ตามความสามารถที่หลากหลายของผู้เรียนด้วยการออกแบบการสอนที่กระตุ้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จาก
การท ากิจกรรมที่มีความหมาย  มีความสอดคล้องกับชีวิตจริงและการให้ความช่วยเหลือสนับสนุน  
นักเรียนทีเ่รียนอ่อนได้รับการช่วยเหลือและการยอมรับจากเพ่ือนและครู 
   Ishwar (2007 : 1) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนแบบคละชั้นว่า  หมายถึง  
วิธีการจัดการเรียนการสอนทีค่รูใช้การผสมผสานความสามารถและทักษะที่หลากหลายของนักเรียน
ภายใต้หลักสูตรเดียวกัน   เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ปรับเพ่ือใช้กับเด็กแต่ละคนใน
บทเรียนเดียวกัน 
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   Cupp ; et al (2013 : Online) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบ
คละชั้นว่า  หมายถึง  การจดัช้ันเรียนที่มีนักเรียนหลายระดับช้ันและหลายระดับอายุมาเป็นสมาชิก
ห้องเดียวกันเป็นเวลาหลายปี  เนื่องจากอายุของนักเรียนกว้างขึ้นท าให้ครูสามารถจดักลุ่มนักเรียนได้
อย่างยืดหยุ่นตามความต้องการ ความสามารถและความสนใจ เมื่อเรียนอยู่ห้องเดียวกันเป็นเวลานาน
ท าให้ความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างกันทั้งนักเรียน  ครู  และผูป้กครอง 
   Pardini (2013 : Online) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบคละ
ชั้นว่า  หมายถึง  การพัฒนาห้องเรียนขึ้นมาเพื่อให้นักเรียนที่มีระดับช้ันและอายุต่างกันเข้ามาเรียนใน
ห้องเดียวกัน โดยตระหนักทั้งประโยชน์ทางวิชาการและสังคม  การจัดช้ันเรียนแบบน้ีเป็นการเปิด
โอกาสให้นักเรียนได้ใช้เวลาเรียนมากกว่าหนึ่งปีกับครูหนึ่งคน  ห้องเรียนแบบคละช้ันเป็นการรวม
นักเรียนทีมี่ช่วงอายุ 2-3 ปีให้เรียนด้วยกัน 
   Peterson (2014 : Online) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบคละ
ชั้นว่า  หมายถึง  การจัดระบบการศึกษาส าหรับเด็กทุกคน  ซึ่งเป็นการจดัการเรียนรวมโดยแท้จริง  
เนื่องจากเป็นการจัดการเรียนการสอนเพ่ือให้นักเรียนที่มีระดับความสามารถแตกต่างกันและ
หลากหลายมาเรียนรวมกัน  เพ่ือให้นักเรียนได้เรียนรู้ตามระดับความสามารถของตนเอง  จึงถือเป็น
การจดัการเรียนการสอนที่มุ่งสู่การเรียนรวม 
   ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน (2551 : 4) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นว่า การจัดการเรียนรู้แบบคละ
ชั้น หมายถึง การจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กต่างชั้น ต่างกลุ่มอายุ และมีความสามารถที่ตา่งกัน น ามา
จัดการเรียนรู้พร้อมกันเป็นช้ันเดียว โดยมีลักษณะการจัดกิจกรรมที่ครูคนเดียวสามารถจัดกิจกรรม
สอดคล้องกับระดับความสามารถของเด็กเป็นรายบุคคลหรือกลุ่มย่อย  
   กิ่งเพชร  ส่งเสริม (2552 : 128)  ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบคละ
ชัน้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน หมายถึง การจัดการเรียนรวมแบบคละชั้น  เป็นการจัดการเรียน
รวมรูปแบบหนึ่งที่ในห้องเรียนมีทั้งนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษและนกัเรียนทั่วไปที่มีอายุและ
ประสบการณ์ต่างกัน 2-3 ปี มาเรียนด้วยกันกับครูคนเดียวกัน  นักเรียนมีความหลากหลายทาง
ประสบการณ์  ความสนใจ  วฒุิภาวะ  ความต้องการ  ความสามารถและภาวะทางเศรษฐกิจ           
เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีส่วนร่วมในห้องเรียนปกติ  โดยครูเป็นผู้ปรับ
หลักสูตรและวิธีสอนให้เหมาะสมกับนักเรียนที่มีทักษะและความสามารถแตกต่างกัน 
   สรุปได้ว่า  การจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  หมายถึง  การจัดการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน
ที่มีมากกว่าหน่ึงกลุ่มอายุที่มาเรียนอยู่ในชั้นเรียนเดียวกัน  ซึ่งผู้เรียนเหล่านั้นมีประสบการณ์  ความ
สนใจ วุฒิภาวะ ความต้องการ  และความสามารถที่แตกตา่งกัน  โดยครูผู้สอนจะต้องปรับหลักสูตร
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และวิธีการสอนให้เหมาะสมกับหลากหลายของผู้เรียน  เพ่ือส่งเสริมใหผู้้เรียนมีการพฒันาตาม
ศักยภาพของแต่ละคน 
 3. ลักษณะของการจัดการเรียนแบบคละช้ัน 
  ส านักการศึกษาและเยาวชนแห่งมานิโตบา  ประเทศแคนาดา (Manitoba Education 
and Youth. 2003 : 3) ได้กล่าวถึงลกัษณะการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นไว้ดังนี้ 
   3.1 สังคมแห่งการเรียนรู ้
    การจัดห้องเรียนแบบคละช้ันเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้  เนื่องจากการจัด
ห้องเรียนแบบคละช้ันจากนักเรียนที่มีความหลากหลายทั้งอายุ  ความสามารถและลีลาในการเรียนรู้  
ท าให้เกิดสังคมที่เอื้ออ านวยต่อการร่วมกันเรียนรู้  ความหลากหลายท าให้เกิดความคล้ายคลึงกับสังคม
การด าเนินชีวิต  ซึ่งถือเป็นสงัคมแห่งการเรียนรู้มีทั้งนักเรยีน  ครู  และผู้ปกครอง  โดยสังคมแห่งการ
เรียนรู้มีความเชื่อพ้ืนฐาน  ดังนี ้
     1) นักเรียนทกุคนมีความสามารถเท่าเทียมกันในห้องเรียนแบบคละชั้นน้ัน  
ค่านิยมของนักเรียนไม่ได้ขึ้นอยู่กับอายุหรือขั้นพัฒนาการ  แต่ในสังคมแห่งการเรียนรู้จะเคารพใน
ความแตกต่างแต่เท่าเทียมกนั   ซึ่งท าให้นกัเรียนทุกคนมสีิทธิเท่าเทียมกันในการอภิปรายและ
ตัดสินใจ 
     2) นักเรียนแต่ละคนมีศักยภาพในการเพ่ิมพูนความรู้ในห้องเรียน  สังคมแห่ง
การเรียนรู้ได้รับการยกย่องว่าช่วยเสริมสร้างความแข็งแกร่งของนักเรียนและปรับความแตกต่างหรือ
ความหลากหลายของนักเรียนได้ 
     3) นักเรียนทกุคนมีบทบาทในการเรียนรู้ของผู้อ่ืน  ในสังคมแห่งการเรียนรู้
เป็นสังคมที่นักเรียนให้ก าลังใจซึ่งกันและกันและแบ่งปันความรับผิดชอบร่วมกัน 
   3.2 ความเป็นตัวของตัวเอง 
    ผู้ที่มีส่วนร่วมในสังคมแห่งการเรียนรู้ในห้องเรียนแบบคละชั้นทุกฝ่ายมีบทบาท
และความรับผดิชอบต่อการสนับสนุนให้สังคมแห่งการเรียนรู้บรรลุเป้าหมาย  สิ่งที่ส าคญัที่สุดคือการ
ช่วยให้สมาชิกในห้องเรียนมีความเป็นตัวของตัวเอง  ในหอ้งเรียนแบบคละช้ันนี้นักเรียนเป็นผู้เรียน
ด้วยการลงมือกระท า  ท าใหเ้ขาเกิดการพัฒนาไปสู่การเป็นตัวของตัวเอง  ทั้งนี้ไม่ได้หมายความว่า
นักเรียนจะต้องท างานเงียบ ๆ ตามล าพัง  แต่หมายถึงนักเรียนมีความสามารถในการเรียนรู้ด้วย
ตนเองในการท างานร่วมกับผู้อื่น (Collaborations) และประเมินตนเอง (Self-assessment) ได้
เหมาะสม  ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
     1) การท างานร่วมกับผู้อื่น  นักเรียนที่มีความเป็นตัวของตัวเองไม่ใช่นักเรียนที่
งานโดดเดี่ยว  แต่เป็นนักเรียนที่สามารถท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีประสิทธิภาพในฐานเป็นผู้มีส่วน
ร่วมในสังคมแห่งการเรียนรู้  ในห้องเรียนแบบคละช้ันนั้นเป็นสถานที่ที่นกัเรียนท ากิจกรรมเพ่ือเรียนรู้  
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ซึ่งการท างานร่วมกับผู้อื่นจึงเป็นกุญแจส าคญัต่อการเรียนรู้  ในการท างานร่วมกับผู้อื่นนั้นนักเรียนจะ
ใช้ภาษาและการพูดในการโต้ตอบ เสนอความคิดเห็นกับผู้อื่นได้อย่างกว้างขวางในห้องเรียนแบบคละ
ชั้น  โดยนักเรียนอาจท างานทั้งกับกลุ่มเพื่อนที่อายุเท่ากันหรืออายุมากกว่าหรืออายุน้อยกว่าก็ได้        
ในการจัดกลุ่มแบบคละอายุและคละระดับชั้นจะท าให้นักเรียนแต่ละคนมคีวามรับผิดชอบต่อการ
ช่วยเหลือและการมีส่วนร่วมตามระดับขั้นพัฒนาการของนักเรียน การจัดกลุ่มท างานร่วมกันเป็นหน่วย
สังคมพื้นฐานที่จะท าให้นักเรียนเรียนรู้ที่จะพัฒนาความไว้วางใจและพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน  ท างาน
ร่วมกันในโครงการระยะยาวและต่อเนื่อง  รับผิดชอบต่อ ชั้นเรยีน  เช่น การท าความสะอาด         
การดูแลต้นไม ้ การจัดห้องสมุดในชั้นเรียน  เป็นต้น  การจัดกลุ่มเรียนรูแ้บบร่วมมือ (Cooperative 
Learning Groups) เป็นการเอื้ออ านวยต่อการท างานร่วมกันและการเป็นตัวของตัวเองในสังคมแห่ง
การเรียนรู้ 
     2) การประเมินตนเอง  ซึ่งเป็นกุญแจส าคญัต่อการเรียนรู้แบบเป็นตัวของ
ตัวเองเพราะนักเรียนได้รับการสอนให้เป็นผู้เรียนรู้ด้วยตัวเอง  ดังนั้นการประเมินตนเองจึงดีกว่าที่จะ
ให้คนอื่นเป็นผูป้ระเมิน  นักเรียนจะเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น  เมื่อเขาได้แสดงบทบาทใน
ทิศทางการเรียนรู้ของเขาเองหรือเมื่อเขาได้เป็นผู้มีส่วนร่วมในกิจกรรมทีจ่ัดขึ้นในห้องเรียน  นักเรียน
จะเป็นผู้ตัดสินใจและท าตามความสนใจของเขาเองด้วยความกระตือรือร้น 
      การประเมินตนเองไม่ได้จ ากัดเฉพาะการท าแบบสอบถามประเมิน
ภายหลังเสร็จสิ้นโครงการ  แต่สามารถเชื่อมโยงไปใช้ในห้องเรียนระหว่างก าหนดเป้าหมายต่าง ๆ  
การประชุมสัมมนาแบบเป็นทางการหรือไม่เป็นทางการและการประเมินเพื่อสะท้อนความคิดเห็น 
(Reflection) และการท างานอย่างมีคุณภาพ เป็นหัวใจส าคัญของการจัดการเรียนการสอนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ัน  นักเรยีนที่ได้รับการฝึกให้ประเมินตนเองอย่างสมบูรณ์แล้วจะเข้าใจว่าการ
ท างานอย่างมีคุณภาพมีลักษณะอย่างไร  นักเรียนจะสะทอ้นการท างานของตนเองและการท างานกับ
เพื่อนที่ได้ฝึกและพัฒนาทักษะการประเมินตนเอง  นักเรียนต้องการค าแนะน าในการเขียนเรียงความ
อย่างมีคุณภาพ   
   3.3 บทบาทของครูที่สอนในห้องเรียนแบบคละชั้น 
    บทบาทของครูที่สอนในห้องเรียนแบบคละชั้นนั้น  ครูควรปฏิบัติอย่างไรเพื่อให้
การเรียนการสอนในห้องเรียนแบบคละช้ันประสบความส าเร็จ บทบาทของครูมีรายละเอียด  ดังนี ้
     1) ครูต้องมีความเช่ือว่านักเรียนมีความเป็นตัวของตัวเอง  จุดศูนย์กลางใน
การพัฒนาให้ผูเ้รียนมีความเป็นตัวของตัวเอง  คือ  การที่ครเูชื่อว่านักเรียนทุกคนสามารถเรียนรู้ได้
และเชื่อมั่นว่าจะท าให้เกิดการเรียนรู้ขึ้น  ครูแสดงความเชื่อได้โดยการแสดง ดังนี้ 
      (1) ท าให้นักเรียนกลับมามีความรับผิดชอบด้วยการถามว่า  "นักเรียน
ค้นพบอะไร"  หรือ "นักเรียนต้องท าอะไรต่อไป" มากกว่าการชมเชยเมื่อตอบค าถามถูก 
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      (2) จัดวิธีการให้เหมาะสมกับลีลาการเรียนรู ้ และตระหนักว่าผลสัมฤทธ์ิ
ของหลักสูตรจะมีหลายแบบ  พร้อมทั้งเชิญชวนนักเรียนให้เลือกวิธีการเรียนรู้และก าหนดขั้นตอนที่จะ
ท างานให้บรรลุเป้าหมาย 
      (3) เชื่อว่านักเรียนมีแรงจูงใจภายในมากกว่าต้องการรางวัล  ดังนั้นครูที่
สอนในห้องเรียนแบบคละช้ันจึงเป็นผู้มองเห็นและเคารพในความเป็นตัวของตัวเองของนักเรียน  และ
เชื่อในบทบาทของแต่ละบุคคลในสังคมแห่งการเรียนรู้ 
     2) บทบาทของตัวแบบ  ผู้เรียนต้องการตัวแบบที่ประสบความส าเร็จในการ
ท างาน  ดังนั้นครูจึงควรเป็นบุคคลที่ช่างสังเกต  มีความอยากรู้อยากเห็น  ก าหนดเป้าหมายและ
สะท้อนการเรียนรู้ของผู้เรียน  แนะน านักเรียนให้เป็นตัวแบบที่มีความสามารถ  สอนนักเรียนให้รู้ว่า
การท างานให้มีคุณภาพควรท าอย่างไร  ซึ่งในการช่วยให้ผูเ้รียนมีความรู้ความสามารถด้วยตัวเองนั้น
ครูที่สอนในห้องเรียนแบบคละชั้นจะเป็นกระจกสะท้อนคณุภาพของผู้เรียนแต่ละคน 
     3) การอ านวยความสะดวกเพื่อการเรียนรู้อย่างอิสระ  ครูที่สอนในห้องเรียน
แบบคละชั้นจะใช้บทบาทความเป็นผู้น าของตนเองมาสนับสนุนนักเรียนให้มีความรับผดิชอบและ
เรียนรู้ได้อย่างอิสระ  ซึ่งเป็นวิธีที่ครูแนะน าให้นักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียนอย่างอิสระ  ผู้เรียน
ที่มีความเป็นอิสระไม่เพียงแต่มีความรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองเท่านั้น  แต่ยังเป็นตัวแบบที่ดี
และแนะน าคนอื่นในชุมชนแห่งการเรียนรู้นั้นได้  ผู้เรียนจะรู้ระดับความก้าวหน้า  วิชาการ  อุปกรณ์
และการท างานร่วมกับผู้อื่นในสังคมแห่งการเรียนรู้ตามเป้าหมายของการเรียนรู้ของตนเอง  ครูจึง
กลายเป็นผู้ท างานใกล้ชิดกับนักเรียนเป็นรายบุคคลหรือนกัเรียนกลุ่มเลก็ 
     4) การสนับสนนุให้นักเรียนก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้  ครูที่สอนใน
ห้องเรียนแบบคละชั้นจะสนับสนุนนักเรียนทั้งชั้นและรายบุคคลให้ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ในกลุ่ม
สาระต่าง ๆ เช่น สังคม ทักษะ กระบวนการเรียนรู้และเนือ้หา เป็นต้น  ครูจะแบ่งปันความคิดร่วมกับ
นักเรียนเพ่ือก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้  ซ่ึงเป็นการเรียนรู้แบบน าตนเอง (Self - Directed 
Learning)  ดังนี ้
      4.1) ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ของนักเรียนทั้งชั้น  ได้แก่  นักเรียน
ท างานร่วมกันต้ังแต่เปิดภาคเรียน  เพื่อน าไปสู่การตัดสินใจว่านักเรียนต้องการท าอะไรบ้างที่เป็นความ
รับผิดชอบร่วมกันในสังคมแหง่การเรียนรู้  การสนับสนุนในขั้นตอนนี้จะช่วยให้นักเรียนตัดสินใจได้ว่า
จะใช้การสอนวิธีใดช่วยในการเรียนรู้ 
      4.2) ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้รายบุคคล  การเรียนรู้ทีด่ีที่สุดเกิดขึ้นเมื่อ
เป้าหมายของการเรียนรู้ในชั้นสอดคล้องกับเป้าหมายการเรียนรู้รายบุคคล  โดยใช้เครือ่งมือต่าง ๆ 
เช่น การอ่าน การเขียนใบงาน บันทึกเหตุการณ์และแฟ้มสะสมงาน เป็นต้น 
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     5) การอ านวยความสะดวกในการประชุม  ครูประชุมร่วมกับนักเรียนใน
รูปแบบต่าง ๆ เพื่อท าให้ครูรู้จักนักเรียนดีขึ้น  ดังนี้ 
      (1) ประชุมแบบไม่เป็นทางการ  การเรียนรูใ้นห้องเรียนแบบคละชั้น
ส่วนมากเกิดจากการสนทนาระหว่างนักเรียนด้วยกันและระหว่างนักเรียนกับครู  จึงนบัว่าเป็นการ
ประชุมแบบที่ไม่เป็นทางการ ซึ่งเกิดขึ้นระหว่างการเรียนโดยที่การสนทนานั้นครูจะเฝ้าดูและฟัง          
เพื่อจะได้รู้ว่านักเรียนมีความก้าวหน้าหรือไม่และต้องการอะไร 
      (2) การประชุมแบบเป็นทางการ  ครูอาจใช้เวลาประมาณ 10-20 นาที  
ในการประชุมนักเรียนเป็นกลุ่มเล็ก 2-3 คน โดยมีจุดประสงค์เพ่ือพิจารณาเป้าหมายการเรียนรู้ของ
นักเรียนสะท้อนความก้าวหน้าของนักเรียนและประเมินการเรียนรู้ของนักเรียน 
      (3) การประชุมนักเรียน การประชุมนักเรียนห้องเรียนแบบคละช้ันเป็น
การท าให้นักเรยีนเรียนรู้ด้วยตนเอง  เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกและสาธิตการเรียนรู้และ
ความก้าวหน้าของนักเรียนหรือเป็นการประชุมเพื่อก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้กับผู้ปกครองนักเรียน 
     6) การจัดการด้านเวลา  การเคลื่อนที่และเน้ือที่  ครูควรมทีักษะในการ
จัดการเวลา  ดังนี้ 
      (1) การจัดการด้านงานประจ า  กระบวนการและวิธีการเรียนรู้  นักเรียน
เป็นผู้ใช้เวลาเพื่อให้บรรลุเปา้หมายการเรียนรู้ของตนเอง  ดังนั้นครูจึงเป็นผู้รับผิดชอบต่อการจัดการ
ด้านงานประจ า  กระบวนการและวิธีการเรียนรู้ที่หลากหลาย 
      (2) ตารางเวลา นักเรียนต้องการที่จะรู้ว่าในแต่ละวันและแตล่ะสัปดาห์จะ
ท าอะไร  ดังนั้นการที่นักเรียนรู้ตารางเวลาจะท าให้รู้สึกสบายใจ และรู้บทบาทของตนเองในสังคมแหง่
การเรียนรู้ หากเป็นไปได้ครูควรให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการวางแผนตารางเวลาด้วย  ซึ่งครูอาจจะ
ต้องด าเนินการดังนี้  
       (2.1) เขียนตารางเวลาลงบนกระดาษแผ่นใหญ่   
       (2.2) ท าการประชุมเชิงปฏิบัติการและส ารวจหัวข้อในกลุ่มสาระ          
การเรียนรู้   
       (2.3) ใช้ตารางเวลาเป็นโครงสร้างพื้นฐานการก าหนดการสอนใน             
แต่ละวัน   
       (2.4) จัดเวลาประมาณ 10-15 นาที ส าหรบัการสะท้อนปัญหา 
      (3) เวลาการประชุมนักเรียนทั้งชั้น  การเรียนรู้ของนักเรียนทั้งชั้นเป็นสิ่งที่
มีความส าคัญต่อสังคมการเรียนรู้  เนื่องจากเป็นเวลาที่ใช้ในการแบ่งปันข้อมูลข่าวสาร  การวางแผน
ท างานร่วมกัน  สะท้อนปญัหา  และการอภิปราย  จะช่วยให้นักเรียนรู้สึกว่าความคิดเห็นของพวกเขา
มีคุณค่า   
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      (4) มีทางเลือกส าหรับนักเรียน  เนื่องจากนักเรียนแต่ละคนมีความ
ต้องการระยะเวลาในการท างานให้เสร็จแตกต่างกัน  ดังนั้นครูที่สอนในห้องเรียนแบบคละช้ันจึงควร
จัดทางเลือกหลายทางให้นักเรียนสามารถใช้ได้หลากหลาย เช่น นักเรียนที่เรียนช้าอาจต้องการเวลา
เพิ่มขึ้น  นอกจากนี้ครูสามารถจัดมุมการเรยีนรู้ขึ้นเพ่ือเป็นทางเลือกให้กับนักเรียน  ได้แก่  มุม
คณิตศาสตร์  เพื่อให้เกิดความคิดรวบยอด มุมวิทยาศาสตร์เพื่อบันทึกการสังเกตสิ่งที่พบและทดลอง  
มุมหนังสือในชัน้เรียนเพ่ือให้นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้า  มมุคอมพิวเตอร์ส าหรับการค้นคว้าหรือน าเสนอ
ข้อมูล  มุมศิลปะส าหรับเพิ่มประสบการณ์ด้านศิลปะต่าง ๆ  มุมออกก าลังกายส าหรับการมีสุขสภาพที่
แข็งแรง 
      (5) การจัดช้ันเรียน  การจัดสิง่แวดล้อมทางกายภาพมีอิทธิพลอย่างยิ่งต่อ
นักเรียน  เพราะจะช่วยในการอ านวยความสะดวกในการพัฒนาสงัคมของผู้เรียน  โดยการจัดเน้ือท่ี
ส าหรับนักเรียนทั้งช้ัน   กลุ่มเล็กและท างานคนเดียว  สิ่งแวดล้อมทางกายภาพท าให้นักเรียนเข้าถึง
แหล่งเรียนรู้ในชั้นเรียนได้ง่ายขึ้น  การจัดสิ่งแวดล้อมทางกายภาพของห้องเรียนแบบคละชั้นจะต้องมี
สื่อ วัสดุอุปกรณ์  ดังนี้  
       (5.1) โต๊ะที่สามาระเคลื่อนทีไ่ด้โดยง่ายตามการจัดกลุ่มลักษณะต่างๆ  
       (5.2) ท าให้มีเนื้อที่ว่างถ้าเป็นการเรียนทั้งช้ันหรือประชุมนักเรียนทั้งชั้น  
ซึ่งการท าเนื้อที่ว่างมาก ๆ เป็นการช่วยให้นักเรียนบางคนที่ชอบท างานกับพื้นสามารถท างานได้
สะดวกยิ่งขึ้น 
       (5.3) มีอุปกรณ์ในแต่ละมมุท างาน  เช่น  ดินสอ ยางลบ กรรไกร 
ปากกาเน้นข้อความ 
       (5.4) การจัดช้ันวางหรือเก็บสื่อการสอน อปุกรณ์ต่าง ๆ เช่น อุปกรณ์
ส าหรับงานศิลปะคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร ์และอุปกรณพ์ลศึกษา 
       (5.5) มีชั้นส าหรับเก็บวารสาร  คอมพิวเตอร์ และแฟ้มสะสมผลงาน 
       (5.6) ชั้นวางหนังสือที่ใช้ในการสอน แบบฝกึและเอกสารงานวิจัย 
       (5.7) ห้องสมุดในชั้นเรียนเป็นที่เก็บหนังสือประเภทต่าง ๆ ส าหรับฝึก
การอ่านให้นักเรียน 
       (5.8) จัดที่ว่างส าหรับการท างานเป็นรายบุคคลไว้ 2-3 ที่  
       (5.9) ป้านสนเทศ  เพื่อติดข่าวสารต่าง ๆ รวมถึงผลงานของนักเรียน 
สรุปได้ว่าการวางแผนการใช้เวลา การเคลือ่นที่และเนื้อที่มคีวามจ าเป็นต่อการจัดห้องเรียนแบบ   
คละชั้น  เพื่อจะช่วยให้กาจัดกิจกรรมต่างๆ ด าเนินไปได้อย่างมีประสิทธิภาพและนักเรียนบรรลุ
เป้าหมายการเรียนรู้ตามที่ตั้งเป้าหมายไว้ 
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   3.4 การจัดการเรียนการสอนในห้องเรียนแบบคละช้ัน 
    การจัดการเรียนการสอนในหอ้งเรียนแบบคละช้ันมีความแตกต่างกับการจัดการ
เรียนการสอนในห้องเรียนแบบแบ่งชั้นบางประการดังนี้ 
     1) การวางแผนการสอน  ครูในห้องเรียนแบบคละช้ันสามารถสอนนักเรียน
ด้วยการสอนวิธีต่าง ๆ ที่สามารถปรับให้เข้ากับระดับการเรียนรู้ของนักเรียนแต่ละคน  นอกจากนี้
วิธีการประเมินผลต้องมีการปรับตามไปด้วย  การสอนบนความสามารถที่แตกต่างกันของนักเรียนจะ
ท าให้ครูทราบความสามารถและความต้องการตามพัฒนาการของนักเรียน  ครูสามารถปรับการสอน
ตามความสนใจและลลีาการเรียนรู้การเรียนรู้ของนักเรียนด้วยการวางแผนการสอนแบบต่าง ๆ ซึ่งจะ
ใช้วิธีให้นักเรียนเป็นศูนย์กลางและให้สอดคล้องกับระดับพัฒนาการจึงจะถือว่าการวางแผนการสอน
บรรลุจุดมุ่งหมาย 
     2) ความต้องการที่หลากหลาย  การวางแผนการสอนแบบต่าง ๆ มีความ
จ าเป็นส าหรับห้องเรียนแบบคละชั้น  งานทีส่ าคัญของครูคอืการวางแผนการสอนที่จะน าไปใช้กับ
นักเรียนที่มีความต้องการแตกต่างกันและการบริหารจัดการหลักสูตร  ดังน้ันครูที่สอนในห้องเรียน
แบบคละชั้นจึงควรเน้นไปที่ผลลัพธ์จากระดับกลาง ๆ เป็นจุดเริ่มต้นที่จะน าไปสู่การประเมินเป็นระยะ 
(Formative Assessment) และวางแผนส าหรับความแต่งต่างของนักเรียน  ซึ่งขั้นตอนที่ส าคัญที่สุด
ในการวางแผนการสอนส าหรบันักเรียนที่มีความแตกต่างกันนั้นคือ การตัดสินใจว่าผู้เรียนสามารถท า
อะไรและก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ไว้อย่างไร  นักเรียนบางคนอาจต้องการให้สอนและได้รับค า
ชี้แนะมากกว่าคนอื่น  เพื่อใหต้นเองบรรลุเป้าหมายการเรียนรู้  แต่นักเรียนบางคนอาจเรียนได้เร็ว  
ดังนั้นนักเรียนเหล่านี้สามารถประสบความส าเร็จได้ในระดับที่แตกต่างกัน 
   3.5 การพิจารณาการสอนเพื่อการเรียนรู้ที่แตกต่าง 
    การจัดการเรียนการสอนในหอ้งเรียนแบบคละช้ัน  ผู้สอนจะต้องมีการวาง
แผนการสอนนกัเรียนที่มีความสามารถต่างกัน  สิ่งที่ครูควรพิจารณามีประเด็นส าคัญ  ดงันี้ 
     1) งานและความคาดหวังต่อการเรียนรู้ที่แตกต่าง  เนื่องจากผู้เรียนมีช่วงการ
เรียนรู้กว้าง  ดังนั้นงานที่ให้นักเรียนท าจึงควรเป็นแบบปลายเปิดและมีความคาดหวังแบบต่อเนื่อง  
ครูที่สอนในห้องเรียนแบบคละชั้นควรปฏิบัติ ดังนี้ 
      (1) สังเกตว่าผู้เรียนแต่ละคนสามารถท าอะไรได้บ้าง  เพื่อน าไปใช้ในการ
วางแผนการเรียนรู้และการสอน 
      (2) วางแผนงานส าหรับนักเรียนเป็นแบบปลายเปิด  ซึ่งสามารถตอบสนอง
ขั้นพัฒนาการที่แตกต่างกันของนักเรียน 
      (3) ต้องใช้เวลาอย่างยืดหยุ่น 
      (4) สอนทักษะเป้าหมายเพื่อให้บรรลุความคาดหวัง 
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      (5) ใช้นักเรียนเป็นเกณฑ์ในการประเมินการเรียนรู้  โดยไมเ่ปรียบเทียบ
กับผู้อื่น 
      (6) วางแผนการประเมินแบบปากเปล่า เมื่อนักเรียนไม่สามารถเขียนได้ 
      การประเมินผลการเรียนรู้ในห้องเรียนแบบคละช้ัน  งานของครูจะต้องอิง
กับนักเรยีนระดับกลาง ๆ เปน็เกณฑ์เพ่ือน านักเรียนไปสู่การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง  ยกตัวอย่างเช่น  
การประเมินผลการเรียนในวชิาวิทยาศาสตร์  สามารถประเมินได้ 2 ลักษณะ คือ 
       ลักษณะที่ 1 การประเมินรายบุคคล  นักเรียนที่มีความสามารถใน
ระดับต่างกันอาจได้รับการประเมินเพื่อให้ได้ผลลัพธ์การเรียนรู้เหมือนกนัในระดับความเข้มแตกต่าง
กัน  เช่น นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 อาจถูกประเมินด้วยการถามให้หาสาเหตุและผลของการ
ตั้งสมมติฐานทางวิทยาศาสตร์โดยอาศัยการชี้แนะจากครู  ส่วนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ได้รับ
การคาดหวังว่าการท างานต้องเสร็จสมบูรณ์โดยครูไม่ต้องชี้แนะ 
       ลักษณะที่ 2 การประเมินตามความคาดหวัง  นักเรียนที่เรยีนระดับ
ต่างกันสามารถเรียนรู้ในขณะเรียนเหมือนกัน  ควรมีเกณฑ์การประเมินแตกต่างกัน  เช่น  นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องการเกณฑ์ในการบอกหน้าที่ (Function) อย่างเดียว  แต่นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 2 ต้องการเกณฑ์ 2 อย่าง คือ เกณฑ์ด้านการบอหน้าที่และด้านสุนทรียภาพด้วย 
ดังนั้นในห้องเรียนแบบคละช้ัน  ครูจะต้องสังเกตดูว่านักเรียนท างานร่วมกันโดยมีการพัฒนาต่างกัน 
และมีความเหมาะสมกับระดับความคาดหวังหรือไม่ อย่างไร 
     2) ความแตกต่างในด้านสื่อและวัสดุอุปกรณ์  ในห้องเรียนแบบคละช้ันครู
จะต้องให้ความสนใจต่อสื่อ วัสดุอุปกรณ์อย่างมาก  เนื่องจากมีความจ าเป็นต่อการท ากิจกรรมการ
เรียนรู้ด้วยตนเองของนักเรียน  ทั้งสื่อที่เป็นสิ่งของและหนังสือต่าง ๆ ซึ่งมีรายละเอียด  ดังน้ี 
      (1) การจัดหาวัสดุอุปกรณ์ส าหรับมุมการเรยีนรู้และการปฏิบัติงานของ
นักเรียนแต่ละคนอาจจะมีกระดานท่ีมท่ีีหนีบกระดาษ (Clipboard) เพื่อใช้การเรียน  การปฏิบัติงาน
และเก็บเอกสารเพื่อการท างานกลุ่มและควรมีอุปกรณ์อื่น ๆ เช่น ดินสอ ปากกา ยางลบ ปากกาเน้น
ข้อความ เป็นต้น ซึ่งอุปกรณ์ต่าง ๆ ควรจัดหาให้ง่ายต่อการใช้งาน   
      (2) วัสดุอุปกรณ์ส าหรับวิชาคณิตศาสตร์และการส ารวจวิชาวิทยาศาสตร์
ควรมีทั้งอุปกรณ์ที่เป็นของจริง เช่น กระดุม กุญแจ เปลือกหอย ถั่ว ก้อนหิน รังนก เมลด็ข้าว กล่อง
เล็ก ๆ ส าหรับใส่ของ เป็นต้น และวัสดุอุปกรณ์ที่ท าเลียนแบบเพ่ือใช้ในการสอน ซึ่งการใช้วัสดุ
อุปกรณ์หรือสื่อการสอนจะท าให้นักเรียนมคีวามเข้าใจสมมติฐานทางคณิตศาสตร์และค้นพบแนวคิด
ทางวิทยาศาสตร์ได ้
      (3) วัสดุอุปกรณ์ส าหรับงานศิลปะ ควรจัดเตรียมไว้ให้พร้อมส าหรับ
นักเรียนทีมี่ลลีาในการเรียนรูท่ี้แตกต่างกันและต้องการการปฏิบัติงานท่ีแตกต่างกันด้วย 
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      (4) การจัดหนงัสือและต าราในห้องเรียนแบบคละช้ันเป็นสิ่งจ าเป็นเพราะ
ช่วยสนับสนุนการเรียนรู้ของนักเรียนด้านการอ่าน การเขียน และการสบืค้นข้อมูล  ท าให้ผู้เรียน
สามารถเลือกหัวข้อจากกลุ่มสาระการเรียนรู้ไปใช้ในการอ่านออกเสียง  การแสดงความคิดเห็นร่วมกนั
และการอ่านเป็นรายบุคคล เมื่อนักเรียนต้องการความช่วยเหลือด้านการอ่าน  นักเรียนอาจรวมกลุ่ม
กันเรียนรู้ด้วยการอ่านออกเสียงให้กันฟัง  หากมีวัตถุประสงค์เพ่ือการสืบค้น  นักเรียนอาจเลือก
หนังสืออ่านและแสดงความคิดเห็นให้เพื่อนฟังว่าอ่านแล้วได้ข้อมูลหรือเนื้อหาสาระอะไรบ้างหรืออาจ
ให้เพื่อนถามตอบก็ได้  ซึ่งการเรียนรู้ด้วยการอ่านเป็นทักษะที่ส าคัญ  ดังนั้นการจัดหนังสือและต าราจึง
มีประโยชน์ต่อการสอนเป็นอย่างมาก 
     3) การบริหารจัดการส าหรับผู้เรียนที่มีความแตกต่าง  วิธีการที่ครูใช้ในการ
บริหารจัดการห้องเรียนแบบคละช้ันสามารถท าได้ด้วยการปรับเข้ากับความแตกต่างของระดับการ
เรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งวิธี การบริหารจัดการมีรายละเอียด  ดังนี ้
      (1) มุมการเรียนรู้ (Learning Centers) มุมการเรียนรู้มีความจ าเป็น
เนื่องจากนักเรียนต้องการสื่อวัสดุอุปกรณ์ที่ต้องลงมือกระท าและงานปลายเปิดหรือการส ารวจตาม
ระดับพัฒนาการ  ซึ่งมุมการเรียนรู้จะท าให้เกิดผลลัพธ์ตามหลักสูตรและสะท้อนความสามารถทางพหุ
ปัญญา 
      (2) การจัดกลุ่มผู้เรียน (Groupings) การจัดกลุ่มผู้เรียนเป็นการจัดเพ่ือ
อ านวยความสะดวกต่อผู้เรียนที่มีความแตกต่างกันในห้องเรียนแบบคละช้ัน ได้แก่ 
       (2.1) การจัดกลุ่มแบบยืดหยุน่ (Flexible Groups) จุดมุงหมายของ
การจัดกลุ่มแบบนี้คือเพื่อให้นักเรียนมีส่วนรว่มตามความต้องการและความสนใจในกิจกรรมต่าง ๆ  
ซึ่งกลุ่มเหล่านีจ้ะเปลี่ยนแปลงไปตามกิจกรรมการเรียนรู้และการสอนในแต่ละวัน  การจัดกลุ่มแบบ
ยืดหยุ่นอาจจัดได้ตามระดับขั้นพัฒนาการหรือข้ามขั้นพัฒนาการก็ได้หรือตามแต่นักเรียนจะเลือก 
       (2.2) การจัดกลุ่มแบบร่วมมือ (Cooperative Groups) วัตถุประสงค์
หลักของการจัดกลุ่มแบบร่วมมือในห้องเรยีนแบบคละช้ัน คือ เพื่อพัฒนาการร่วมกันและท างานใน
สังคมแห่งการเรียนรู้ที่เป็นสังคมเล็กๆ ซึ่งต้องใช้เวลาในการจัดกลุ่มที่มีความหลากหลายให้พัฒนาไปสู่
การพึ่งพาอาศัยกัน  การจัดกลุ่มแบบร่วมมืออาจต้องให้นักเรียนท างานร่วมกันเป็นภาคเรียน  ซึ่งเป็น
การให้โอกาสที่มีคุณค่าต่อการเรียนรู้อย่างอิสระ  โดยที่ครจูะใช้เวลามากขึ้นในการท างานร่วมกับกลุ่ม
เหล่านี้  เนื่องจากขั้นพัฒนาการของผู้เรียนกว้างขึ้นในห้องเรียนแบบคละช้ัน  ดังนั้นการมอบหมาย
บทบาทในกลุม่จึงมีความส าคัญเพื่อไม่ให้นกัเรยีนที่อายุน้อยถูกข่มเหงจากนักเรียนที่มอีายุมากกว่า  
การมอบหมายบทบาทขึ้นอยู่กับทักษะของนักเรียน  เช่น  เป็นผู้อ่าน  ผูบ้ันทึก  ผู้รายงาน  หรือ  
ผู้ช่วยเหลือ  และสับเปลี่ยนหมุนเวียนบทบาทกันไป  การจดักลุ่มแบบร่วมมืออาจจัดโดยข้ามระดับขั้น
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พัฒนาการได้ด้วยการเลือกนักเรียนท่ีมีระดับความสามารถทางสังคมและวิชาการท่ีจะช่วยสนับสนุนให้
มีการช่วยเหลือพึ่งพากันได้  
 4. ข้อดีของการจัดการเรียนแบบคละช้ัน 
  การจัดการเรียนแบบคละชั้นเป็นการจัดการศึกษาให้เด็กหลายช่วงอายุได้เรียนด้วยกัน  
ซึ่งเป็นการสร้างชุมชนแห่งการเรียนรู้ขึ้นในชัน้เรียน  การจดัการเรียนการสอนนี้เป็นประโยชน์ต่อ
ผู้เกี่ยวข้องหลายฝ่าย  ได้แก่  นักเรียน  ครู  และผู้ปกครอง  (Bingham. 1995 : 12-16)  ซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 
   4.1 ประโยชน์ต่อผู้เรียน 
    การจัดห้องเรียนแบบคละช้ันจัดขึ้นเพ่ือตอนสนองความหลากหลายของผู้เรียน  
ซึ่งมีผู้เรียนหลายระดับชั้นและอายุต่างกัน  ท าให้ช่วงของการเรียนรู้  ขั้นพัฒนาการ  ความถนัด  
ความสนใจ  บคุลิกภาพ  ประสบการณ์ที่กว้างขึ้น  ดังนั้นในห้องเรียนจึงไม่ใช่ห้องเรียนที่มีลักษณะ
เดียวเพื่อตอบสนองได้ลักษณะใดลักษณะหนึ่งโดยเฉพาะ  การจัดช้ันเรียนแบบคละชั้นมีประโยชน์ต่อ
ผู้เรียน  ดังนี ้
     1) การจัดห้องเรียนแบบคละชั้นตระหนักและให้ความส าคัญต่อขั้นพัฒนานา
การและระดับการเรียนรู้ที่แตกต่างกันของผู้เรียน  เน้นความส าคัญไปที่การเรียนรู้ของแต่ละบุคคล
ตลอดหลักสูตร การแข่งขันมนี้อยเพราะนักเรียนจะตระหนักและยอมรับในความแตกต่างทางการ
เรียนรู้ของแต่ละบุคคล  นักเรียนจะเรียนรู้ที่จะก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้  การประเมินและสะท้อน
การเรียนรู้ของตนเอง 
     2) การจัดห้องเรียนแบบคละชั้นเปิดโอกาสให้นักเรียนได้รับความรู้  โดยการมี
ปฏิสัมพันธ์กับเพ่ือนที่อายุมากกว่าและน้อยกว่า  ซึ่งสอดคล้องกับการด าเนินชีวิตจริงที่คนอยู่ร่วมกัน
โดยไม่ได้แบ่งอายุ  ดังนั้นการสร้างความสัมพันธ์ทางสังคมในห้องเรียนแบบคละช้ันจึงสะท้อนความ
หลากหลายของสถานการณ์ทางสังคม  นักเรียนที่อายุน้อยกว่าจะเรียนรู้ความรู้ที่กว้างขวางขึ้น  
เรียนรู้ทักษะ  และพฤติกรรมจากตัวแบบที่อายุมากกว่า  ส่วนนักเรียนทีอ่ายุมากกว่าจะพัฒนา
ความสามารถในด้านบทบาทความเป็นผู้น าและพูดอธิบายความหมายได้ชัดเจนเมื่อร่วมเรียนรู้กับ
นักเรียนทีมี่อายุน้อยกว่า  ส่วนนักเรียนทีเ่รียนอ่อนจะมีโอกาสได้แลกเปล่ียนเรียนรู้กับนักเรียนทีอ่ายุ
น้อยกว่า  ซึ่งแต่เดิมนักเรียนกลุ่มนี้ต้องเรียนอย่างโดดเดี่ยว 
     3) การจัดห้องเรียนแบบคละชั้นจะช่วยให้ผู้เรียนมีความก้าวหน้าอย่าง
ต่อเนื่อง  เพราะนักเรียนไม่ได้ต้องการใช้เวลาเพ่ือพัฒนาทักษะที่เขามีอยู่แล้วหรือนักเรยีนที่ยังไม่บรรลุ
เป้าหมายการเรียนรู้เมื่อสิ้นปกีารศึกษายังมีโอกาสที่จะสมัฤทธ์ิผลในปีต่อมา  ในห้องเรียนแบบคละชั้น
น้ันนักเรียนทกุคนต่างได้รับการคาดหวังท่ีจะบรรลุเป้าหมายการเรียนรู้และเวลาอาจเปลีย่นแปลงไป
ตามความสามารถของแต่ละบุคคล 
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     4) การจัดห้องเรียนคละช้ันจะช่วยให้ความสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนและครู
พัฒนาไปด้วยดี  เนื่องจากนักเรียนไม่ต้องกังวลว่าเมื่อเปลี่ยนชั้นแล้วจะได้ไปอยู่กับครูคนใดเพราะ
นักเรียนจะได้อยู่กับครคูนเดียวมากกว่าหน่ึงปี 
   4.2 ประโยชน์ต่อคร ู
    การจัดห้องเรียนแบบคละช้ันเป็นการสอนนักเรียนที่มีระดับพัฒนาการและ
ความสามารถแตกต่างกัน  โดยที่ครูได้สอนนักเรียนกลุ่มเดียวกันเป็นเวลานาน  จึงท าให้การสอนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ันมีประโยชน์ต่อครู  ดังนี ้
     1) ครูมีเวลามากกว่าในการพัฒนาความเข้าใจของนักเรียน  ครูแต่ละคนมี
ความต้องการเวลาเป็นระยะเวลาหนึ่งปีหรือมากกว่าและสามารถวางแผนการสอนนักเรียนตามระดับ
พัฒนาการ  ในขณะที่ครูในหอ้งเรยีนแบบแบ่งระดับชั้นเพิ่งจะรู้จักนักเรียนดีขึ้นในช่วงท้ายของปี
การศึกษา  แตค่รูที่สอนในห้องเรียนแบบคละชั้นครูจะมีความเข้าใจนักเรยีนแต่ละคนเป็นอย่างดีทั้งใน
ด้านบุคลิกภาพ  ความสนใจและลีลาการเรยีนรู้ 
     2) ในการวางแผนการเรียนรู้เป็นเวลาสองปีหรือมากกว่าท าให้ครูมีโอกาสใน
การใช้หลักสูตรที่มีความยืดหยุ่นมากกว่า  การเขียนโครงงานจะเป็นไปตามความสนใจของนักเรียน
และเหตุการณท์างสังคมในขณะน้ัน 
     3) ครูสามารถพัฒนาผู้ปกครองให้เป็นอาสาสมัครที่ท างานร่วมกับครูจากการ
ท างานกับนักเรียนและผู้ปกครองเป็นระยะเวลานานๆ ปี  ท าให้ผู้ปกครองรู้สึกมั่นใจเพราะรู้จักกับครู
มากขึ้น  ดังนัน้ในห้องเรียนแบบคละช้ันครูจึงมีโอกาสท างานกับครอบครัวของนักเรียนอย่างใกล้ชิด 
   4.3 ประโยชน์ต่อผู้ปกครอง 
    ผู้ปกครองมักมคีวามพึงพอใจต่อสังคมแห่งการเรียนรู้ในห้องเรียนแบบคละชั้นที่
ช่วยพัฒนาทักษะ  วุฒิภาวะทางอารมณ์และการเป็นตัวของตัวเอง  การจัดห้องเรียนแบบคละช้ันมี
ประโยชน์ต่อผู้ปกครอง ดังนี้ 
     1) ผู้ปกครองมโีอกาสที่จะพัฒนาความรู้สึกไว้วางใจครู  ครูกับผู้ปกครองใช้
เวลาท างานร่วมกันแก้ปัญหา  ความสมัพันธ์ที่ระหว่างครูและผู้ปกครองจะช่วยสนับสนุนให้ผู้เรียน
พัฒนาความเป็นตัวของตัวเองมากขึ้น 
     2) เนื่องจากจดัห้องเรียนแบบคละช้ันท าใหเ้กิดการจัดกลุ่มครอบครัวขึ้น  
กล่าวคือ  นักเรียนที่เป็นญาติพี่น้องกันมักจัดเข้าห้องเรียนเดียวกันหรือจัดเข้ากลุ่มเดียวกัน  ซึ่งท าให้
ผู้ปกครองสามารถสอดส่องดูแลลูกหลานในช้ันเรียนได้ง่ายขึ้นในฐานะเปน็อาสาสมัครท างานร่วมกับ
โรงเรียน 
     3) ผู้ปกครองมคีวามพึงพอใจที่ลูกหลานมีความกดดันน้อยที่ไม่ต้องปรับตัวกับ
ครูคนใหม่และชั้นเรียนใหม่ในปีการศึกษาต่อไปเหมือนการจัดห้องเรียนแบบแบ่งระดับชั้น 
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จากที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่าการจัดการเรียนแบบคละชั้นมีประโยชน์ต่อทั้งนักเรียน  ครู  และ 
ผู้ปกครอง  อยา่งไรก็ตามการน ามาใช้ควรปรับให้เหมาะสมกับบริบทของโรงเรียนและชุมชนแต่ละแห่ง
ด้วย 
 5. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบคละชั้น 
  การจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นเป็นการจัดขึ้นเพ่ือให้สอดคล้องกับความ
หลากหลายของนักเรียนที่เรียนรวมกัน  วิธีการจัดกิจกรรมที่สามารถน ามาใช้ได้ คือ การเรียนแบบ
ร่วมมือ (Cooperative Learning) การเรียนแบบเพื่อนช่วยเพื่อน (Peer Tutoring) และการเรียน
แบบน าตนเอง (Self - Directed Learning) แต่ละวิธีมีรายละเอียด ดังนี้ 
   5.1 การเรียนแบบร่วมมือ 
    การเรียนแบบร่วมมือ หมายถึง การเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อยโดยสมาชิกกลุ่มมี
ความสามารถแตกต่างกันประมาณ 3-6 คน ช่วยกันเรียนรู้เพ่ือไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม  เป็นการฝึกให้
นักเรียนมทัีกษะในการแก้ปัญหาด้วยกระบวนการกลุม่  เปิดโอกาสใหนั้กเรียนทีมี่ความสามารถ
แตกต่างกันร่วมกลุ่มกันท างานตามที่ตกลงกัน  เมื่อเด็กท างานเสร็จจะได้รับรางวัลตามผลงานที่
แสดงออก  เป็นการฝึกให้เดก็ร่วมมือกันเรียนแทนที่จะแข่งขันกันเพ่ือความเป็นเลิศ (ผดุง อารยะ
วิญญู. 2542 : 69)   
    การเรียนรู้แบบร่วมมือยังเป็นวิธีการที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้
นักเรียนได้เรียนรูร่้วมกันเป็นกลุม่ ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกทีมี่ความสามารถแตกต่างกัน   
แต่ละคนจะต้องมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และในความส าเร็จของกลุ่ม  ทั้งโดยการ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้  รวมทั้งการเป็นก าลังใจแก่กันและกัน   
คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่อ่อนกว่า  สมาชิกในกลุ่มไม่เพียงแต่รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเอง
เท่านั้น แต่จะต้องรับผิดชอบการเรียนรู้ของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุม่ด้วย (อุไรวรรณ  พรน้อย. 
2545 : 4) 
     1) องค์ประกอบของการเรียนแบบร่วมมือ 
      การเรียนแบบร่วมมือไม่ได้หมายความเพียงว่า  มีการจัดให้ผู้เรียนเข้ากลุ่ม
แล้วให้งานและบอกให้ผู้เรียนช่วยกันท างานเท่านั้น  การเรียนรู้จะเป็นแบบร่วมมือได้ต้องมี
องค์ประกอบที่ส าคัญครบ 5 ประการ ดังนี้  (ทิศนา  แขมมณ.ี 2551 : 99-101) 
       (1) การพึ่งและการเกื้อกูลกัน  กลุ่มการเรียนแบบร่วมมือ  จะต้องมี
ความตระหนักว่าสมาชิกทุกคนมีความส าคญั และความส าเร็จของกลุ่มขึ้นอยู่กับสมาชิกทุกคนในกลุ่ม  
ขณะเดียวกันสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มจะประสบความส าเร็จได้ก็ต่อเมื่อกลุ่มประสบความส าเร็จ  
ความส าเร็จของบุคคลและกลุม่เกี่ยวข้องซึ่งกันและกัน  ดังนั้นแต่ละคนต้องรับผิดชอบในบทบาท
หน้าที่ของตน  ขณะเดียวกันก็ต้องช่วยเหลือสมาชิกคนอ่ืน ๆ ด้วยเพื่อประโยชน์ร่วมกัน  การจัดกลุ่ม
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เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมีการพึ่งพาช่วยเหลือเกื้อกูลกันท าได้หลายทาง เช่น การให้ผู้เรียนมีเป้าหมาย
เดียวกันหรือให้ผู้เรียนก าหนดเป้าหมายในการท างานและการเรียนรู้ร่วมกัน 
       (2) การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด  การที่สมาชิกในกลุ่มมีการพ่ึงพา
ช่วยเหลือเกื้อกูลกันเป็นปัจจัยที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันในทางที่จะช่วยให้กลุ่มบรรลุ
เป้าหมาย  สมาชิกกลุ่มจะห่วงใย ไว้วางใจ ส่งเสริมและช่วยเหลือกันและกันในการท างานต่าง ๆ ส่งผล
ให้เกิดสัมพันธภาพที่ดีต่อกัน 
       (3) ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบไดข้องสมาชิกแต่ละคน  สมาชิกใน
กลุ่มการเรียนรูทุ้กคนจะต้องมีหน้าที่รับผิดชอบ  และพยายามท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็ม
ความสามารถไม่มีใครที่จะได้รับประโยชน์โดยไม่ท าหน้าที่ของตนเอง  ดังนั้นกลุ่มจึงจ าเป็นต้องมีระบบ
การตรวจสอบผลงาน  ทั้งที่เป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม  วิธีการที่สามารถส่งเสริมให้ทกุคนได้ท าหน้าที่
ของตนเองอย่างเต็มที่มีหลายวิธี เช่น การจัดกลุ่มให้เลก็ เพื่อจะได้เอาใจใส่กันและกันได้อย่างทั่วถึง  
การทดสอบเป็นรายบุคคล  การสุ่มเรียกช่ือให้รายงาน  ครูสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนในกลุ่ม  การจัด
ให้กลุ่มมีผู้สังเกตการณ์  การให้ผู้เรียนสอนกันและกัน เปน็ต้น 
       (4) การใช้ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างาน
กลุ่มย่อย การเรียนรู้แบบร่วมมือจะประสบความส าเร็จได้  ต้องอาศัยทักษะที่ส าคัญ ๆ หลายประการ 
เช่น  ทักษะทางสังคม  ทักษะการปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน  ทักษะการท างานกลุ่ม  ทักษะการสื่อสารและ
ทักษะการแก้ปญัหาขัดแย้ง  รวมทั้งการเคารพ  ยอมรับและไว้วางใจกันและกัน  ซึ่งควรสอนและฝึก
ให้แก่ผู้เรียนเพ่ือช่วยให้ด าเนินการไปได้ 
       (5) การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม  กลุม่การเรียนแบบร่วมมือจะต้อง
มีการวิเคราะห์กระบวนการท างานของกลุ่มเพื่อนช่วยให้กลุ่มเกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการท างาน
กลุ่มเพื่อช่วยให้เกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการท างานให้ดีขึ้น  การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม
ครอบคลุมการวิเคราะห์เกี่ยวกับวิธีการท างานของกลุ่ม  พฤติกรรมของสมาชิกกลุ่มและผลงานของ
กลุ่ม  การวิเคราะห์การเรียนรู้อาจท าได้โดยครูหรือผู้เรียนทั้งสองฝ่าย  การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม
น้ีเป็นยุทธวิธีหน่ึงท่ีสง่เสริมให้กลุ่มต้ังใจท างานเพราะรู้ว่าจะได้รบัข้อมูลย้อนกลับและช่วยฝึกทักษะ
การรู้คิดคือสามารถที่จะประเมินการคิดและพฤติกรรมของตนที่ได้ท าไป 
     2) ขั้นตอนของการเรียนแบบรว่มมือ 
      ส าหรับขั้นตอนในการเรียนแบบร่วมมือ ผดุง  อารยะวิญญู (2542 : 71 - 
73) ได้กล่าวถึง การจัดกิจกรรมกลุ่มเพื่อใหน้ักเรียนได้เรียนรู้อย่างเป็นระบบ  ซึ่งมีขั้นตอนในการ
ปฏิบัติ  ดังนี้ 
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       (1) ก าหนดจุดมุ่งหมาย  ครูเป็นผู้ก าหนดจุดมุ่งหมายให้นกัเรียนท า
ตาม  ซึ่งจุดมุ่งหมายควรชัดเจน  แน่นอน  และเหมาะสมกับเวลาที่ให้นักเรียนท างานหรือมองหมาย
งานให้  โดยนักเรียนต้องก าหนดจุดมุ่งหมายโดยละเอียดเอง 
       (2) ก าหนดระยะเวลา  แจ้งให้นักเรียนทราบว่างานกลุ่มที่มอบหมาย
ให้นี้จะต้องท าให้เสร็จภายในเวลาเท่าใด  เช่น  ภายใน 1 ชั่วโมง 2 ชั่วโมง  2 วัน หรือ 1 สัปดาห์      
เป็นต้น 
       (3) การจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์  ครูควรจัดเตรียมข้อมูลอปุกรณ์ที่
จ าเป็นไว้ให้พร้อม ซึ่งหากเป็นงานที่ต้องท าให้เสร็จภายในชั่วโมงเรียน  วัสดุอุปกรณ์และเอกสารต่าง ๆ 
ต้องพร้อมอยู่ในห้องเรียน  หากครูก าหนดให้งานเสร็จภายใน 1 สัปดาห์  ครูอาจบอกแหล่งความรู้
ให้กับนักเรียน 
       (4) จัดกลุ่มนักเรียน  ครทู าหน้าที่จัดนักเรียนเข้ากลุ่ม  ซึ่งตามปกติแล้ว
ไม่เกินกลุ่มละ 5 คน  โดยประมาณ  การจัดกลุ่มควรเป็นกลุ่มหลากหลาย  ซึ่งประกอบด้วยนักเรียนที่
มีความสามารถหลายระดับมีทั้งนักเรียนชายและนักเรียนหญิงในกลุ่มเดียวกัน  มีฐานะทางเศรษฐกิจ
และสังคมแตกต่างกัน  และมผีลการเรียนทีแ่ตกต่างกัน เป็นต้น 
       (5) ก าหนดบทบาทหน้าที่  ครูจะต้องก าหนดบทบาทหน้าที่ของ
นักเรียนแต่ละคนในกลุ่มว่าจะให้นักเรียนท าอะไรบ้าง  มีความรับผิดชอบมากน้อยเพียงใด  เช่น  ให้
สมาชิกคนแรกของกลุ่มท าหนา้ที่เป็นผู้จัดการกลุ่ม  คนที ่2 เป็นบรรณาธิการ  มีหน้าทีต่รวจสอบแก้ไข
งานที่สมาชิกในกลุ่มเขียนและส่งมาให้สมาชิก  คนที่ 3  ท าหน้าที่วาดภาพประกอบ  คนที่ 4 ค้นคว้า
จากเอกสาร  เป็นต้น  หรืออาจจะมอบหมายงานในลักษณะอื่น  ดังน้ันทุกคนจึงมีขอบเขตหน้าที่และ
ความรับผิดชอบแตกต่างกันไป 
       (6) ก าหนดเกณฑ์ของความส าเร็จ  ครูจะต้องแจ้งให้นักเรียนทราบว่า
ผลงานที่จะใหส้่งครูเมื่อสิ้นสดุระยะเวลาในการท างานคืออะไร  เช่น รายงาน  สมุดภาพ วีดิทัศน์หรือ
งานในลักษณะอื่น ซึ่งนักเรียนอาจเลือกตัดสินใจเองหลังจากปรึกษาหารือกันในกลุ่มแล้ว  ครูอาจแจ้ง
ให้เด็กทราบด้วยว่างานที่มีคุณภาพควรมีสมบัติอย่างไร 
       (7) สอนทักษะที่จ าเป็นในการท างานร่วมกัน  ครูจะต้องก าชับนักเรียน
ว่าการเรียนแบบร่วมมือเป็นการท างานร่วมกันไม่ใช่ท าคนเดียว  นักเรียนจึงควรฝึกทักษะหลายอย่าง
ในการท างานร่วมกัน  เช่น  การรับฟังความเห็นของผู้อื่น  รู้จักแสดงออกซึ่งความคิดเห็น  ไม่ผูกขาด
ในการพูดหรือการท างาน  ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  ไม่สรา้งความขัดแย้งในกลุ่ม  แต่ให้มีการคัดค้าน
ได้อย่างมีเหตุผล  ยอมรับมติสมาชิกส่วนใหญ่ในกลุ่ม  ไม่เอาแต่ใจตัว  รู้จักเอาใจเขามาใส่ใจเรา  
ร่วมกันแก้ปัญหา  เป็นต้น 



 

 

  51 

       (8) ขั้นตอนในการปฏิบัติงาน  ครูควรแจ้งให้นักเรียนทราบว่าเมื่อทุก
คนทราบบทบาทหน้าที่และความรับผิดชอบของตนแล้ว  ในการปฏิบัติกิจกรรมแต่ละครั้งนักเรียน
จะต้องท าอะไรเป็นล าดับแรก ล าดับที่สอง  หรือล าดับที่สาม  แล้วน าผลงานที่แต่ละคนท าได้มา
รวมกลุ่มอย่างไร 
       (9) ลงมือปฏิบัติงาน  เมื่อนักเรียนเข้าใจทุกอย่างดีแล้วทุกคนลงมือ
ท างานได้  ในขณะที่นักเรียนร่วมกิจกรรมกลุ่มครูควรสังเกตพฤติกรรมในการท างานและการปรับตัว
ของเด็ก  เมื่อเด็กมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน  เป็นต้น 
       (10) เสนอผลงาน  สมาชิกในกลุ่มจะต้องน าผลงานมาเสนอหน้าชั้นซึ่ง
อาจเป็นการรายงานปากเปล่า  สมุดภาพ  วีดีทัศน์  จัดนิทรรศการ  จัดท าโครงการ  สาธิตหรือการ
น าเสนอในลักษณะอ่ืน  หัวหน้ากลุ่มเป็นผู้น าเสนอ  เลขานกุารกลุ่มเป็นผูน้ าเสนอ  หรือสมาชิกทุกคน
ร่วมกันน าเสนอ  เปน็ต้น 
       (11) การประเมินผล  เมื่องานส าเร็จตามจุดมุ่งหมายและตามเกณฑ์ที่
ก าหนดไว้แล้ว ครูมีหน้าที่ประเมินผล  ซึ่งอาจเป็นการให้คะแนนหรือให้เกรดก็ได้  ครูควรก าหนด
เกณฑ์ในการให้คะแนนด้วย เช่น  ให้คะแนนรายงานเป็นกลุ่มร้อยละ 40  รายงานปากเปล่าร้อยละ 
10 การมีส่วนรว่มในกลุ่มร้อยละ 20  และสอบข้อเขียนอีกร้อยละ 20 เป็นต้น 
การจัดการเรียนแบบร่วมมือ  ครูอาจจะด าเนินการไม่ครบตามขั้นตอนทั้ง 11 ขั้นก็ได้ ครูควรประยุกต์
เปลี่ยนแปลงปรับปรุงขั้นตอนต่าง ๆ ไปใช้ตามความเหมาะสม 
     3) วิธีการเรียนแบบร่วมมือ 
      วิธีการเรียนแบบร่วมมือที่นิยมใช้กันมี 9 เทคนิค ดังนี ้
       (1) เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกม (Team-Games-
Tournament หรือ TGT) มีการจัดกลุ่มนักเรียนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ กลุ่มละ 4 คน ระดับความสามารถ
ต่างกัน (Heterogeneous Teams) คือ นักเรียนเก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน และอ่อน 1 คน  โดยครู
ก าหนดบทเรียนและการท างานของกลุ่มไว้แล้ว  ครูท าการสอนบทเรียนให้นักเรียนทั้งชั้น แล้วให้กลุม่
ท างานตามก าหนด  นักเรียนในกลุ่มช่วยเหลือกัน  เด็กเกง่ช่วยและตรวจงานของเพื่อนให้ถูกต้อง  
ก่อนน าส่งครู  แล้วมีการจัดกลุ่มใหม่เป็นกลุม่แข่งขันที่มีความสามารถเท่า ๆ กัน (Heterogeneous 
Tournament Teams) มาแข่งขันกันตอบปัญหา  ซึ่งจะมีการจัดกลุ่มใหม่ทุกสัปดาห์  โดยพิจารณา
จากความสามารถของแต่ละบุคคล  คะแนนของกลุ่มจะได้จากคะแนนของสมาชิกที่เข้าแข่งขันร่วมกับ
กลุ่มอื่น ๆ รวมกันแล้วจัดใหม้ีการใช้รางวัลกับกลุ่มที่ได้คะแนนสูงถึงเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ 
       (2) เทคนิคการแบ่งกลุ่มแบบกลุ่มผลสัมฤทธิ์ (Students Team 
Achievement Divisions หรือ STAD) มีการจัดกลุ่มแบบ TGT และไม่มกีารแข่งขันโดยให้นักเรียน
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ทุกคนต่างคนต่างท าข้อสอบ  แล้วน าคะแนนพัฒนาการ (คะแนนที่ดีกว่าในการสอบครั้งก่อน) ของแต่
ละคนมารวมกนัเป็นคะแนนกลุ่มและมีการให้รางวัล 
       (3) เทคนิคการจัดกลุ่มแบบชว่ยรายบุคคล (Teams Assisted 
Individualization หรือ TAI) เทคนิคนี้เหมาะกับวิชาคณิตศาสตร์ใช้ส าหรับระดับประถมศึกษาปีที่    
3-4 วิธีนี้สมาชิกกลุ่มมี 4 คน มีระดับความรู้ต่างกัน วิธีที่สอนจะแตกต่างกัน เด็กกลับไปยังกลุ่มของ
ตนเองและต่างคนต่างท างานที่ได้รับมอบหมาย แต่ช่วยเหลือซึ่งกันและกนั ทุกคนท าข้อสอบโดยไม่มี
การช่วยเหลือกัน มีการใช้รางวัลกลุ่มที่ท าคะแนนได้ดี กว่าเดิม   
       (4) เทคนิคโปรแกรมการร่วมมือในการอ่านและเขียน (Cooperative 
Integrated Reading and Composition หรือ CIRC) เทคนิคนี้ใช้ส าหรับวิชาอ่าน เขียน และทักษะ
อื่น ๆ ทางภาษา  สมาชิกในกลุ่มมี 4 คน มีพ้ืนความรู้เท่ากัน 2 คน อีก 2 คน ซึ่งก็มีพืน้ความรู้เท่ากัน
เช่นเดียวกัน แต่ต่างระดับความรู้กับ 2 คนแรก ครูจะเรียกคู่ที่มีความรู้เทา่กันจากทุกกลุ่มมาสอนแล้ว
ให้กลับเข้ากลุม่  จากนั้นเรียกคู่ต่อไปจากทุกกลุ่มมาสอน  คะแนนของกลุ่มพิจารณาจากคะแนนสอบ
ของสมาชิกกลุ่มเป็นรายบุคคล 
       (5) เทคนิคการต่อภาพ (Jigsaw) เทคนิคนี้ใช้ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3-6 สมาชกิในกลุ่มมี 6 คน  มีความรู้ต่างระดับกัน  สมาชิกแต่ละคนไปเรียนร่วมกัน
สมาชิกของกลุ่มอื่น ๆ ในหัวข้อที่ต่างกันออกไปแล้วทุกคนกลับมากลุ่มของตนและสอนเพื่อนในสิ่งที่
ตนไปเรียนร่วมกับสมาชิกของกลุ่มอื่น ๆ การประเมินผลเป็นรายบุคคลแล้วรวมเป็นคะแนนของกลุ่ม 
       (6) เทคนิคการต่อภาพ 2 (Jigsaw II) เทคนิคนี้มีสมาชิกในกลุ่ม 4-5 
คน นักเรียนทกุคนเรียนบทเดียวกัน  สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มใหค้วามสนใจหัวข้อย่อยในบทเรียน
ต่างกัน  ใครที่สนใจหัวข้อเดียวกันจะไปประชุมกันค้นคว้าและอภิปรายแล้วกลับมาที่กลุ่มเดิมของตน
เพื่อสอนเพื่อนในเรื่องที่ตนเองไปประชุมกับสมาชิกกลุ่มอื่นมา  ผลการทดสอบของแต่ละคนเป็น
คะแนนของกลุ่ม  กลุ่มที่ท าคะแนนรวมได้ดีกว่าครั้งก่อน (คิดคะแนนเหมอืน STAD) จะได้รับรางวัล  
ซึ่งขั้นตอนการเรียนมีดังนี้ 
        (6.1) ครแูบ่งหัวข้อที่จะเรียนเป็นหัวข้อย่อย ๆ ให้เท่ากับจ านวน
สมาชิกของแต่ละกลุ่ม 
        (6.2) จัดกลุม่นกัเรียน  โดยใหม้ีความสามารถคละกันในกลุ่ม             
ซึ่งจัดเป็นกลุ่มบ้าน (Home Group)  สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มอ่านเฉพาะหัวข้อย่อยที่ตนได้รับ
มอบหมายเท่านั้น  โดยใช้เวลาตามที่ครูก าหนด 
        (6.3) นักเรียนท่ีอ่านหัวข้อย่อยเดียวกันมานัง่ด้วยกัน  เพ่ือท าการ
ซักถามและท ากิจกรรม  ซึ่งเรยีกว่ากลุ่มผู้เชี่ยวชาญ (Expert Group) สมาชิกทุก ๆ คนร่วมมือกัน
อภิปรายหรือท างานอย่างเท่าเทียมกันโดยใช้เวลาตามที่ครูก าหนด 
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        (6.4) นักเรียนแต่ละคนในกลุ่มผู้เช่ียวชาญกลับมายังกลุ่มบา้น 
(Home Group) ของตนเอง  จากนั้นผลัดเปลี่ยนกันอธิบายให้เพ่ือนสมาชิกในกลุ่มฟัง  เริ่มจากหัวขอ้
ย่อย 1,2,3 และ 4   
        (6.5) ท าการทดสอบหัวข้อย่อย 1-4 กับนักเรียนทั้งห้อง  คะแนน
ของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่มรวมเป็นคะแนนกลุ่ม  กลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดจะได้รับการติดประกาศ 
       (7) เทคนิคการตรวจสอบเป็นกลุ่ม (Group Investigation) เทคนิคนี้มี
สมาชิกในกลุม่มี 2-6 คน  ซึ่งรูปแบบนี้เป็นเทคนิคทีซ่ับซ้อน  โดยแต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อที่ต้องการ
ศึกษาค้นคว้า  สมาชิกในกลุม่แบ่งงานกันทั้งกลุ่ม  มีการวางแผนการด าเนินงานตามแผนการวิเคราะห์
และสังเคราะหง์านที่ท า  การน าเสนอผลหรือรายงานต่อหน้าช้ัน  การให้รางวัลหรือคะแนนจะให้        
เป็นกลุ่ม 
       (8) เทคนิคการเรียนร่วมกัน (Learning Together) วิธีนี้สมาชิกใน
กลุ่มมี 4-5 คน ระดับความรู้ความสามารถต่างกัน  ใช้ส าหรับนักเรียนประถมศึกษาปทีี่ 2-6 โดยครูท า
การสอนทั้งชั้น  เด็กแต่ละกลุม่ท างานตามที่ครูมอบหมาย  คะแนนของกลุ่มพิจารณาจากผลงาน   
ของกลุ่ม 
       (9) เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือร่วมกลุ่ม (Co-op-Co-op) 
ประกอบด้วยขั้นตอนต่าง ๆ ดังนี้  คือ นักเรียนช่วยกันอภิปรายรายหัวข้อที่จะศึกษา  แบ่งหัวข้อใหญ่
เป็นหัวข้อย่อยแล้วจัดนักเรียนเข้ากลุ่มตามความสามารถที่แตกต่างกัน  กลุ่มเลือกหัวขอ้ที่จะศึกษา
ตามความสนใจของกลุ่ม  กลุม่แบ่งหัวข้อย่อยเป็นหัวข้อเล็ก ๆ เพื่อนักเรยีนแต่ละคนในกลุ่มเลือกไป
ศึกษา  และมกีารก าหนดบทบาทหน้าที่ของแต่ละคนภายในกลุ่ม  แล้วนักเรยีนศึกษาเรื่องที่ตนเลือก
และน าเสนอต่อกลุ่ม  กลุ่มรวบรวมหัวข้อต่าง ๆ จากนักเรยีนทุกคนภายในกลุ่มแล้วกลุม่รายงาน
ผลงานต่อชั้นและมีการประเมินผลงานของกลุ่ม 
       เทคนิคทั้ง 9 เทคนิคดังกล่าวข้างต้น  ส่วนมากจะใช้ตลอดคาบเรียน
หรือตลอดกิจกรรมการเรียนในแต่ละคาบเรียน การเรียนแบบร่วมมือประเภทนี้เรียกว่าการเรียนแบบ
ร่วมมือแบบเป็นทางการ (Formal Cooperative Learning) แต่ยังมีเทคนิคอ่ืน ๆ อีกจ านวนมากที่ไม่
จ าเป็นต้องใช้ตลอดกิจกรรมการเรียนการสอนในแต่ละคาบ  อาจใช้ในขั้นน าหรือสอดแทรกในขั้นตอน
ใดขั้นตอนหนึ่งก็ได้  หรือใช้ในขั้นสรุปหรือขั้นทบทวนหรอืขั้นวัดผลการเรียน  การเรียนแบบร่วมมือ
ประเภทนี้เรียกว่า  การเรียนแบบร่วมมือแบบไม่เป็นทางการ (Informal Cooperative Learning) 
   5.2 การเรียนแบบเพ่ือนช่วยสอน 
    การเรียนแบบเพื่อนช่วยสอน  หมายถึง  การใช้เพื่อนที่เก่งกว่าสอนเพ่ือนที่อ่อน
กว่าเปน็วิธีการที่เป็นประโยชน์แก่ทั้งผู้สอนและผู้เรียน  ซึ่งผู้สอนจะได้ฝึกทักษะความรูท้ าให้มีโอกาส
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จ าเนื้อหาได้แม่นย ายิ่งขึ้น  สว่นผู้เรียนก็มีทักษะและความรู้เพิ่มขึ้นเช่นเดียวกัน นอกจากนี้ยังท าให้ทั้ง
สองฝ่ายเข้าใจกันดีขึ้น  ท าให้เด็กที่เรียนอ่อนมีทักษะในการสมาคมกับเพื่อนดีขึ้นอีกด้วย 
     1) หลักการในการเรียนแบบเพื่อนช่วยสอน   
การใช้วิธีการแบบเพื่อนช่วยสอนจะมีประสิทธิภาพสูงสุดน้ัน  ควรด าเนินไปตามหลักเกณฑ์  ดังนี้ 
      (1) เพื่อนผู้สอนจะต้องมีทักษะที่จ าเป็น เช่น ความเข้าใจจุดประสงค์ของ
การสอน  จ าแนกได้ว่าค าตอบที่ผิดและค าตอบที่ถูกต่างกันอย่างไร  รู้จักให้แรงเสริมแก่เพื่อนผู้เรียน  
รู้จักบันทึกความก้าวหน้าในการเรียนของเพื่อนผู้เรียนและมีมนุษยสัมพันธ์ที่ดีกับเพื่อนผู้เรียน 
      (2) ก าหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมให้ชัดเจน  ทั้งนี้เพื่อให้บุคคลทั้งสอง
ช่วยกันบรรลุเป้าหมายในการเรียน 
      (3) ครูเป็นผู้ก าหนดขั้นตอนในการสอนให้ชัดเจนและให้เพือ่นผู้เรียน
ด าเนินการตามขั้นตอนเหล่านั้น 
      (4) สอนทีละขัน้หรือทีละแนวคิด  จนกว่าเพื่อนผู้เรียนเข้าใจดีแล้วจึงสอน
ขั้นต่อไป 
      (5) ฝึกให้เพ่ือนผู้สอนเข้าใจพฤติกรรมการแสดงออกของเพ่ือนผู้เรียนด้วย
ว่าพฤติกรรมใดแสดงว่าเพ่ือนผู้เรียนไม่เข้าใจ  ทั้งนี้จะได้แก้ไขใหถู้กต้อง 
      (6) เพื่อนผู้สอนควรบันทึกความก้าวหน้าในการเรียนของเพื่อนผู้เรียนตาม
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ก าหนดไว้ 
      (7) ครผูู้ดแูลรับผิดชอบจะต้องติดตามผลการสอนของเพื่อนผู้สอนและ    
การเรียนของเพื่อนผู้เรียนด้วยว่าด าเนินการไปในลักษณะใด มีปัญหาหรือไม่ 
      (8) ครูให้แรงเสริมทั้งแก่เพื่อนผู้สอนและเพื่อนผู้เรียนอย่างสม่ าเสมอ 
      (9) ช่วงเวลาในการให้เพื่อนช่วยสอน  ไม่ควรกินเวลานานเกินไป 
ระยะเวลาที่มีประสิทธิภาพในการให้เพื่อนช่วยสอนในระดับช้ันประถมศึกษาอยู่ระหว่าง 15-30 นาท ี
      (10) เพื่อนผู้สอนมีการยกตัวอย่างประกอบการสอน  จึงจะช่วยให้เพื่อน
ผู้เรียนเข้าใจเนือ้หาได้ดีย่ิงขึ้น 
     2) ขั้นตอนการสอนแบบเพื่อนช่วยสอน   
      จินดา  อยู่เป็นสุข (2545 : 9-15) ได้ก าหนดขั้นตอนการสอนแบบเพ่ือน
ช่วยสอนไว้ดังนี้ 
       (1) ชี้แจงให้นักเรียนทราบเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบเพ่ือน
ช่วยสอน  ซึ่งจะแตกต่างไปจากการเรียนปกติที่นักเรียนเรียนเป็นกลุ่มใหญ่ที่มีครูผูส้อนเพียงคนเดียว  
ส่วนการจัดการเรยีนการสอนแบบเพื่อนช่วยสอนจะเรียนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ กลุ่มละ 3-5 คน โดยให้
นักเรียนสอนกันเอง ส่วนครู ผู้สอนจะอยู่ในช้ันเรียนคอยดูแลช่วยเหลือ ช่วยช้ีแนะ และช่วยแก้ปัญหา 
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บทบาทของครู คือ เป็นผู้จัดสถานการณ์ของการเรียนการสอน  โดยการแนะน า ซักถามปัญหา 
วินิจฉัยปัญหา  ตลอดจนกระตุ้นให้นักเรียนสามารถเรียนรูไ้ด้ด้วยตนเองหรือจากเพื่อนนักเรียน  และมี
ส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน  ดังนั้นครูผู้สอนจึงต้องเตรียมสื่อ  อุปกรณ์  และเอกสารต่าง ๆ 
ให้พร้อม  บทบาทของนักเรียนผู้ท าหน้าทีส่อนเพื่อนซึ่งแบ่งออกเป็นกลุ่มย่อยกลุ่มละ 4-5 คน ซึ่งท า
การสอนเพื่อนทั้งในและนอกเวลาเรียน  ถ้าบทเรียนใดมีปญัหาให้ขอค าแนะน าจากครูผู้สอนได้
ตลอดเวลาทั้งในและนอกเวลาเรียน  ส่วนบทบาทของนักเรียนที่ท าหน้าที่เป็นผู้เรียนคอืให้ความ
ร่วมมือในการปรึกษาหารือ  แก้ไขปัญหาต่าง ๆ ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  และใหค้วามร่วมมือในการ
ท ากิจกรรมต่างๆ บทบาทของนักเรียนทุกคนที่เหมือนกัน  คือ การศึกษาและเรียนรู้ด้วยตนเองจาก
เอกสารประกอบการสอนให้มากที่สุด 
       (2) แจ้งเพื่อให้นักเรียนทราบวิธีสอนโดยเพื่อนนักเรียน  ซึ่งจะมีจุดเด่น
และจุดด้อยกว่าการสอนโดยครู  กล่าวคือ  จุดเด่นของการสอนโดยเพื่อนนักเรียนมีประการ ได้แก่  
นักเรียนอยู่ในวัยใกลเ้คียงกัน  ภาษาท่ีนักเรียนใช้ส่ือสารกันน้ันจะส่ือความเข้าใจได้ดีกว่าครู  และ
นักเรียนมคีวามใกลชิ้ดสนิทสนมกันจึงกล้าต่อการซักถามเร่ืองท่ีไม่เขา้ใจ  ซ่ึงครูจะอยู่ในช้ันเรียนด้วย
เพื่อช่วยเหลือดูแลและช่วยแก้ปัญหา เมื่อนักเรียนไม่สามารถแก้ปัญหาเองได้ 
       (3) การแบ่งกลุ่มนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อยกลุ่ม 3-4 คน แบบคละ
ความสามารถ  โดยให้นักเรียนเสนอช่ือเพ่ือนนักเรียนที่ท าหน้าที่สอนเพ่ือนให้มีจ านวนเท่ากับจ านวน
กลุ่มและนักเรยีนที่ถูกเสนอช่ือเต็มใจที่จะท าหน้าที่สอนเพ่ือน  ต่อจากนั้นให้นักเรียนทีเ่หลือสมัครเข้า
กลุ่มเพื่อท าหนา้ที่เป็นผู้เรียน 
       (4) ด าเนินการสอนแบบเพื่อนช่วยสอน  มีขั้นตอนดังนี้ 
        (4.1) ครูน าเข้าสู่บทเรียนด้วยการทักทาย  พูดคุยซักถามปัญหา 
และทบทวนความรู้ที่เรียนมาก่อน  เพื่อเช่ือมโยงมาสู่ความรู้ใหม ่
        (4.2) นักเรียนน่ังด้วยกันเป็นกลุ่มโดยให้แต่ละกลุม่ศึกษาและท า
กิจกรรมต่าง ๆ ตามเอกสารประกอบการสอน  โดยนักเรียนอาจจะศึกษาเรียนรู้ด้วยตนเอง                
ถ้านักเรียนบางคนไม่เข้าใจครูจะใช้การถามตอบกระตุ้นแนะแนวทาง  หรือให้ศึกษาเรียนรู้ด้วยกัน 
จากเพ่ือนภายในกลุ่ม  ซึ่งนักเรียนเก่งเป็นหัวหน้ากลุ่มคอยให้ความช่วยเหลือ 
        (4.3) ครูเดินดูและสังเกตพฤติกรรมการท างานร่วมกันของสมาชิก
กลุ่มต่าง ๆ ถ้ากลุ่มใดมีปญัหาครูจะช่วยชี้แนะ  ตรวจสอบความถูกต้องและแก้ปัญหา 
        (4.4) เมื่อมีนักเรียนมีความคิดรวบยอดในเรื่องที่เรียนแล้วให้จับคู่
กับเพ่ือนในกลุ่ม  เพื่อร่วมคิดในการท าแบบฝึกหัดและแบบฝึกทักษะ  แล้วแลกเปลี่ยนกันตรวจสอบ
ความถูกต้องจากเฉลยค าตอบที่ครูแจกให ้
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        (4.5) สมาชิกทุกคนในกลุม่จะต้องท าแบบฝึกหัดและแบบฝกึทักษะ
ให้ถูกต้องตามเกณฑ์ที่ครูก าหนดในแต่ละจุดประสงค์  ถ้ามสีมาชิกคนใดในกลุ่มไม่ผ่านเกณฑ์ตามที่
ก าหนดในแต่จุดประสงค์  ก็ให้หัวหน้ากลุ่มหรือนักเรียนในกลุ่มช่วยกันอธิบายจนกว่านักเรียนที่ไม่ผ่าน
เกณฑ์จะท าแบบฝึกหัดและแบบฝึกทักษะจนผ่านเกณฑ์  จึงจะเริ่มต้นท ากิจกรรมในจดุประสงค์           
ต่อไปได้ 
        (4.6) ครูตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนด้วยการเขียนโจทย์บน
กระดาน  แล้วสุ่มนักเรียนจากบางกลุ่มมาเฉลยบนกระดานโดยมีครูและนักเรียนที่เหลอืตรวจสอบ
ความถูกต้อง 
        (4.7) ครใูช้การถามตอบให้นักเรียนช่วยกันอภิปรายสรุปบทเรียน 
ในระหว่างการสอนจะมีการทดสอบย่อยตามจุดประสงค์แล้วน าไปเป็นคะแนนเก็บระหว่างภาคเรียน  
ซึ่งถือเป็นการทดสอบย่อยที่แบ่งเป็นการทดสอบเด่ียว  การทดสอบกลุ่ม  และการแข่งขันเกมวิชาการ   
ประโยชน์ของการสอนแบบเพ่ือนช่วยสอนเป็นการจัดการเรียนการสอนที่แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม
ย่อย  ซึ่งสมาชกิในกลุ่มดแูลชว่ยเหลือกันได้อย่างทั่วถึง  นักเรียนอยู่ในวัยที่ใกล้เคียงกนั  มีความสนทิ
สนมกัน  ภาษาที่ใช้ในการสื่อสารจะเข้าใจได้ดี  นักเรียนมคีวามสะดวกและกล้าซักถามกันเอง  จึงท า
ให้บรรยากาศในการเรียนรู้เป็นกันเอง  พร้อมทั้งเป็นการฝึกทักษะทางสังคมในการอยู่รว่มกันอย่าง
ถ้อยทีถ้อยอาศัยกัน  อันจะส่งผลให้เป็นสังคมที่อยู่ร่วมกันอย่างมีความสุข 
    สรุปได้ว่าการสอนแบบเพ่ือนช่วยสอนเป็นวิธีการสอนอีกแบบหน่ึงที่สามารถ
น ามาใช้ในการจัดการเรียนแบบคละช้ัน  โดยให้นักเรียนที่เรียนเก่งหรือนักเรียนในช้ันที่โตกว่าสอ
นักเรียนทีอ่่อนกว่าหรือนักเรียนในชั้นที่เล็กกว่า  เนื่องจากนักเรียนสามารถอธิบายด้วยภาษาที่เข้าใจ
กันได้ง่ายในหมู่นักเรียนด้วยกัน  ครูช่วยฝึกนักเรียนเป็นผู้สอนให้เข้าใจเนื้อหาและวิธีสอน  ซึ่งเป็นการ
ส่งเสริมบรรยากาศการเรียนรู้ให้อยู่ร่วมกันด้วยความช่วยเหลือพึ่งพาซึ่งกันและกัน 
   5.3 การเรียนรู้แบบน าตนเอง 
    การเรียนรู้แบบน าตนเอง  หมายถึง  การให้โอกาสผู้เรียนวางแผนการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง  ซึ่งครอบคลุม การวนิิจฉัยความต้องการในการเรียนรู้ของตนเอง  การต้ังเป้าหมายหรือ
วัตถุประสงค์ของการเรียนรู้  การเลือกวิธีการเรียนรู้  การแสวงหาแหล่งความรู้  การรวบรวมข้อมูล  
การวิเคราะห์ข้อมูลรวมทั้งการประเมินตนเอง  โดยครูอยู่ในฐานกัลยาณมิตรท าหน้าที่กระตุ้นและให้
ค าปรึกษาผู้เรียนในการวินิจฉัยความต้องการ  ก าหนดวัตถุประสงค์  ออกแบบแผนการเรียนรู้และการ
จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์  แหล่งข้อมูล  รวมทัง้ร่วมเรียนรู้กับผู้เรียนและติดตามประเมินผลการเรียนรู้
ของผู้เรียนด้วย (ทิศนา  แขมมณี. 2545 : 124) 
     1) ตัวบ่งช้ีการเรียนรู้แบบน าตนเอง  ได้แก่ 
      (1) ผู้เรียนมีการวางแผนการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Planning) 
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      (2) ผู้เรียนมีการวินิจฉัยความต้องการในการเรียนรู้ของตน (Learning) 
      (3) ผู้เรียนมีการตั้งเป้าหมายในการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Learning Goals) 
      (4) ผู้เรียนมีการเลือกวิธีเรียนด้วยตนเอง (Learning Strategies) 
      (5) ผู้เรียนแสวงหาความรู้ (Learning Resources) 
      (6) ผู้เรียนมีการประเมินผลดว้ยตนเอง (Learning Evaluation) 
      (7) ผู้สอนสนับสนุน  ส่งเสริม  ให้ค าแนะน า  และให้ความช่วยเหลือแก่
ผู้เรียนในขั้นตอนต่าง ๆ ตามความเหมาะสมและความจ าเป็น 
      (8) ผู้สอนมีการวัดและประเมินผลโดยใช้ผลการประเมินของตนเองและ
ของผู้เรียนประกอบกัน 
     2) หลักการเรยีนรู้แบบน าตนเอง  ได้แก ่
      (1) การเรียนรู้โดยการให้ผู้เรยีนน าตนเองสามารถช่วยฝึกฝนให้ผู้เรียน
พึ่งพาตนเองและพัฒนาตนเองได้  การน าตนเองและพึ่งพาตนเองจะช่วยให้ผู้เรียนเกดิแรงจูงใจภายใน  
ซึ่งสามารถกระตุ้นความต้องการที่จะเรียนรู้และช่วยให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีจุดหมายอันจะส่งผลให้
ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ดีและจดจ าได้นานขึ้น  รวมทั้งน าไปใช้ประโยชน์ได้มากขึ้นด้วย 
      (2) เนื่องจากผู้เรียนมีลีลาในการเรียน (Learning Style) ที่แตกต่างกัน
การให้ผู้เรียนน าตนเองและเลือกวิธีการเรียนรู้เองจะช่วยท าให้ผู้เรียนสามารถเรียนได้ดี 
      (3) การเรียนรู้แบบน าตนเองเป็นวิธีการสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถ
ก าหนดระดับการเรียนรู้ของตนเองให้สอดคล้องกับระดับความสามารถและเป้าหมายการเรียนรู้ของ
ตนเอง  ทั้งครูเป็นผู้ช่วยเหลือแนะน าเท่าที่จ าเป็น 
  สรุปได้ว่า  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนั้นครูสามารถเลือกวิธีการสอนมาใช้ให้
เหมาะสม  ไดแ้ก่  การเรียนแบบร่วมมือ  การเรียนแบบเพื่อนช่วยสอน  และการเรียนรู้แบบน าตนเอง  
ซึ่งครูสามารถเลือกให้สอดคลอ้งกับกิจกรรมการเรียนรู้  ธรรมชาติและความสามารถในการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนได ้
 6. แนวทางการจัดห้องเรียนแบบคละช้ัน 
  การจัดห้องเรียนเพื่อการเรียนการสอนแบบคละชั้นเป็นสิ่งส าคัญมาก  เนื่องจากครูต้อง
จัดกิจกรรมหลายกิจกรรมในชั้นเรียน  การจัดห้องเรียนจะมีประสิทธิภาพได้ก็ต่อเมื่อนักเรียนต้อง
เข้าใจโครงสร้าง  กฎกติกาของห้องเรียนอย่างชัดเจน  ถึงแม้ว่าไม่มีวิธีการใดที่ดีที่สุดแต่ในการวิจัยครั้ง
นี้ขอเสนอแนวทางการจัดห้องเรียนแบบคละชั้นที่โรงเรียนสามารถน าไปใช้ได้  ในการวิจัยครั้งนี้ขอ
เสนอแนวทางการจัดห้องเรียนแบบคละช้ันที่สามารถน าไปใช้ได้ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 
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   6.1 แนวการจัดมุมกิจกรรม 
    การจัดมุมกิจกรรมเป็นการจัดรูปแบบของห้องเรียนให้สอดคล้องกับกิจกรรม เช่น 
การจัดที่นั่งให้นักเรียนส าหรบันั่งท างานคนเดียว  ท างานเป็นคู่  ท างานด้วยกัน 3 คน หรือมากกว่า  
โดยที่ห้องเรียนควรจัดเนื้อที่ส าหรับอุปกรณ์ศิลปะ  โสตทัศนูปกรณ์  เครื่องคอมพิวเตอร์และสื่อการ
สอนต่าง ๆ ดังนั้นการจัดมุมกจิกรรมจึงเป็นพื้นที่ส าหรับการท ากิจกรรมเพื่อวัตถุประสงค์เฉพาะที่ครู
ออกแบบขึ้นมา  เช่น  กิจกรรมใดที่ครูต้องการให้เกิดขึ้นในชั้นเรียน  มีนักเรียนคนใดทีพ่อจะเป็น
ผู้ช่วยครูสอนเพื่อนได้  นักเรียนสามารถช่วยเหลือตนเองได้เพียงใด  การตอบค าถามเหล่านี้จะช่วยให้
ครูตัดสินใจไดว้่าครูจะจัดมมุกิจกรรมในชั้นเรียนได้อย่างไร  เพื่อให้นักเรยีนเข้าร่วมกิจกรรมเหล่านั้นได้
อย่างเหมาะสม  การจัดโต๊ะและอุปกรณ์ตา่ง ๆ ในห้องเรยีนควรจัดเพื่อให้มุมของกิจกรรมมีความ
เหมาะสมกับชนิดหรือประเภทของกิจกรรมที่ครูต้องการให้เกิดขึ้นในช้ันเรียน 
    กิจกรรมที่พบมากที่สุดในชั้นเรียน ได้แก่ การศึกษาหรือคนเดียวหรือท างานเงียบ 
ๆ  การสอบ  การสอนทั้งช้ัน  การท างานเป็นคู่  การอภิปรายกลุ่ม  การท ากิจกรรมทีต่้องใช้
โสตทัศนูปกรณ์  และการสอนกลุ่มเล็กหรอืครูช่วยสอนเสริมให้  ซึ่งในห้องเรียนแบบคละชั้นน้ันอาจมี
หลายกิจกรรมที่จัดขึ้นในเวลาเดียวกัน  เช่น  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 อาจท างานศิลปะในขณะที่นักเรียนอีก 2 คน  อาจสอนกันเองหรือเรียนรู้แบบ
เพื่อนช่วยเพื่อนในวิชาคณิตศาสตร์  นักเรียนอีกจ านวนหน่ึงอาจเรียนกับครู  และนักเรียนอีกหลายคน
อาจท างานที่ครูมอบหมายโดยใช้เครื่องคอมพิวเตอร์  ดังนั้นหน้าที่ของครูคือ การจัดห้องเรียนส าหรับ
กิจกรรมทั้งหมดที่จะขึ้นในเวลาเดียวกันให้มีความสับสนน้อยที่สุด  โดยก าหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรม
ไว้ในแผนการสอน 
   6.2 ข้อควรพิจารณาในการจัดห้องเรียน 
    การตัดสินใจที่จะจัดห้องเรียนครูต้องพิจารณาว่าพฤติกรรมใดควรเกิดขึ้นเมื่อครู
สอนทั้งแบบใหน้ักเรียนท างานอิสระหรือท างานกลุ่มเล็กก็ตาม  ครูจะจัดการห้องเรียนอย่างไรเพื่อให้
เหมาะสมกับกจิกรรมการเรียนรู้ต่างๆ หัวข้อที่ควรพิจารณาในการวางแผนจัดห้องเรียน  ได้แก ่
     1) กิจกรรมระดับเสียงของชั้นเรียน  เนื่องจากในการจัดชั้นเรียนเพื่อท า
กิจกรรมต่าง ๆ ควรพิจารณาถึงลักษณะของกิจกรรมและระดับเสียงดังที่จะเกิดขึ้น  ถ้านักเรียนท า
กิจกรรมกลุ่มรว่มกันมักจะท าเสียงดังมากกว่านักเรียนที่ท างานคนเดียวหรือเขียนรายงานตามล าพัง  
ดังนั้นครูจึงไม่ควรจัดให้นักเรยีนท ากิจกรรมกลุ่มติดกัน  ครูควรพยายามจัดมุมที่นักเรียนท างานคน
เดียวหรือต้องการความเงียบห่างจากการอภิปรายกลุ่มเพราะมีเสียงดัง  เช่น  ในมุมหนึง่ของห้องเรียน
ครูจัดให้นักเรยีนท างานคนเดียว  ส่วนอีกมุมหนึ่งที่อยู่ตรงกันข้ามให้นกัเรียนอภิปรายรายกลุ่ม  ดังนั้น
การจัดมุมท ากจิกรรมต่าง ๆ ของชั้นเรียนจึงถือว่ามีประโยชน์มาก  โดยทีค่รูควรระบุว่ามุมใดเหมาะที่
จะท ากิจกรรมใด  กิจกรรมใดจะเสียงดังควรจัดให้ห่างไกลจากกิจกรรมทีต่้องการความสงบ 
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     2) การจัดโต๊ะเก้าอี้และช้ันอุปกรณ์ในการแบง่บริเวณมุมกิจกรรม  หากครู
ตัดสินใจจัดห้องเรียนเป็นมุมกิจกรรม  ครูสามารถจัดโต๊ะ ตู้ เก้าอ้ี ชั้นวางของให้เป็นบริเวณส าหรับ
การท างานได้อย่างเป็นสัดส่วนส าหรับท ากิจกรรมกลุ่มหรือท างานคนเดียว  หากครูเห็นนักเรียนที่ต้อง
ท างานกลุ่มเข้าไปในมุมที่นักเรียนคนอ่ืนก าลังท างานคนเดียว  ครูต้องบอกให้นักเรียนคนนั้นออกไป
ท างานกับกลุ่มที่อยู่ในมุมที่นกัเรียนท างานเป็นกลุ่มและพูดคุยได ้
     3) แหล่งการเรยีนรู้ของครู  พื้นที่ที่เป็นแหล่งการเรียนรู้ของครูควรจัดไว้
ส าหรับให้ครูได้พบนักเรียนเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่มเล็กๆ ซึ่งเป็นพ้ืนที่ที่ใช้ส าหรับเก็บสื่อ วัสดุ
อุปกรณ์ที่ครูตอ้งใช้  เช่น  ขอ้ทดสอบ  หรือคูม่ือต่าง ๆ เป็นต้น  พื้นที่นีค้รูอาจจัดโดยใช้โต๊ะ            
ชั้นหนังสือกั้นท าเป็นมุมนี้ขึ้นมา 
     4) แหล่งการเรยีนรู้ของนักเรียน  พื้นที่นี้ครอูาจจัดไว้ส่วนใดส่วนหนึ่งของห้อง
หรือกลางห้องก็ได้  บริเวณน้ีมีชั้นส าหรับเก็บหนังสือ  ต ารา  สารานุกรม  พจนานุกรม  หนังสือ
เหล่านี้นักเรียนสามารถสืบคน้และจัดเข้าที่เมื่อใช้แล้ว  พื้นที่นี้เป็นบริเวณที่นักเรียนมีอิสระใน
การศึกษาค้นคว้าและถูกรบกวนน้อยที่สุด 
     5) การเคลื่อนที่ในห้องเรียน  ครูควรตระหนักในการจัดบริเวณหรือมุม
กิจกรรมต่างๆ เพื่อให้การเคลือ่นที่ภายในชั้นเรียนของนักเรียนไม่ไปรบกวนผู้อื่น เช่น บรเิวณส าหรับ
แหล่งการเรียนรู้ของนักเรียนที่ต้องเดินเข้าไปค้นคว้าหนังสือต้องเดินผ่านนักเรียนคนอ่ืนที่นั่งท างานคน
เดียวหรือไม่  ดังนั้นครูจึงควรออกแบบห้องเรียนให้เหมาะสมลงตัว  เมื่อนักเรียนท ากิจกรรมใดแล้วให้
มีการรบกวนผู้อื่นน้อยที่สุด 
     6) มุมกิจกรรมเฉพาะ  ในการจัดห้องเรียนเพ่ือให้นักเรียนท ากิจกรรมในมุม
หรือบริเวณที่จัดไว้ต้องสามารถใช้เครื่องมือและอุปกรณ์ที่จดัเตรียมไว้ได้โดยสะดวก  ในบริเวณที่จัดไว้
ส าหรับนักเรียนท างานคนเดียวครูต้องจัดโต๊ะนักเรียนแยกออกไปจากบริเวณที่นักเรียนอีกกลุ่มหนึ่ง
อภิปรายกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันอยู่  ดังนั้นการจัดโต๊ะเก้าอ้ีและเฟอร์นิเจอร์ภายในห้องเรียน
จึงควรให้เหมาะสมกับชนิดของกิจกรรมที่จะเกิดขึ้นในมุมหรือบริเวณต่าง ๆ ทีจ่ัดไว้ 
     7) การปรับวัสดุอุปกรณ์ให้เหมาะสมกับความแตกต่างของนักเรียน                 
ในห้องเรียนแบบคละชั้นสิ่งส าคัญควรพิจารณา คือ  อาย ุ และความแตกต่างของนักเรียน  เช่น            
ควรพิจารณาขนาดของโต๊ะ-เก้าอ้ี  สื่อและวัสดุอุปกรณ์ให้เหมาะสมกับนกัเรียน    
     8) การจัดที่นั่งแบบยืดหยุ่น  ซึ่งความยดืหยุ่นเป็นกุญแจส าคัญในการจัด
ห้องเรียนแบบคละช้ัน  นักเรยีนจะท างานเคลื่อนที่จากกลุ่มหนึ่งไปสู่อีกกลุ่มหนึ่งในแต่ละวัน                  
ซึ่งบ่อยครั้งที่นักเรียนต้องท างานคนเดียวบางทีต้องท างานเป็นกลุ่ม  ดังนั้นการจัดที่นั่งแบบไม่ยืดหยุ่น
จึงไม่เหมาะสม  การจัดที่นั่งในห้องเรียนแบบด้ังเดิมนักเรียนจะนั่งที่เดิมตลอดและใช้โต๊ะเป็นที่เก็บ
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หนังสือ  แต่การจัดที่นั่งในห้องเรียนแบบคละชั้น  นักเรียนจะไม่ได้เป็นเจ้าของโต๊ะที่นั่งเดิมและสมุด
หนังสือจะเก็บไว้ในชั้นที่ครูจดัไว้ให้ 
  สรุปได้ว่าการวางแผนจัดห้องเรียนแบบคละชั้น  สิ่งที่จะตอ้งพิจารณาหลายประเด็น
ได้แก่  การจัดกิจกรรมและระดับความดังของเสียงในห้อง  การจัดโต๊ะเก้าอี้  การจัดแหล่งเรียนรู้ของ
ครูและนักเรียน การเคลื่อนที่ในห้องเรียน  มุมกิจกรรมเฉพาะ  การปรับวัสดุอุปกรณ์ให้เหมาะสมกับ
ความแตกต่างของนักเรียนและการจัดที่นั่ง  ดังน้ันในการจัดห้องเรียนแบบคละช้ันครูควรตระหนัก
เสมอเพื่อให้สอดคล้องกับกิจกรรมและผลการเรียนรู้ที่ต้องการให้เกิดขึ้น 
 
ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนแบบคละชั้น 
 
 1. ทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรวม 
  การจัดการเรียนรวมมีทฤษฎีที่พัฒนาขึ้นเพื่ออธิบายเป็นแนวทางในการน าไปใช้จัดการ
เรียนรวมให้เหมาะสมกับเด็กและสภาพการณ์ต่าง ๆ เพื่อให้การเรียนรวมบรรลุเป้าหมาย  ซึ่งทฤษฎีที่
เกี่ยวข้องกับการเรียนรวมและน่าสนใจ  ไดแ้ก่  ทฤษฎีรับเบอร์แบนด์ (The  Rubber-Band  
Theory)  ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
   ทฤษฎีรับเบอร์แบนด์  เป็นทฤษฎีที่พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของ อิชวาร์ เดชาย (Desai. 
2007: 10)  ทฤษฎีนี้เน้นการช่วยเหลือ (Accommodation) การปรับเปลี่ยน (Modification) และ
การดัดแปลง (Adaptation)  เพื่อน าไปสู่การจัดหลักสูตรและการสอนเด็กที่มีความสามารถแตกต่าง
กันแต่เรียนไปด้วยกันตามระบบของการเรียนรวม  ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
    1.1 การช่วยเหลือ (Accommodation) หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงทีก่ระท าต่อ
สิ่งแวดล้อมในห้องเรียน  เพื่อที่จะสอนนักเรียนที่มีทักษะและความสามารถที่แตกต่างกันในห้องเรียน
เดียวกัน เป็นการช่วยเหลือนักเรียนให้สามารถเข้าถึงห้องเรียนหรือหลักสตูรปกติ  ซึ่งถือเป็นการให้
ความช่วยเหลือเด็กที่มีความต้องการพิเศษ  ให้มคีวามสามารถเข้าร่วมโปรแกรมการศึกษาในระดับ
ปกติได้ท างาน  หรือเรียนในระดับที่ใกล้เคียงกับระดับปกติมากขึ้นได้ดีกว่าไม่ได้รับการช่วยเหลือใด ๆ  
เมื่อท าการช่วยเหลือแต่ยังคงเกณฑ์มาตรฐานของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไว้เหมือนเดิม  การช่วยเหลอื
แบบนี้ไม่ได้ลดระดับความยากหรือลดความคาดหวังต่อผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนลง  ถึงแม้อาจจะมีการ
เปลี่ยนแปลงวัสดุอุปกรณ์การสอนที่ใช้  อุปกรณ์ที่ใช้ทดสอบหรือแม้กระทั่งสิ่งแวดล้อมทางการเรียน
การสอน  ยกตวัอย่าง  เช่น  เด็กคนหนึ่งเป็นเด็กทีม่ีความบกพร่องทางการเรียนรู้อาจไม่สามารถอ่าน
หนังสือที่ครูมอบหมายให้อ่านได้  แต่การช่วยเหลือเพ่ิมเติมช่วยให้นักเรียนสามารถเรียนรู้เนื้อหานั้น
จากการฟังเทป  เมื่อนักเรียนฟังเรื่องราวนั้นแล้วเขาจะต้องได้ท างานที่ถูกมอบหมายและได้รับการ
ทดสอบเหมือนคนอื่น ๆ  การชว่ยเหลือ  ได้แก่  การจัดสถานที่ที่สงบในการเรียนหรือการทดสอบ  
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การได้รับความช่วยเหลือจากครูบางเวลาหรือเต็มเวลา  การได้รับอนุญาตให้พักได้บ้าง  การได้รับ
อนุญาตให้ใช้เวลาในการทดสอบมากกว่าเด็กอื่น  การจัดที่นั่งให้นักเรียนนั่งใกล้กระดานด า                  
การอนุญาตให้นักเรียนได้ใช้เครื่องคิดเลขแทนการคิดเองหรือนับนิ้ว 
     การช่วยเหลือในห้องเรียน  เป็นการให้การช่วยเหลือในด้านต่าง ๆ ที่เกีย่วข้อง
กับรายละเอียดของการจัดการเรียนการสอน  เพื่อให้นักเรียนบรรลุเป้าหมายของการเรียนรู้  ซึ่งมี
รายละเอียดของการช่วยเหลือ  ดังนี้ 
      1) การช่วยเหลือในด้านเวลา  ได้แก่  การปรับเปลี่ยนเวลาให้ยืดหยุ่น
เหมาะสมกับกจิกรรม  การปรับความยาวของเวลาในการท างาน  การให้เวลาพักในระหว่างการ
ท างาน  ค านึงถึงช่วงความสนใจของเด็ก การให้เวลาในการท างานมากขึ้น  เพื่อให้เดก็ท างานได้ส าเร็จ  
การให้เวลานักเรยีนอย่างเพียงพอในการใช้ห้องน้ าระหว่างเวลาเรียน  การพูดคุยกับนักเรียนบ่อย ๆ 
เพื่อเป็นการตรวจสอบความเข้าใจ 
      2) การช่วยเหลือด้านสถานที่  ได้แก่  การจดัสถานที่ให้ท างานเป็นกลุ่ม ๆ 
การจัดสถานทีใ่ห้ท างานในมุมเล็ก ๆ ทีส่งบ  การก าหนดบริเวณที่เด็กจะเรียนหนังสือหรือท างาน
ส่วนตัว  การน าสิ่งที่ได้เรียนรู้ไปเชื่อมโยงกับชีวิตในบ้านของนักเรียน  การจัดที่นั่งแถวหน้า  การจัดที่
นั่งให้เด็กได้นั่งหันหน้าให้ครูหรืออยู่ใกล้ครู  การจัดที่นั่งให้เด็กได้นั่งใกล้ผู้ใหญ่ที่เป็นครูพี่เลี้ยง 
      3) การช่วยเหลือด้านอุปกรณ์  ได้แก ่ การจัดหาเครื่องมือบันทึกเสียงให้  
การจัดหาเครื่องคิดเลขให้  การจัดหาเครื่องคอมพิวเตอร์ให้  การใช้วีดีทศัน์หรือภาพยนตร์  การจัดให้
เด็กคัดลอกจากสมุดของครูหรือเพ่ือน 
      4) การช่วยเหลือด้านการตอบสนอง  ได้แก ่ การให้เด็กท าเครื่องหมาย
ค าตอบลงในข้อสอบได้เลย  โดยไม่ต้องแยกท าลงในกระดาษค าตอบ  การให้รายงานเป็นการตอบปาก
เปล่าแทนการเขียน  การอนญุาตให้ใช้เวลาในการตอบมากขึ้น  การตอบสนองเพียงเล็กน้อย                  
เพื่อแสดงให้เห็นว่าเดก็มีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน  การอนญุาตให้ใช้การตอบโดยการบันทึกเทป             
การจัดหาคนช่วยเขียนในการเขียนค าตอบ 
      5) การช่วยเหลือด้านเนื้อหาสาระ ได้แก่  การใช้ค าง่าย ๆ ไม่ซับซ้อน   
การแจกใบกิจกรรมหรือใบความรู้ครั้งละแผ่น การลดระดับของการอ่าน การย่อยงานให้เป็นส่วนเล็กๆ 
การลดปริมาณของการบ้านลง 
      6) การช่วยเหลือด้านการจัดการเรียนการสอน  ได้แก่  การยกตัวอย่างที่
เป็นรูปภาพ  การลดความคิดรวบยอดลงในการสอนแต่ละครั้ง  การสอนค าศัพท์ก่อนสอนเนื้อเรื่อง  
การบอกนักเรียนให้ทราบถึงความคาดหวังของการเรียน  การทบทวนสิ่งที่ได้เรียนไปแลว้ก่อนทีจะ
สอนเรื่องใหม ่
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      7) การช่วยเหลือด้านการท าข้อสอบ  ได้แก ่ การอนุญาตให้สอบแบบเปิด
ต ารา  การอนุญาตให้สอบแบบปากเปล่า  การอนุญาตให้สอบแบบกลับไปท าที่บ้าน  การใช้ค าถาม
แบบปรนัยเพิ่มขึ้นและลดค าถาม  แบบอัตนยั  การอนุญาตให้ตอบด้วยการอัดเทปในเครื่อง
บันทึกเสียง 

    8) การช่วยเหลือด้านการจัดระบบการเรียน  ได้แก่  การมอบหมายให้มเีพื่อน
คู่หูในการช่วยท าการบ้าน  การให้เด็กมีหนังสืออีกชุดหนึ่งที่บ้าน  การส่งรายงานความก้าวหน้าให้
ผู้ปกครองทราบทุกวันหรือ  ทุกสัปดาห์  การให้นักเรียนมสีมุดจดการบ้านที่ได้รับมอบหมายในแต่ละ
วัน  การจัดแฟม้ให้นักเรียนเกบ็ผลงานเมื่อท าเสร็จแล้ว 
      9) การช่วยเหลือด้านพฤติกรม  ได้แก ่ การจัดตารางกิจวัตรประจ าวันใน
ชั้นเรียน  การจัดเตรียมเมื่อท ากิจกรรมไม่เป็นไปตามกิจวัตรประจ าวัน  การมีกฎระเบียบของชั้นเรียน
ที่ชัดเจนและเข้าใจง่าย  การพยายามให้มีการปฏิบัติตามกฎของชั้นเรียน  การอนุญาตให้มีการพัก
ระหว่างท างานที่มอบหมาย  การก าหนดให้มีเวลาลุกออกจากที่เพื่อท างานที่ถูกมอบหมาย  การท า
พันธะสัญญากบันักเรียน  การใช้อวัจนภาษาเพ่ือบอกถึงพฤติกรรมที่พึงประสงค์  การให้มีความ
รับผิดชอบของทั้งกลุ่มและบุคคล  การจัดท าแผนภูมิแสดงความสามารถของนักเรียน 
      10) การช่วยเหลือด้านการใช้กลุ่มเพื่อนหรือเพ่ือนช่วยสอน  ได้แก่  การใช้
ประโยชน์จากกลุ่มการเรียนรูแ้บบร่วมมือ  การใช้ประโยชน์จากการช่วยเหลือจากเพื่อน  การใช้
ประโยชน์จากการใช้เพ่ือนช่วยสอน  การใชเ้พื่อนจดตามค าบอกของนักเรียน  การใช้เพื่อนเป็นตัว
แบบในการแสดงพฤติกรรมที่เหมาะสม การมอบหมายให้เพื่อนคู่หูช่วยท าการบ้าน 
      11) การช่วยเหลือด้านการประเมินผล  ได้แก่  การใช้ประโยชน์จากการ
ประเมินตนเอง  การใช้ประโยชน์จากการประเมินจากเพ่ือน  การใช้คะแนนรายบุคคลไม่อิงกับกลุ่ม   
    1.2 การปรับเปลี่ยน (Modification) หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงที่ระดับความ
ยากง่ายและปริมาณเนื้อหาที่เด็กต้องเรียนรู้รวมถึงการปรับเปลี่ยนวิธีการน าเสนอเนื้อหาและลักษณะ
การทดสอบ  การปรับเปลี่ยนจะสร้างมาตรฐานที่แตกต่างกัน  เพื่อให้เข้ากับเด็กที่มีความบกพร่องและ
การปรับเปลี่ยนนี้มักจะก าหนดไว้ในแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลด้วย  ตัวอย่างของการปรับเปลี่ยน  
ได้แก่  ครูลดจ านวนค าศัพท์ลองส าหรับเด็กที่มีความบกพร่อง  เมื่อท าการทดสอบการสะกดค าหรือ
ส าหรับเด็กที่มีความบกพร่องด้านการค านวณ  ตัวอย่างเช่น  ครูควรปรับเปลี่ยนเน้ือหาในเรื่อง
เศษส่วนและรอ้ยละที่สอนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ให้เป็นคณิตศาสตร์พ้ืนฐาน  เช่น  การบวก
และการลบจ านวนแทน  เปน็ต้น 
    1.3 การดัดแปลง (Adaptation) หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงภาระงานของ
นักเรียน  ซ่ึงรวมถึงการเปล่ียนแปลงเน้ือหา  วิธีการสอน  และสือ่วัสดุอุปกรณ์  กระบวนการ
ประเมินผลหรอืสิ่งแวดล้อมทางกายภาพ  การดัดแปลงเกี่ยวกับการใช้เนื้อหาของหลักสูตร  และการ
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ปรับให้มีความเหมาะสมกับความต้องการของเด็กที่แตกต่างกัน  การดัดแปลงอาจน าไปใช้เมื่อจ าเป็น
และอาจลดลงเมื่อนักเรียนมีทกัษะเพ่ิมขึ้น  ตัวอย่างของการดัดแปลง  เช่น  การสอนให้นักเรียนใช้
เครื่องคิดเลขในการแก้โจทยป์ัญหาง่าย ๆ หรือในการซื้อของ  การปรับบทเรียนให้เหมาะสมกับระดับ
ความสามารถของเด็กโดยการให้ฟังเทปมากกว่าการอ่านจากหนังสือ  การสะกดค าที่ง่ายกว่าและ
จ านวนน้อยกว่าที่เพื่อนเรียน  โดยให้นักเรียนใช้ทักษะที่แตกต่างไปจากเพื่อน  เช่น  การจ าชื่อเพื่อน
และรู้จักส่งงานแทนการเขียนเรียงความ  เป็นต้น  การดัดแปลงมี 9 ประเภท  ได้แก ่
     1) การดัดแปลงด้านขนาด (Size) เป็นการปรับจ านวนของเรื่องที่นักเรียน
จะต้องเรียนหรือต้องท าให้ส าเร็จ  เช่น  การลดจ านวนค าศัพท์ที่นักเรียนต้องเรียนในแต่ละครั้งให้
น้อยลง  เป็นต้น  นอกจากน้ีมีการปรับความยาวหรือสัดส่วนของงานที่ครูมอบหมายให้ท า  เช่น            
ลดความยาวของรายงาน  ลดจ านวนข้อของโจทย์ปัญหาให้น้อยลง 
     2) การดัดแปลงด้านตัวป้อน (Input) เป็นการปรับวิธีการสอนเพื่อผู้เรียน  
เช่น  การใช้เครื่องช่วยในการมองเห็น  การยกตัวอย่างเป็นรูปภาพ  การจัดกิจกรรมด้วยการลงมือ
กระท า  การจดัให้เด็กเข้ากลุ่มท างานร่วมกัน  เป็นต้น  นอกจากนี้มีการปรับกลยุทธ์การสอนเพื่อให้
เอื้อต่อการเรียนรู้  เช่น  การใช้วีดิทัศน์  การใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์  การไปทัศนศึกษานอกสถานที่  
เป็นต้น 
     3) การดัดแปลงด้านระดับของการมีส่วนร่วม  (Degree  of  Participation)  
เป็นการปรับเพื่อท าให้เด็กได้เข้าไปมีส่วนร่วมในการท างาน  เช่น  ในวิชาภูมิศาสตร์ครูอาจให้นักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษเป็นผู้ถือลูกโลกจ าลอง  และให้นักเรียนคนอ่ืนออกมาชี้ต าแหน่งที่ต้ังของ
ประเทศต่าง ๆ เป็นต้น  นอกจากนี้ยังมีการปรับที่ท าให้เด็กได้เข้าไปมีส่วนร่วมในการท างาน  เช่น   
ในการเล่นละครหรือบทบาทสมมุติ  ครูอาจให้นักเรียนที่มคีวามต้องการพิเศษมีส่วนร่วมด้วยการเล่น
บทง่าย ๆ เป็นการเคลื่อนไหวทางร่างกายมากกว่าการพูดที่ต้องท่องบทยาว ๆ เป็นต้น 
     4) การดัดแปลงด้านเวลา (Time)  เป็นการปรับเวลาที่มีอยู่ให้เหมาะสมกับ
งานหรือการทดสอบอย่างยืดหยุ่น  เช่น  จัดระยะเวลาในการท างานหรือโครงงานให้เหมาะสมกับ
นักเรียนแต่ละคน  การเพ่ิมหรือลดเวลาให้เหมาะสมกับนกัเรียนบางคน  การให้เวลาส าหรับการสอบ
มากขึ้น 
      5) การดัดแปลงด้านความยากง่าย  (Difficulty)  เป็นการปรับระดับของ
ทักษะความคิดรวบยอด  ประเภทของโจทย์  ขั้นตอนที่เกีย่วเน่ืองกับการเรียนรู้หรือกฎเกณฑ์การ
ท างานของผู้เรียน  เช่น  การอนุญาตให้ใช้เครื่องคิดเลขในการค านวณโจทย์เลข  การปรับค าสั่งในการ
ท างานให้เข้าใจง่าย  การเปลี่ยนกฎในวิธีการปฏิบัติเพ่ืออ านวยความสะดวกให้เหมาะสมกับความ
ต้องการของผู้เรียน  จัดระดับของงานที่ให้นักเรียนบรรลุเป้าหมายเหมือนกันแต่มีระดับความเป็น
รูปธรรมและความซับซ้อนแตกต่างกัน 
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     6) การดัดแปลงด้านเป้าหมาย  (Modified  Goals)  เป็นการปรับเป้าหมาย
หรือความคาดหวังต่อผลลัพธ์ที่จะเกิดขึ้นในบริบทของหลักสูตรการศึกษาทั่วไปโดยใช้วัสดุอุปกรณ์ชุด
เดิม  เช่น  ในวิชาสังคมศึกษาครูอาจคาดหวังเพียงให้นักเรียนที่มีความตอ้งการพิเศษชี้ต าแหน่งของ
จังหวัดต่าง ๆ ได้  ในขณะเดียวกันนักเรียนคนอ่ืนต้องรู้ทั้งต าแหน่งและเมืองหลวงหรือสถานที่ส าคญั 
ๆ ด้วย  ส่วนในกิจกรรมด้านการเขียนนั้น ครูอาจคาดหวังเพียงให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
เขียนตัวอักษรหรือลอกค าศพัท์มากกว่าที่จะให้แต่งประโยคหรือเขียนบรรยาย  เป็นต้น 
     7) การดัดแปลงด้านระดับความช่วยเหลือ  (Level  of  Support)  เป็นการ
ปรับโดยการเพิ่มปริมาณความช่วยเหลือเด็กแต่ละคน  เช่น  การจัดใหม้ีเพื่อนคู่หู  ครพูี่เลี้ยง             
เพื่อนช่วยสอน  การเข้ากลุ่มท างานแบบร่วมมือกัน  เป็นต้น 
     8) การดัดแปลงด้านผลลัพธ์  (Output)  เป็นการปรับการตอบสนองต่อการ
สอนของนักเรียนเป็นการปรับวิธีให้ผู้เรียนสามารถแสดงความเข้าใจหรือความรู้ได้  เช่น  การตอบปาก
เปล่าแทนการเขียน การแสดงความรู้โดยการลงมือท า  การเล่านิทาน  การออกแบบแผ่นพับ              
การแสดงการทดลอง  เป็นต้น 
    จากองค์ประกอบส าคัญที่อธิบายมาข้างต้น  คือ  การช่วยเหลือ  การปรบัเปลี่ยน  
และการดัดแปลง  เป็นวิธีการที่แสดงให้เหน็ถึงการช่วยเหลือให้นักเรียนทุกคนในชั้นเรยีนให้สามารถ
เรียนรู้ด้วยกันได้ถึงแม้ว่าจะมีความสามารถที่แตกต่างกันอย่างหลากหลาย (Desai, 2007 : 17)              
ดังภาพประกอบ 4 
 

 
 
ภาพประกอบ 4 การปรับการช่วยเหลือและการปรับเปลี่ยนให้เหมาะสมกับนักเรียนที่มีความสามารถ

แตกต่างกัน 
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 จากภาพประกอบ  แสดงตัวอย่างระดับการช่วยเหลือนักเรียนที่มีความสามารถแตกต่างกัน           
ในตัวอย่างมีนักเรียนสี่คน  โดยที่นักเรียนคนที่หนึ่งเรียนได้ถึงเกณฑ์มาตรฐานตามปกติจึงไม่ต้องมีการ
ปรับอะไร  ส าหรับนักเรียนคนที่สองเป็นคนที่มีความสามารถสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐาน ดังนั้น การจัด 
การเรียนการสอนจึงต้องมีการปรับให้สอดคล้องกับความสามารถของเขา  เช่น  การสอนแบบเพ่ิมพูน
ความรู้  การใชท้ักษะในการคิดระดับสูง  เป็นต้น  นักเรียนคนที่สามเป็นเด็กที่มีความต้องการพิเศษ
ต้องมีการช่วยเหลือ (Accommodation)  เพื่อให้สามารถบรรลุเกณฑ์  โดยปรับให้สอดคล้องกับ
สภาพปัญหาของเด็ก  กล่าวคือ  เนื้อหาที่สอนไม่ได้ลดลงแต่มีการปรับเวลาและวิธีการสอนเพื่อช่วยให้
เดก็เรียนได้  ส่วนนักเรียนคนท่ีส่ีเป็นคนท่ีมีความบกพร่องมากไม่สามารถเรียนได้ถึงเกณฑ์จึงต้องมีการ
ปรับเปลี่ยน  (Modification)  ซึ่งเป็นการปรับเปลี่ยนค่อนข้างมากทั้งวิธีการสอน  สื่อวสัดุอุปกรณ์  
การเพ่ิมเวลาและการย่อยงาน 
 
  สรุปได้ว่าทฤษฎีการเรียนรวมตามแนวของทฤษฎีรับเบอร์แบนด์  เป็นทฤษฎีที่อธิบายถึง
แนวทางในการปรับการช่วยเหลือด้วยวิธีการต่าง ๆ ที่สามารถปรับยืดหยุ่นได้เหมือนยางยืด  เพื่อให้
สอดคล้องกับเด็กที่มีความแตกต่างกันอย่างหลากหลายในห้องเรียน  โดยเน้นการช่วยเหลือ                  
การปรับเปลี่ยน  และการดัดแปลง  เนื่องจากนักเรียนในห้องเรียนหนึ่ง ๆ อาจมีทั้งเด็กเรียนเก่ง          
เด็กเรียนตามเกณฑ์  เด็กเรียนอ่อนหรือเด็กที่มีความบกพร่อง  ทฤษฎีรบัเบอร์แบนด์สามารถน าไป
ปรับใช้กับการเรียนการสอนคละช้ันได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 2. ทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky 
  Vygotsky (1978 : 86) เชื่อว่าเด็กจะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น 
เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับคนอื่น ๆ เช่น ผู้ใหญ ่ครู เพื่อน บุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูล
สนับสนุนให้เดก็เกิดการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกันนั้นโดยการเรียนรู้ของเด็ก
จะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal Development หมายถึง สภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาที่ท้าทายแต่
ไม่สามารถคิดแก้ปัญหาได้โดยล าพัง เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากผู้ใหญ ่หรือจากการท างาน
ร่วมกับเพ่ือนที่มีประสบการณ์มากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปัญหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น  การให้
การช่วยเหลือแนะน าในการแก้ปัญหา และการเรียนรู้ของเด็ก (Assisted Learning) เป็นการให้การ
ช่วยเหลือแก่เด็ก เมื่อเด็กแก้ปัญหาโดยล าพังไม่ได้เป็นการช่วยอย่างพอเหมาะเพ่ือให้เด็กแก้ปัญหาได้
ด้วยตนเอง วิธีการทีค่รูเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์กับเด็ก เรียกว่า Scaffolding เป็นการแนะน าช่วยเหลือให้
เด็กแก้ปัญหาด้วยตนเอง โดยการให้การแนะน า (Clue) การช่วยเตือนความจ า (Reminders) การ
กระตุ้นให้คิด (Encouragement) การแบ่งปัญหาที่สลับซบัซ้อนให้ง่ายลง (Breaking the problem 
down into step) การให้ตัวอย่าง (Providing and example) หรือสิ่งอ่ืนๆ ที่จะช่วยเด็กแก้ปัญหา 
และเรียนรู้ด้วยตนเอง การให้การช่วยเหลือ (Scaffolding) มีลักษณะ 5 ประการ ดังนี้  
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   1) เป็นกิจกรรมการร่วมแก้ปญัหา  
   2) เข้าใจปัญหาและมีวัตถุประสงค์ที่ตรงกัน  
   3) บรรยากาศที่อบอุ่น และการตอบสนองที่ตรงกับความต้องการ  
   4) รักษาสภาวะแห่งการเรียนรู้ของเด็ก (ZPD : Zone of Proximal 
Development)  
   5) สนับสนุนให้เด็กควบคุมตนเองในการแก้ปัญหา  
  ครูมีหน้าที่ในการจัดเตรียมสภาพแวดล้อมให้เด็กเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองและให้
ค าแนะน าด้วยการอธิบาย สาธิต และให้เด็กมีโอกาสท างานร่วมกับผู้อื่นโดยเฉพาะกับเพื่อนที่มี
ความสามารถมากกว่า ครูมีหน้าที่กระตุ้นให้เด็กใช้ภาษาหรือวิธีการอื่นๆ เช่น การวาด การเขียน         
การท างานศิลปะหลายๆ รูปแบบ เพื่อเป็นการจัดระบบความคิดของเด็กเอง แล้วให้โอกาสเด็ก
แสดงออกตามวิธีการต่างๆ ของเด็กเอง เพื่อครูจะได้รู้ว่าเด็กต้องการจะท าอะไร 
 3. การเรียนรู้ในพ้ืนที่รอยต่อพัฒนาการของ Vygotsky   
  แนวคิดของ Vygotsky เรื่องพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ และการเสริมต่อการเรียนรู้ พื้นที่
รอยต่อพัฒนาการเป็นระยะห่างระหว่างระดับพัฒนาการที่เป็นจริงกับระดับพัฒนาการที่สามารถ
เป็นไปได้ เด็กสามารถแก้ปญัหาที่ยากเกินกว่าระดับพัฒนาการที่แท้จริงของเขาได้ หากได้รับการ
แนะน าช่วยเหลือหรือได้รับความร่วมมือจากผู้ที่เชี่ยวชาญที่มีความสามารถมากกว่า แนวความคิดเรื่อง
การเสริมต่อการเรียนรู้เป็นบทบาทผู้สอนในการส่งเสริมพฒันาการของผู้เรียนและเตรียมการช้ีแนะ
หรือให้ความช่วยเหลือเพื่อให้ผู้เรียนไปสู่พัฒนาการในระดับที่สูงขึ้น จากนั้นก็จะอธิบายข้อเสนอแนะที่
ท าให้การเสริมต่อการเรียนรู้ประสบความส าเร็จ 
   พื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of Proximal Development) เป็นหนึ่งในมโนทัศน์
ของ Vygotsky  (Lev Semenovich Vygotsky) ทีม่ีชื่อเสียงเป็นอย่างมาก ซึ่งอธิบายเกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ระหว่างการเรียนรู้และพัฒนาการ และเป็นทีรู่้จักเป็นอย่างดีในวงการการศึกษาของเด็ก
ปฐมวัยและพฒันาการเด็ก ว่าเด็กเรียนรู้และพัฒนาความคิดความเข้าใจตนเองได้อย่างไร 
   พื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of Proximal Development) 
 Vygotsky  อธิบายว่า การจัดการเรียนรู้จะต้องค านึงถึงระดับพัฒนาการ 2 ระดับ คือ ระดับ
พัฒนาการที่เป็นจริง (Actual Development Level) และระดับพัฒนาการที่สามารถจะเป็นไปได้ 
(Potential Development Level) ระยะห่างระหว่างระดับพัฒนาการที่เป็นจริงและระดับ
พัฒนาการที่สามารถจะเป็นไปได้ เรียกว่า พื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of Proximal 
Development) ซึ่ง Vygotsky เปรียบเทียบการเรียนรู้กับพัฒนาการไว้ดังนี้ (Wing & Putney. 
2002 : 95) 
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    Past Learning   : Actual Development Level 
    Present Learning : Zone of Proximal Development 
    Future Learning : Potential Development Level  
   พื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of Proximal Development) เป็นการท าหน้าที่
หรือท างานอย่างใดอย่างหนึ่งที่ในปัจจุบันทีบุ่คคลยังไม่มีความสามารถจะท าได้ แต่อยู่ในกระบวนการ
ที่จะท าให้บุคคลมีความพร้อม สามารถท าหน้าที่หรือท างานได้อย่างสมบูรณ์ในอนาคต เป็น
กระบวนการที่ยังอยู่ในระหว่างการเริ่มต้น (Embryonic State) ซึ่ง Vygotsky เปรียบเทียบว่าเป็น
ดอกตูม (Buds) หรือ ดอกไม้ (Flowers) ของพัฒนาการมากกว่าที่จะเป็นผล (Fruits) ของพัฒนาการ 
(Vygotsky. 1978 : 86)  
   พื้นที่รอยต่อพัฒนาการ คือ บริเวณที่เด็กก าลังจะเข้าใจในบางสิ่งบางอย่าง 
Vygotsky ตระหนักอยู่เสมอว่าเด็กมีความสามารถที่จะแก้ปัญหาที่เกินกว่าระดับพัฒนาการทาง
สติปัญญาของเขาที่จะท าได้ หากเขาได้รับค าแนะน า ถูกกระตุ้น หรือชักจูงโดยใครบางคนที่มี
สติปัญญาที่ดีกว่า บุคคลเหล่านี้อาจเป็นเพื่อนที่มีความสามารถ นักเรียนคนอื่นๆ พ่อแม ่ครู หรือใครก็
ไดท้ี่มีความเช่ียวชาญซึ่ง Vygotsky ได้ให้ค านิยามพื้นที่รอยต่อพัฒนาการนี้ว่า ระยะห่างระหว่างระดับ
พัฒนาการที่แท้จริง ซึ่งก าหนดโดยลักษณะการแก้ปัญหาของแต่ละบุคคลกับระดับของศักยภาพแห่ง
พัฒนาการที่ก าหนด โดยผ่านการแก้ปัญหาภายใต้ค าแนะน าของผู้ใหญ่ หรือในการร่วมมือช่วยเหลือ
กับเพ่ือนที่มีความสามารถเหนือกว่า และได้กล่าวสนับสนนุอีกว่า 
   พื้นที่รอยต่อพัฒนาการในวันนี้ จะเป็นระดับของพัฒนาการในวันพรุ่งนี้ อะไรก็ตามที่
เด็กสามารถท าได้โดยอยู่ภายใต้ความช่วยเหลือในวันนี้ วันพรุ่งนี้เขาจะสามารถท าได้ด้วยตัวของเขา
เอง เพียงได้รับการเรยีนรู้ที่ดีก็จะน ามาซึ่งพัฒนาการที่เจริญขึ้น (Vygotsky. 1978 : 86-89)            
ดังภาพประกอบ 5 
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ภาพประกอบ 5 การเปรียบบทบาทของปฏิสัมพันธ์ทางสังคมที่มีต่อพัฒนาการ 
  
   พื้นที่รอยต่อพัฒนาการจะอยู่ระหว่าง ระดับของการแสดงพฤติกรรมโดยได้รับการ
ช่วยเหลือ กับการท างานที่เด็กท าอย่างอิสระตามล าพัง พื้นที่รอยต่อของพัฒนาการนี้ไม่มีความคงที่  
ไม่มีความแน่นอน แต่จะแปรเปลี่ยนไป ซึ่งในความแปรเปลี่ยนนั้น ได้ท าให้เด็กกลายมาเป็นผู้ที่มี
ความสามารถในการเรียนรู้มากขึ้นและมคีวามเข้าใจในความซับซ้อนของมโนทัศน์และทักษะต่าง ๆ 
มากยิ่งขึ้น อะไรก็ตามที่เด็กได้รับการช่วยเหลือในอดีต จะกลายมาเป็นการท างานอย่างอิสระตาม
ล าพังในปัจจุบัน และเมื่อเผชญิกับสถานการณ์การเรียนรู้ใหม่ จากที่เคยท างานอย่างอิสระตามล าพัง  
ก็จะกลับกลายมาเป็นการท างานที่ต้องได้รับความช่วยเหลือจากผู้เช่ียวชาญกว่า วงจรนี้ก็จะเกิดขึ้น
ต่อเนื่องซ้ าไปซ้ ามา เพื่อการได้มาซึ่งความรู้ ทักษะ กลวิธี หรือพฤติกรรมการเรียนรู้อื่นๆ ที่มี
คุณภาพสูงขึ้น เด็ก ๆ แต่ละคนอาจมีพื้นที่รอยต่อพัฒนาการที่มีความแตกต่างกัน ส าหรับเด็กบางคน 
อาจเป็นไปได้ว่าเขาต้องการการช่วยเหลือในการท ากิจกรรมที่ได้มาซึ่งการเรียนรู้เพียงเล็กน้อย ขณะที่
เด็กคนอ่ืนๆ สามารถเรียนรู้แบบก้าวกระโดดต่อไปได้ด้วยการได้รับความช่วยเหลือที่น้อยมาก และ
เป็นไปได้ที่ว่า เด็กๆ อาจต้องการความช่วยเหลือในการเรียนรู้ในเรื่องบางเรื่องมากกว่าเรื่องอื่นๆ 
ดังนั้น เด็กจะมีการตอบสนองต่อการได้รับความช่วยเหลือที่แตกต่างกันในแต่ละครั้งที่เกิดกระบวนการ
เรียนรู้ เช่น เด็กที่ใช้ภาษาได้ดี จะไม่มีความรู้สึกยุ่งยากที่จะสรุปแนวความคิดที่ได้มาจากการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจ แต่อาจจะรู้สึกล าบากเต็มไปด้วยอุปสรรคเป็นอย่างยิ่งเมื่อต้องเรียนรู้การค านวณตัวเลข
จ านวนมาก นอกจากนี้ ขณะที่อยู่ในแต่ละขัน้ตอนของการเรียนรู้เรื่องใดเรื่องหนึ่ง พฤติกรรมการ
ตอบสนองของเด็กที่มีต่อการให้ความช่วยเหลือจะแตกต่างกัน เช่น ในช่วงสัปดาห์แรกของการฝึกนับ
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สิ่งของเด็กต้องการความช่วยเหลือเป็นอย่างมาก โดยเด็กจะแสดงพฤติกรรมที่สะท้อนให้เห็นถึงความ
ต้องการที่อยู่ในความคิดของตนออกมาอย่างมากมาย เป็นต้นว่า การเป็นคนช่างซักช่างถามจ านวน
สิ่งของกับพ่อแม่ หรือ ให้พ่อแม่เป็นฝ่ายต้ังโจทย์ถามค าถามเกี่ยวกับจ านวนสิ่งของ ถ้าในเวลานั้นหรือ
ในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ พ่อแม่ได้จัดสภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการเรียนรู ้และตอบสนองต่อความ
ต้องการของเด็ก  เด็กจะสามารถนับเลขได้ถูกต้องและเร็วกว่าที่เด็กจะเรียนรู้แบบลองผิดลองถูกตาม
ล าพัง แต่เมื่อเด็กเกิดการเรียนรู้และมีความเข้าใจเกี่ยวกับการนับจ านวนสิ่งของได้บ้างแล้ว พฤติกรรม
การต้องการความช่วยเหลือเกี่ยวกับเรื่องนี้ของเด็กก็จะค่อยๆ ยุติไปในที่สุด 
 4. การเรียนรู้ในพ้ืนที่รอยต่อพัฒนาการ 
  พัฒนาการและการเรียนรูต้ามแนวคิดของ Vygotsky มีลักษณะที่เอื้อประโยชน์ซึ่งกัน
และกัน การเรยีนรู้น าไปสู่พัฒนาการ สนับสนุนพัฒนาการ หรือผลกัดันให้พัฒนาการเป็นไปในระดับที่
สูงขึ้น เป็นการขยายระดับพัฒนาการออกไปอย่างไม่มีขีดจ ากัด โดยเกิดจากการเรียนรู้มโนทัศน์ 2 
ประเภท คือ มโนทัศน์โดยธรรมชาติ (Spontaneous or Everyday Concepts) และ มโนทัศน์ที่เป็น
ระบบ (Scientific or Schooled Concepts) (Wink & Putney. 2002 : 91-94) 
  มโนทัศน์โดยธรรมชาติ (Spontaneous or Everyday Concepts) เกิดจากการสังเกต
หรือจากการรับความรู้สึกทางประสาทสัมผัส อันเป็นประสบการณ์ที่เราสร้างขึ้นมาด้วยตนเองจาก
เหตุการณ์ในชีวิตประจ าวันทั่วๆ ไป และได้ถูกน ามาใช้ในลักษณะที่เราแทบไม่รู้ตัว มโนทัศน์ที่เป็น
ระบบ (Scientific or schooled concepts) เป็นมโนทัศน์ที่ได้ถูกพัฒนาขึ้นมาในลักษณะที่เป็น
ระบบมากขึ้น มีลักษณะกว้างๆ มคีวามเป็นนามธรรมมาก และได้ถูกน ามาใช้อย่างมีระเบียบแบบแผน
และมีจุดมุ่งหมาย ดังนั้น มโนทัศน์ที่เป็นระบบจึงเปรียบได้กับมโนทัศน์ที่เกิดจากการเรียนในโรงเรียน
หรือสถานศึกษา มโนทัศน์ทัง้ 2 ประเภทนี้ท างานประสานกัน มโนทัศนใ์นชีวิตประจ าวันมีความ
จ าเป็นส าหรับเด็กที่จะเป็นจุดเริ่มต้นของการเรียนรู้ เพื่อให้ได้มาซึ่งมโนทัศน์ที่เป็นระบบ มโนทัศน์ที่
เป็นระบบจะท าหน้าที่หลอมรวมมโนทัศน์ในชีวิตประจ าวัน เพื่อให้เด็กได้น าไปใช้ประกอบการคิดซึ่ง
ก่อให้เกิดการเรียนรู้ที่มากขึ้น รวมทั้งเป็นแนวทางส าหรับการพัฒนาและขยายมโนทัศน์โดยธรรมชาติ
ให้กลายเป็นมโนทัศน์ที่เป็นระบบ  
  การพัฒนาจากความรู้ความเข้าใจจากมโนทศัน์โดยธรรมชาตไิปสู่มโนทัศน์ที่เป็นระบบ 
จะต้องอาศัยสื่อกลางที่มีความหมาย (Mediation) ดังนี ้
   1. ภาษา (Language)  
    Vygotsky ได้แสดงทัศนะไว้ว่า ภาษาเกิดขึ้นครั้งแรกเป็นภาษาที่ไม่ได้แสดงถึง
ความคิด เป็นช่วงระยะเวลาที่ความคิดกับภาษาไม่มีความสัมพันธ์กัน แต่เมื่อเด็กมีพัฒนาการมากขึ้น 
ความคิดกับภาษาจะเริ่มมีความสัมพันธ์กันมากขึ้น ความคิดถูกแสดงใหเ้ห็นออกมาผ่านทางภาษา        
ซึ่งภาษาที่แสดงออกมาจะมีความเป็นเหตุเป็นผลมากขึ้น ก็เป็นผลสืบเนื่องจากการใช้ความคิดที่มาก
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ขึ้น (Vygotsky. 1986 citing Dixon-Krauss. 1996:19) ดังนั้น ภาษาจึงเป็นเครื่องมือในการพัฒนา
ความคิด และในขณะเดียวกันเราก็พัฒนาภาษาโดยผ่านทางการคิดด้วยเช่นกัน ความสัมพันธ์ที่เอื้อ
ประโยชน์ซึ่งกันและกันนี้ ท าให้เกิดความเช่ือที่ว่าพฤติกรรมทางสังคมซึ่งเกี่ยวข้องกับการใช้ภาษา 
สามารถน าไปสู่การเพ่ิมพัฒนาการทางความคิดได้ และนี่เปน็สิ่งส าคัญที่ท าให้ทฤษฎีของ Vygotsky   
มีความแตกต่างไปจากนักจิตวิทยารุ่นเดียวกันกับเขา (Wing & Putney. 2002 : 86) ดังภาพ 
ประกอบ 6 
 

 
 

ภาพประกอบ 6 ความสมัพันธ์ระหว่างการคิดและการพูดตามแนวคิดของ Vygotsky 
 
    เด็กใช้ภาษาในการสื่อสารความคิดระหว่างบุคคล และสื่อสารกับความคิดของ
ตนเองด้วยการพูดกับตนเอง (Inner Speech) ตัวอย่างเช่น เด็กอายุ 4 ขวบ ผู้ซึ่งเพิ่งได้รับจิ๊กซอว์
รูปภาพเป็นของขวัญวันเกิด เขาพยายามต่อจิ๊กซอว์แต่ก็ท าไม่ส าเร็จ ในขณะที่ต่อชิ้นส่วนก็จะพูดกับ
ตนเองไปพร้อมๆ กัน ราวกับว่ามีคนอื่นร่วมท างานด้วย จนกระทั่งพ่อเข้ามามีส่วนร่วม พ่อนั่งข้างๆ 
เขาและให้ค าแนะน าว่าควรจะต้องวางชิ้นส่วนตรงส่วนที่เป็นมุมก่อน ถ้าชิ้นส่วนนั้นมีสว่นที่เป็นสีแดงก็
ให้หาชิ้นส่วนอื่นๆ ที่มีสแีดงรวมอยู่ด้วย ถ้าเด็กดูเหมือนว่าก าลังมีความคับข้องใจ พ่อจะแสดงตัวอย่าง
โดยการต่อชิ้นส่วนสองช้ินที่เป็นภาพเนื้อเดียวกัน พร้อมทั้งอธิบาย จนกระทั่งเด็กต่อจิ๊กซอว์จนส าเร็จ 
พ่อให้ค าพูดที่ท้าทายให้เขาต่อจิ๊กซอว์ภาพนี้อีกครั้งด้วยตัวของเขาเองตามล าพัง เขาเริ่มต้นด้วยการ
แบ่งช้ินส่วนจิ๊กซอว์ออกเป็นกลุ่ม สีเดียวกันก็กองไว้เป็นพวกเดียวกัน จากนั้น พ่อค่อยๆ ถอยหลัง
ออกมาปล่อยให้เด็กท างานอย่างอิสระมากขึ้นเรื่อย ๆ  
    จากการที่เด็กๆ พูดไปพร้อมๆ กับทีท่ ากิจกรรม  Vygotsky อธิบายว่า เด็ก
เริ่มต้นจากการสื่อสารกับบุคคลอื่น แล้วกลายมาเป็นการสื่อสารกับความคิดของตนเองโดยการพูดกับ
ตนเอง ต่อมาเมื่อเด็กได้สร้างความรู้และเพ่ิมพูนความเข้าใจในสิ่งต่างๆ มากขึ้น เสียงทีเ่ปล่งออกมา
จากการพูดกับตนเองจึงค่อยๆ เงียบไป กลายเป็นการสื่อสารภายในกระบวนการคิดของเด็กเท่านั้น  
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ซึ่งขณะที่เด็กก าลังใช้ความคิดแสดงว่าเด็กก าลังสร้างความรู้ความเข้าใจภายในตน (Internalization) 
ขึ้น อันเป็นการสร้างความหมายใหม่ขึ้นจากภายในตน โดยใช้ความคิดของตนตีความหมายของภาษา
หรือปรากฏการณ์ต่างๆ เพื่อท าให้ความรู้ความเข้าใจของตนเองมีความชัดเจนยิ่งขึ้น (Vygotsky. 
1978:56-57) จากตัวอย่างที่เด็กต่อจิ๊กซอว์ การที่เด็กพูดออกมาในขณะที่ท ากิจกรรม จึงเป็นสิ่งที่
สะท้อนให้เห็นว่า ในขณะนั้นเด็กก าลังคิดอะไรอยู่ในใจ หรือพยายามสร้างความรู้ความเข้าใจให้กับ
ตนเอง ซึ่ง Vygotsky อธิบายว่าขณะนั้นเด็กก าลังสร้างพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of Proximal 
Development) ขึ้น (Shaffer. 1999 : 260) 
   2. ปฏิสัมพันธ์ทางสังคม (Social Interaction)  
    ทารกเกิดมาพร้อมกับพื้นฐานทางความคิดความเข้าใจกับสิ่งต่างๆ ในระดับต่ า 
(Lower Mental Functions) คือ มีความใส่ใจ การรู้สึก การรับรู้ ความจ า ที่ไมซ่ับซ้อน เนื่องจาก
ขีดจ ากัดทางชีวภาพ การมีจินตนาการหรือจารึกประสบการณ์บางสิ่งบางอย่างให้อยู่ภายในความทรง
จ าอาจยากเกินกว่าความสามารถของเด็กที่จะสามารถท าได้ แต่การที่เด็กมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคม 
(Social Interaction) กับพ่อแม่ คร ูและคนอื่นๆ ที่ให้ความเอาใจใส่ ดแูล ช่วยเหลือแก่เด็ก จะช่วย
ท าให้เด็กได้สร้างและเด็กสามารถเรียนรู้ได้อย่างไม่มีขีดจ ากัดขึ้นอยู่กับบริบททางสังคมที่จะเอื้อให้เด็ก
เกิดปฏิสัมพันธ์กับบุคคลรอบข้างที่ให้ความช่วยเหลือสนับสนุน ความช่วยเหลือในพื้นทีร่อยต่อ
พัฒนาการนอกจากจะเป็นปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เชี่ยวชาญกับผู้เริ่มฝึกหัด เมื่อผู้เชี่ยวชาญมี
ความสามารถมากกว่าได้ช่วยเหลือผู้เริ่มฝึกหัด การช่วยเหลือในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการที่ Vygotsky 
ได้อธิบายไว้นั้น ยังกินความหมายที่กว้างและลึกซึ้งยิ่งกว่านี้ โดยขยายความรวมไปถึงการร่วมมือทาง
สังคมในการท ากิจกรรมด้วย ซึ่งไม่ใช่เพียงเด็กต้องการผู้ใหญ่ที่คอยให้ความช่วยเหลือเท่านั้น  
Vygotsky เชื่อว่าเด็กสามารถเริ่มกิจกรรมในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการระดับที่สูงขึ้นได้จากการมี
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับเพื่อน ๆ หรืออาจจะกับเด็ก ๆ ที่อยู่ในระดับพัฒนาการที่ต่างกัน หรือ
แม้กระทั่งกับเพื่อนในจินตนาการ 
    ส าหรับการสรา้งปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนนั้น ผู้สอนอาจท าได้หลาย
อย่าง เช่น ผู้สอนอาจแสดงการพูดเป็นนัยหรือเพียงแค่บอกใบ้ สร้างเง่ือนไขในการเรียนรู้บางอย่าง
ขึ้นมา การถามค าถามน าการบอกให้ผู้เรียนทบทวนสิ่งที่ได้พูดอธิบายไปแล้ว การถามผู้เรียนว่าเข้าใจ
อะไรบ้างจากการเรียนรู้เป็นระยะ ๆ การสาธิตประกอบการอธิบายซึ่งบางงานอาจจะสาธิตบางส่วน
หรือบางงานก็อาจะสาธิตให้เห็นทั้งหมด การจัดสิ่งแวดล้อมที่เอื้ออ านวยต่อการเรียนรู้ การฝึกหัด
ทักษะเฉพาะอย่างที่จ าเป็นส าหรับผู้เรียนส าหรับการเรียนรู ้เป็นต้น นอกจากน้ี พฤติกรรมการมี
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมยังรวมไปถึงการโต้ตอบพูดคุยกับบุคคลซึ่งได้น าเสนอผลงาน หรือแม้กระทั่ง
ขณะที่เด็กก าลังจินตนาการ แล้วก าลังพยายามถ่ายทอดความคิดออกมาเป็นค าพูดเพื่ออธิบายบางสิ่ง
บางอย่างให้แก่เพื่อน ๆ  
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   3. วัฒนธรรม (Culture)  
    Vygotsky  อธิบายว่า เด็กจะปรับเปลี่ยนความคิดความเข้าใจไปตาม
ประสบการณ์ที่ได้รับจากสังคมและวัฒนธรรมของเขา จนกระทั่งสร้างความรู้ขึ้นมา ท าให้เด็กมี
กระบวนการทางปัญญาในระดับที่สูงขึ้น (Higher Mental Functions) ซึ่งแต่ละวัฒนธรรมจะ
ถ่ายทอดลักษณะเฉพาะของความเช่ือและค่านิยมในวัฒนธรรมนั้นไปสู่เด็ก ๆ ท าให้เขารู้ว่า เขาคิด
อะไร และควรคิดอย่างไรจึงจะเหมาะสม (Shaffer. 1999:259-260) เช่น เด็กที่อยู่นอกระบบ
การศึกษา แมว้่าจะไม่สามารถคิดค านวณตัวเลขด้วยวิธีการที่เป็นขั้นตอนและเป็นระบบเหมือนกับเด็ก
ที่เรียนอยู่ในโรงเรียน แต่เด็กเหล่าน้ันก็มีความเข้าใจเกี่ยวกับตัวเลขที่จะต้องใช้ในชีวิตประจ าวันใน
แบบฉบับของเขา รู้จักใช้ตัวเลขในการเจรจาต่อรองหรือการบริหารความเสี่ยง เพื่อให้เขาสามารถเอา
ตัวรอดจากการถูกคุกคามต่าง ๆ ได้ ซึ่งเด็กที่เรียนในระบบการศึกษาอาจยังไม่มีความเข้าใจในเรื่องนี้ดี
เท่ากับเขา นั่นเป็นเพราะเด็กทั้งสองกลุ่มอยู่คนละบริบทเชิงสังคมวัฒนธรรม 
   4. การเลียนแบบ (Imitation)  
    Vygotsky อธิบายว่า บทบาทของการเลียนแบบมีความส าคัญต่อการเรียนรู้และ
พัฒนาการ เช่น ถ้าเด็กก าลังเกิดอุปสรรคในการแก้โจทยป์ัญหาทางคณิตศาสตร์ ครูจึงแก้ปัญหาให้เหน็
เป็นตัวอย่างบนกระดานในขณะนั้นเด็กอาจจะเลียนแบบวิธีการแก้ปัญหาของครู โดยสร้างความเข้าใจ
ขึ้นภายในตนเอง แต่ถ้าครูใหแ้ก้ปัญหาคณิตศาสตร์ที่ยากขึน้ อันเป็นการขยายสิ่งที่เรียนรู้แล้วไปสู่สิ่งที่
เรียนรู้ใหม ่เด็กอาจจะยังไม่สามารถเข้าใจได้ในขณะนั้น ครูจึงจ าเป็นต้องแก้ปัญหาโจทย์คณิตศาสตร์
ลักษณะนี้หลาย ๆ ครั้ง เพ่ือให้เด็กค่อย ๆ เลียนแบบวิธีการแก้ปัญหาอยา่งค่อยเป็นค่อยไป 
   5. การช้ีแนะหรือการช่วยเหลือ (Guidance or Assistance) 
    การช้ีแนะหรือการช่วยเหลือ เป็นการร่วมมือทางสังคม (Social Collaborative) 
ที่สนับสนุนให้พัฒนาการทางความรู้ความเข้าใจเกิดการเจริญงอกงาม  Vygotsky จะเน้นไปที่การมี
บุคคลที่มีความเช่ียวชาญกว่าอาสาที่จะมีส่วนร่วมให้ความช่วยเหลือในสถานการณ์การเรียนรู้โดยให้
การดูแลเอาใจใส่และปรับปรุงผู้เรียนที่เริ่มฝกึหัด การจัดเตรียมสิ่งที่จะช่วยสนับสนุนเพ่ือให้ผู้เรียนเพิ่ม
ความรู้ความเข้าใจในการแก้ปัญหา ซึ่ง Vygotsky เปรียบเทียบว่าเป็นนั่งร้าน (Scaffold) ซึ่งในบริบท
ที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ หมายถึง การเสริมต่อการเรียนรู้   
   6. การเสริมต่อการเรียนรู ้
    แนวทางที่ Vygotsky เสนอไว้ และต่อมาบรูเนอร์ริเริ่มน ามาเผยแพร่ ขยายความ 
และมีชื่อเสียงเป็นอย่างมาก คือ การเสริมตอ่การเรียนรู้ (Scaffolding) ซึ่งอธิบายไว้ดังนี้ 
     การเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) หมายถึง บทบาทเชิงปฏิสัมพันธ์
ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ที่ให้การช่วยเหลือด้วยวิธีการต่าง ๆ ตามสภาพปัญหาที่เผชิญอยู่ในขณะนั้น 
เพื่อให้ผู้เรียนสามารถแก้ปัญหานั้นด้วยตนเองได้ (Wood, Bruner & Ross. 1976: 98) โดยเป็นการ
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จัดเตรียมสิ่งที่เอื้ออ านวย การให้การช่วยเหลือ แนะน า สนับสนุน ขณะที่ผู้เรียนก าลังแก้ปัญหาหรือ
ก าลังอยู่ในระหว่างการเรียนรู้เรื่องใดเรื่องหนึ่ง (ผู้เรียนก าลังอยู่ในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ) ท าให้
ผู้เรียนต้องสร้างความรู้ความเข้าใจเพ่ือใช้ในการแก้ปัญหาอย่างเป็นขั้นตอน และปรับการสร้างความรู้
ความเข้าใจภายในตน (Internalization) ให้กลายเป็นความรู้ความเข้าใจใหม่ภายในตนเอง ซึ่งจะ
ส่งเสริมพัฒนาการของผู้เรียน ให้ก้าวไปสู่ขั้นหรือระดับพัฒนาการที่สูงขึ้นไป (Raymond. 2000:176) 
ซึ่งท าให้ผู้เรียนสามารถก ากับตนเองในการเรียนรู้ และมีความเชื่อมั่นในตนเองในการเรียนรู้ที่เพิ่ม  
มากขึ้น 
  วูด บรูเนอร์ และโรส (Wood, Bruner & Ross. 1976) ได้เสนอวิธีการช่วยเสริมต่อการ
เรียนรู้ไว้ 6 ประการ คือ 
   1. การสร้างความสนใจ (Recruitment) กระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจทีจ่ะเรียนรู้
ด้วยความสมัครใจ โดยผู้เรียนจะต้องอยู่ภายใต้ข้อก าหนดของงานหรือการเรียนรู้น้ัน 
   2. ลดระดับการเรียนรู้ที่ไร้หลักการ ระเบียบ หรือกฎเกณฑ์ (Reduction in degree 
of freedom) เพราะจะท าให้ยากต่อการจัดการหรือการให้ความช่วยเหลือ ดังนั้น ผู้สอนจะต้อง
สะท้อนผลการเรียนรู้ (Feedback) เป็นระยะๆ สม่ าเสมอ ต่อเนื่องกัน เพ่ือให้ผู้เรียนน าผลไปใช้เพ่ือ
เพิ่มระดับการเรียนรู้ในแต่ละขั้นได้อย่างถูกต้อง 
   3. รักษาทิศทางการเรียนรู้ (Direction maintenance) ผู้สอนต้องดูแลกวดขัน
ผู้เรียนเป็นพิเศษเพื่อให้เรียนรู้ที่จะมุ่งไปสู่จุดมุ่งหมายต้ังไว้ 
   4. ก าหนดลักษณะส าคัญที่ควรพิจารณาของสิ่งที่จะเรียนรู้ให้เด่นชัด (Marking 
critical features) เช่น ผู้สอนเมื่ออธิบายเนื้อหาสาระบางอย่างที่ต้องการให้ผู้เรียนเกดิการเรียนรู้        
ก็ควรเน้นเสียงเป็นพิเศษ หรอืหากผู้เรียนเกิดความขัดแย้งในการท าความเข้าใจสิ่งที่เรยีนรู้ ผู้สอนควร
แปลความหมายของเรื่องที่ก าลังเรียนรู้นั้น ๆ เสียใหม่ ด้วยภาษาที่ให้ผู้เรยีนเข้าใจได้ง่าย ๆ และ
ถูกต้องตรงกัน 
   5. ควบคุมความคับข้องใจของผู้เรียน (Frustration control) รับรู้ต่ออารมณ์ของ
ผู้เรียนที่แสดงออกมา เช่น ผูส้อนต้องยอมรับความรู้สึกของผู้เรียนกรณีทีเ่ขาเกิดความไม่เข้าใจสิ่งที่
ก าลังเรียนรู้ ไม่ควรเพิกเฉยหรือปล่อยให้ผูเ้รียนมีความรู้สึกที่ค้างคาใจ เพราะจะท าให้ผู้เรียนมีความ
คับข้องใจเพิ่มมากขึ้น 
   6. ควรมีการสาธิต (Demonstration) หรือมีแบบอย่างให้กับผู้เรียนในการแก้ปัญหา
การเรียนรู้  
  การให้ความช่วยเหลือแก่ผู้เรียนในการเรียนรู้เพ่ือน าไปสู่พัฒนาการความคิดความเข้าใจ 
นอกจากความเข้าใจกลวิธีในการเสริมต่อการเรียนรู้แล้ว ยังต้องค านึงถึงปัจจัยหลายประการที่ส่งผล
ต่อวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ ตัวอย่างเช่น เด็กชายมานะอายุห้าขวบ เรียนอยู่ชั้นอนุบาล 3 ไม่สามารถ
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นั่งนิ่งแล้วฟังอย่างสงบ ขณะนั่งฟังการเล่าเรื่องได้ ครูจึงต้องพยายามจัดเตรียมการช่วยเหลือต่างๆ เพื่อ
ช่วยให้มานะรวมความสนใจไปยังเรื่องที่ครูเล่าให้ได้ ครูจึงเรียกมานะมานั่งใกล้และใช้มือโอบไหล่ ซึ่ง
เป็นสัญญาณทีไ่ม่ใช้ค าพูด (Nonverbal) แต่ทั้ง ๆ ทีใ่ช้ความพยายามเช่นนี้ มานะก็ยังด้ินไปมาและ
มองไปรอบ ๆ ห้อง ในวันต่อมา มานะก าลังเล่นกับกลุ่มเพือ่น ๆ ปิติซึ่งเปน็รุ่นพี่อายุเจ็ดขวบเรียนอยู่
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 น่ังลงบนเก้าอ้ีและอ่านหนังสือเช่นเดียวกันกับครู สักครูม่านะกับเด็กคนอ่ืนๆ ก็
แสดงบทบาทสมมติว่าตนเองเป็นนักเรียน และฟังปิติเล่าเรื่อง มานะนั่งลงและฟังอย่างตั้งใจอยู่ราวๆ สี่
ถึงห้านาที จากนั้นก็ไปเล่นอย่างอ่ืน พฤติกรรมของมานะที่นั่งฟังปิติเล่าเรื่อง เป็นพฤติกรรมที่ครูมี
ความปรารถนาอยากจะให้พฤติกรรมนี้เกิดขึ้น คือ ความตั้งใจ ซึ่งพฤติกรรมความตั้งใจนี้จะอยู่ในพื้นที่
รอยต่อพัฒนาการ อันเป็นพฤติกรรมที่มานะก าลังฝึกหัด และเป็นสิ่งที่มานะจ าเป็นต้องได้รับความ
ช่วยเหลือจากผู้อื่นเป็นพิเศษ จากตัวอย่าง มานะสามารถมีความตั้งใจได้จากการเล่นและจากการ
ช่วยเหลือของกลุ่มเพื่อน เพ่ือนท าให้มานะสามารถเกิดการเรียนรู้ในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการของเขาได้ 
แต่เมื่ออยู่กับครูเขากลับไม่สามารถท าเช่นนั้นได้ แสดงให้เห็นว่าบริบททางสังคมวัฒนธรรมเมื่อมานะ
อยู่กับเพื่อน และมานะอยู่กับครูไม่เหมือนกนั ซึ่งส่งผลต่อการเรียนรู้ในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการของ
มานะ  
  ข้อเสนอแนะในการเสริมต่อการเรียนรู้ มีหลายประการเพื่อให้การเสริมต่อการเรียนรู้
ประสบความส าเร็จ สรุปได้ดังนี ้
   1. ควรค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลของผู้เรียน 
    พื้นที่รอยต่อพัฒนาการแสดงให้เห็นถึงขีดจ ากัดของพัฒนาการของเด็ก ณ 
ช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง เราไม่สามารถสอนเด็ก ๆ ได้ตลอดเวลา หรือเราไม่สามารถสอนทักษะหรือ
พฤติกรรมใหแ้ก่เด็ก ๆ เกินกว่า พื้นที่รอยต่อพัฒนาการของพวกเขาได้ เช่น เราไม่อาจจะสอนให้เด็ก
ทารก ยืนด้วยมือบนคานทรงตัว (Balance Beam) ได้ เพราะว่าทักษะนั้นอยู่ห่างไกลจากระดับ
พัฒนาการที่แท้จริงของเขามาก ถ้าทักษะนัน้อยู่ภายนอกพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ  Vygotsky ได้บันทึก
ไว้ว่า โดยทั่วไปเด็ก ๆ จะเพิกเฉย ไม่เอาใจใส่ หรือใช้ทักษะ กลวิธี รวมทั้งใช้ข้อมูลที่ไม่ถูกต้อง ดังนั้น 
ในแต่ละครั้งทีจ่ัดการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน ควรจะมีการต้ังจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับ
ศักยภาพของผู้เรียน และสามารถคาดการณ์ได้ว่าเมื่อผู้เรียนได้ผ่านกระบวนการเรียนรู้ จะมีความ
เจริญงอกงามทางสติปัญญาใหม ่ๆ อย่างไรที่จะเกิดขึ้นกับเขาบ้าง เพื่อให้ผู้เรียนสามารถก้าวขึ้นไปสู่
ขีดสูงสุดตามพัฒนาการที่เขาสามารถจะเป็นไปได้ 
   2. การให้ความช่วยเหลือควรมีความเหมาะสม 
    การช่วยเหลือผู้เรียนที่มากเกนิไปอาจส่งผลท าให้ผู้เรียนลดระดับความพยายามที่
จะบรรลุเป้าหมายในการเรียนรู้และลดระดบัการเรียนรู้ด้วยการน าตนเอง (Self-directed Learning) 
ลง การเรียนรูด้้วยการน าตนเองเป็นการที่ผู้เรียนมีความคิดริเริ่มในการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการ
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วางเป้าหมาย ก าหนดแผนการเรียนและแหล่งทรัพยากรการเรียนรู้ สร้างกลวิธีในการเรียนรู้ และ
ประเมินสัมฤทธิผลทางการเรียนด้วยตนเอง แต่ถ้าช่วยเหลือผู้เรียนน้อยเกินไปอาจท าให้ผู้เรียนไม่มี
ความสามารถเพียงพอที่จะประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ น าไปสู่ความวิตกกังวล ความคับข้องใจ 
และในที่สุดก็จะสูญเสียแรงจูงใจในการเรียนรู้  
    สิ่งส าคัญของการจัดการเสริมต่อการเรียนรู้ คือ การช่วยเหลือผู้เรียนต้องมี
เป้าหมายให้ผู้เรียนสามารถช่วยเหลือตนเองได้ เมื่อความสามารถของผู้เรียนมีเพิ่มมากขึน้ ไม่ใช่ต้อง
คอยช่วยเหลือหรือต้องช่วยพยุงผู้เรียนตลอด เพราะในที่สุดผู้เรียนต้องสามารถท างานให้เสร็จสมบูรณ์
หรือมีความรอบรู้ในสิ่งต่าง ๆ ได้ด้วยตัวของตัวเอง นั่นคือ เมื่อความรู้ความสามารถของผู้เรียนมีเพิ่ม
มากขึ้น ผู้สอนจะต้องค่อย ๆ ลดการให้ความช่วยเหลือลงทีละน้อย ดังน้ัน เมื่อใช้กลวิธีเสริมต่อการ
เรียนรู้ ผู้สอนควรตระหนักว่าเป้าหมายที่แทจ้ริงก็เพ่ือให้ผู้เรียนมีอิสระในการเรียนรู้และสามารถก ากับ
ตนเอง (Self-Regulating) ในการเรียนรู้และการแก้ปัญหาด้วยตนเองได้ในที่สุด 
   3. กิจกรรมและงานที่จัดเตรียมไว้ต้องท้าทายผู้เรียน 
    กิจกรรมหรืองานที่จัดเตรียมไว้ให้ผู้เรียน ตอ้งท้าท้าย จูงใจหรือท าให้ผู้เรยีนมี
ความสนใจ เพือ่ให้ผู้เรียนมีความสนุกสนานท างานหรือกิจกรรมนั้น แต่งานหรือกิจกรรมต้องไม่ยาก
หรือซับซ้อนมากเกินไปกว่าศักยภาพของผู้เรียนที่จะสามารถจัดการหรือท าให้ประสบความส าเร็จได้ 
(Bransford, Brown, & Cocking. 2000) ดังนั้น ในงานที่ค่อนข้างยากจะต้องมีแบบอย่าง (Model) 
หรือมีการก าหนดผลการเรียนรู้ที่คาดหวังของแต่ละกิจกรรมการเรียนรู้ไว้อย่างชัดเจน เพื่อให้ผู้เรียน
ท างานหรือกจิกรรมที่มอบหมายได้อย่างถูกต้อง 
   4. ล าดับขั้นตอนและทิศทางมีความถูกต้องและชัดเจน 
    ต้องจัดล าดับขั้นตอนในการให้ความช่วยเหลือเด็กที่ถูกต้อง โดยมุ่งเน้นไปที่การ
บรรลุผลตามเป้าหมายที่ตั้งไว้เป็นหลัก การเรียนการสอนต้องมีทิศทางที่ชัดเจนและลดความสับสน
ของผู้เรียน โดยผู้สอนต้องคาดการณ์ล่วงหน้าได้ว่าจะมีปัญหาอะไรที่ผู้เรียนจะเผชิญบ้าง และจะ
พัฒนาการสอนไปทีละขั้นๆ ได้อย่างไร จึงจะสามารถอธิบายให้ผู้เรียนเขา้ใจได้ เมื่อเขาต้องพบกับ
สถานการณ์ทีค่าดการณ์ไว้นั้น 
   5. วัตถุประสงค์หรือเป้าหมายที่ชัดเจน 
    การก าหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้ต้องชัดเจน เพื่อให้ผู้เรยีนเข้าใจว่าท าไมต้อง
ท างานหรือกิจกรรมการเรียนรู้นั้น และท าไมสิ่งที่เรียนรู้จึงมีความส าคัญ ผู้สอนต้องสามารถชี้ให้เห็น
นับต้ังแต่เริ่มต้นกิจกรรมการเรียนรู้ว่า ความแตกต่างระหว่างสิ่งที่ผู้เรียนก าลังท าหรือเรียนรู้ กับวิธีการ
แก้ปัญหาหรือการกระท าที่เป็นมาตรฐานหรือที่พึงประสงค์น้ันเป็นเช่นไร รวมทั้งมีการอธิบายให้
ผู้เรียนเข้าใจถงึมาตรฐานความเป็นเลิศในการเรียนรู้ที่ต้ังไว้ด้วย 
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   6. เนื้อหาสาระเหมาะสมกับผู้เรียน 
    ผู้สอนต้องตรวจสอบเนื้อหาที่จะให้เด็กเรียนรู้ เพื่อก าหนดขอบเขตและปรับปรุง
บทเรียนให้มีความเหมาะสมกับผู้เรียน ขจดัอุปสรรคต่างๆ ที่จะเกิดขึ้น ลดความไม่แนน่อน ความงุนงง
สงสัย และความไม่พึงพอใจในเนื้อหาสาระของผู้เรียน เพ่ือท าให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพสูงสุด 
   7. มีแหล่งเรียนรู้ที่สะดวกและหลากหลาย 
    ผู้สอนต้องชี้แจงให้ผู้เรียนได้รู้เกี่ยวกับแหล่งการเรียนรู้ที่มีคุณค่า ที่จะช่วยลด
ความสับสน ความคับข้องใจ ลดความเสี่ยง และช่วยลดเวลาให้แกผู่้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนได้ตัดสินใจที่
จะใช้ประโยชน์จากแหล่งเรยีนรู้ที่หลากหลายและมีความสะดวกในการเรียนรู้ จะท าให้ผู้เรียนได้ใช้
เวลาไม่มากนักในการค้นหาทรัพยากรที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ แต่ได้ใช้เวลาส่วนใหญ่ในการเรียนรู้
และค้นพบความรู้ ผลลัพธ์จากการมีแหล่งเรียนรู้ที่มีคุณคา่และหลากหลาย จึงท าให้ผู้เรียนมีการ
เรียนรู้ที่รวดเร็วมากขึ้น 
   8. ดูแลเอาใจใส่ผู้เรียน 
    ผู้สอนต้องดูแลเอาใจใส่ผู้เรียนให้ตั้งใจท างานที่มอบหมาย ในการเรียนรู้แม้ผู้เรียน
สามารถตัดสินใจด้วยตนเองได้ว่าจะเรียนรู้ไปในทิศทางไหนหรือมีสิ่งใดทีจ่ะต้องเรียนรู้บ้าง แต่ผู้เรียน
ไม่สามารถที่จะออกนอกลู่นอกทางได้ เพราะจะต้องท างานที่ได้ก าหนดไว้แล้ว  
   9. ส่งเสริมให้มีการเรียนรู้แบบร่วมมือร่วมใจ  
    บริบทของการเสริมต่อการเรียนรู้ในห้องเรียน กิจกรรมการเรียนการสอนที่ผู้สอน
จัดให้ผู้เรียน จะยากเกินกว่าระดับพัฒนาการทางสติปัญญาที่แท้จริงของผู้เรียนสามารถแก้ปัญหาให้
ส าเร็จลงได้ตามล าพัง และตอ้งมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นจึงจะแก้ปัญหาได้ ดงันั้น ครูอาจจะจัดให้มีการ
เรียนรู้แบบร่วมมือร่วมใจ (Cooperative Learning) โดยจัดบรรยากาศและสิ่งแวดล้อมทางการเรียนรู้
ให้นักเรียนได้มีการช่วยเหลือกันในการท างานหรือการแก้ปัญหาเป็นกลุม่ย่อย (Small Group) โดยครู
ยังคงมีส่วนในการดูแลเอาใจใส่ ให้ความช่วยเหลือผู้เรียน  
   10. ควรประเมินผู้เรียนแบบพลวัตร 
    การประเมินแบบพลวัตร (Dynamic Assessment) เกิดขึ้นมาจากข้อจ ากัดของ
การประเมินแบบเดิมที่ไม่มีความยืดหยุ่น  Vygotsky มีความคิดเห็นว่า การประเมินแบบเดิมไม่
สามารถท าใหท้ราบพัฒนาการที่แท้จริงของผู้เรียน และไม่สามารถน าขอ้มูลไปใช้ในการส่งเสริม
พัฒนาการของผู้เรียนได้อย่างเต็มที่ เพราะวิธีการแบบเดิมมุ่งเน้นการวัดความสามารถของผู้เรียนที่
ผ่านมาแล้วหรอืเกิดขึ้นแล้ว ไม่ได้ประเมินพัฒนาการที่ก าลังเกิดขึ้นในปัจจุบัน หรือพัฒนาการที่จะ
เกิดขึ้นในอนาคตซึ่งต่อเนื่องจากที่เป็นอยู่ การประเมินแบบพลวัตรจะประเมินพัฒนาการที่เพิ่มขึ้น
อย่างต่อเนื่อง หลังจากที่ได้เรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ท าให้ทราบ
ความแตกต่างด้านความสามารถ หรือพัฒนาการที่เกิดขึ้นจากการจัดการเรียนการสอนที่เน้น
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ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน และน าไปใช้ในการก าหนดหรือปรับเปลี่ยนกิจกรรมการเรียนการ
สอน รวมทั้งงานจากการเรียนในบริบทต่าง ๆ เพื่อท าให้กระบวนการเรียนการสอนสามารถพัฒนา
ผู้เรียนได้อย่างสูงสุด   
  การประเมินแบบพลวัตรจะประเมินผลรอบด้าน มีเกณฑ์การประเมินและมีการสะท้อน
ผลการเรียนรูท้ี่ชัดเจน โดยจะต้องประเมินว่าผู้ได้เรียนรู้อะไรและสามารถท าอะไรได้บ้าง รวมทั้ง 
ประเมินด้วยว่าผู้เรียนสามารถท าอะไรได้ในระดับการช่วยเหลือที่แตกต่างกันด้วย ซึ่งผู้สอนจะต้อง
บันทึกด้วยว่าผู้เรียนได้น าการช่วยเหลือของผู้สอนไปใช้อย่างไร และเด็กใช้การช่วยเหลืออะไรเป็น
ส่วนมาก การประเมินผลแบบพลวัตรมีความส าคัญต่อการส่งเสริมศักยภาพให้ดีขึ้นเรื่อยๆ รวมทั้งเป็น
การขยายไปสู่การประเมินผลผู้เรียนตามสภาพจริง ดังนั้น การน าความรู้ความเข้าใจพื้นที่รอยต่อ
พัฒนาการไปใช้ในการประเมินผล ไม่เพียงแต่จะท าให้การประมาณการณ์ความรู้ความสามารถของ
ผู้เรียนมีความชัดเจนเพ่ิมมากขึ้น แต่ยังเป็นวิธีการประเมินที่มีความยืดหยุ่นส าหรับผู้เรียนด้วย  
  แนวคิดเรื่องพ้ืนที่รอยต่อพัฒนาการ (Zone of Proximal Development) ของ 
Vygotsky  น าไปใช้ประโยชน์ในการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมากมาย ท าใหน้ักจิตวิทยาหรือนัก
การศึกษามีความเข้าใจและสามารถวิเคราะห์เกี่ยวกับพัฒนาการความคิดความเข้าใจของเด็กได้อย่าง
ครบถ้วน  
  การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการจะเกิดขึ้นได้ต้องอาศัยเครื่องมือหรือ
สื่อกลาง เช่น ปฏิสัมพันธ์ทางสังคม ภาษา วัฒนธรรม วิธีการเรียนรู้ การชี้แนะและใหค้วามช่วยเหลือ 
เป็นต้น จึงท าให้เกิดการขยายแนวคิดไปสู่การคิดกลวิธีเสริมต่อการเรียนรู้ 
  การเสริมต่อการเรียนรู้สามารถท าได้หลายประการ เช่น การให้แบบอย่าง การให้
ข้อเสนอแนะ การสะท้อนผลการเรียนรู ้การตรวจสอบความรู้ของผู้เรียนโดยให้ผู้เรียนเล่าสิ่งที่ได้
เรียนรู้ การลดความซับซ้อนในงานหรือกิจกรรมการเรียนรูเ้พื่อให้ผู้เรียนมีความง่ายต่อการท าความ
เข้าใจ และอ่ืนๆ ซึ่งการเสริมต่อการเรียนรู้จะมีประสิทธิภาพได้ ต้องมาจากพื้นฐานความเข้าใจเรื่อง
พื้นที่รอยต่อพัฒนาการเป็นส าคัญ นับต้ังแต่ระดับพัฒนาการที่แท้จริงของผู้เรียนอันเป็นจุดเริ่มต้นใน
การเรียนรู้ ไปจนกระทั่งถึงพัฒนาการในระดับสูงสุดของผู้เรียนซึ่งเป็นพัฒนาการที่ผู้เรยีนสามารถที่จะ
เป็นไปได้ จึงจะท าให้ผู้สอนสามารถจัดกระบวนการเรียนรู้ได้อย่างถูกต้องและวางแผนการสอนได้
เหมาะสมกับศกัยภาพของผู้เรียน 
   Vygotsky ได้ยกตัวอย่างของการเรียนรู้ การสร้างความรู้ในตัวเด็กจากสิ่งแวดล้อม
ภายนอก เช่น เรื่องของการช้ี การที่เด็กจะชี้สิ่งต่าง ๆ ได้ จะเริ่มต้นด้วยเด็กยกมือขึ้นเพื่อไปคว้าของ
ตรงหน้า แต่ของนั้นอาจจะอยู่ไกลเกินไป นิว้จึงกางอยู่กลางอากาศ ตรงนี้จะท าให้เห็นขัน้ตอนคือเริ่ม
ด้วยการเคลื่อนไหวมือของเด็ก เมื่อเด็กไม่สามารถคว้าของได้ ก็จะเปลี่ยนเป้าหมายซึ่งอาจเป็นคุณแม่
ที่อยู่ข้าง ๆ คือ เปลี่ยนจากวัตถุมาหาบุคคล โดยมือก็ยังช้ีไปยังสิ่งของที่ตนต้องการ เหตุการณ์นี้จะช่วย
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สอนเดก็ให้เข้าใจว่าการเอื้อมมือไปคว้าของหรือชี้ไปที่ของ จะเป็นการบอกความต้องการว่าต้องการ
ของช้ินนี้ เด็กได้เรียนรู้จากการกระท าก่อน คือ เมื่อเขากางมือหรือช้ีมือขึ้นไปเพื่อจะคว้าของ หลังจาก
นั้นคุณแม่หรือสิ่งแวดล้อมภายนอกก็จะเสริมสร้างให้เด็กเรียนรู้ว่าการชี้หรือกางนิ้วไปที่วัตถุ คือ การชี้ 
สัญลักษณ์ต่าง ๆ เช่นนี้ จะมคีวามหมายเมื่อเด็กคนนั้นหรือ ผู้เรียนกับสิ่งแวดล้อม พ่อแม่ คนเลี้ยงมี
ความเข้าใจตรงกัน ผู้ใหญ่เข้าใจความต้องการของเด็ก เข้าใจสัญลักษณ์ของนิ้วที่กางออกว่านี่คือการชี้
และสนองตอบ เช่นน้ีก็จะท าให้เด็กรู้จักการช้ี เป็นการเรียนรู้ด้วยตนเองนั่นเอง แต่ทฤษฎีของ 
Vygotsky ก็ถกูนักการศึกษาท่านหนึ่งวิพากษ์วิจารณ์ว่า การเรียนรู้ภายในตัวเด็กเอง เกิดขึ้นก่อนที่จะ
ได้สัมผัสกับสังคม สิ่งแวดล้อม และวัฒนธรรม 
  สรุปทฤษฎีของวัฒนธรรมและสังคมของ Vygotsky  (Lev Vygotsky) ให้ความส าคัญ
กับวัฒนธรรมและสังคมมาก ทฤษฎีนี้กล่าวว่า สังคมและวฒันธรรมเป็นสว่นหนึ่งที่จะส่งเสริมความ
ฉลาดและกระบวนการเรียนรู้ในพัฒนาการของเด็ก Vygotsky เชื่อว่า ตัวเรามีปฏิกิริยามีสื่อสัมพันธ์
กับสังคมและวฒันธรรม ซึ่งจะท าให้เราเป็นมนุษย์ที่มีความฉลาดและแตกต่างจากสัตว์ Vygotsky ได้
เสนอว่า มนุษย์ได้รับอิทธิพลจากสิ่งแวดล้อมตั้งแต่แรกเกดิ ซึ่งนอกจากสิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติแล้ว 
ยังมีสิ่งแวดล้อมทางสังคม คือวัฒนธรรมที่สังคมสร้างขึ้น ดังนั้น สถาบันสังคมต่างๆ เริ่มตั้งแต่สถาบัน
ครอบครัวจะมีอิทธิพลต่อพัฒนาการทางเชาว์ปัญญาของแต่ละบุคคลเด็กเรียนรู้สัญลักษณ์ต่าง ๆ และ
ค าพูดเป็นครั้งแรกจากสังคม ซึ่งความฉลาดความสามารถ ในการสื่อสารด้านภาษานี่เองเป็นพื้นฐานที่
ท าให้เด็กแตกต่างจากสัตว์ นอกจากนั้นภาษายังเป็นเครื่องมือส าคัญของการคิดและพัฒนาเชาว์
ปัญญาขั้นสูง พัฒนาการทางภาษาและทางความคิดของเด็กเริ่มด้วยการพัฒนาที่แยกจากกัน แต่เมื่อ
อายุมากขึ้นพัฒนาการทั้งสองด้านจะเป็นไปร่วมกัน  การวิจัยเพื่อพัฒนาหลักสูตรคละช้ัน กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ครั้งนี้  กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งถือว่า
สอดคล้องกับสถาบันทางสังคมของ Vygotsky ที่นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 จะมีอิทธิพลต่อ
พัฒนาการทางเชาว์ปัญญาและภาษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  ผ่านกระบวนการเรียนรู้ตาม
หลักสูตรคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  โดยบรรลุตามตัวชี้วัดในระดับชั้นของตนเอง            
ซึ่งตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง  กลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5-6  ได้กล่าวไว้ในหัวข้อต่อไป 
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ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแ้กนกลาง  กลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย  
 
 การวิจัยครั้งนี้ได้ศึกษาตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง  กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2551  ซึ่งจะน าเสนอ
รายละเอียดที่เกี่ยวข้องกับระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ดังนี้ 
  1. สาระและมาตรฐานการเรียนรู ้
   สาระที ่1 การอ่าน 
    มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้
ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
   สาระที ่2 การเขียน 
    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ 
และเขียนเรื่องราว ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้า
อย่าง มีประสิทธิภาพ 
   สาระที ่3 การฟัง การดู และการพูด 
    มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
   สาระที ่4 หลักการใช้ภาษาไทย 
    มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง
ของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
   สาระที ่5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
    มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรม
ไทยอย่างเห็นคุณคา่และน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
  2. คุณภาพของผู้เรียนเมื่อจบช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 
   2.1 อ่านออกเสียงบทร้อยแกว้และบทร้อยกรองเป็นท านองเสนาะได้ถูกต้อง อธิบาย
ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของค า ประโยค ข้อความ ส านวนโวหาร จากเรื่องที่อ่าน  
เข้าใจค าแนะน า ค าอธิบาย ในคู่มือต่าง ๆ แยกแยะข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง รวมทั้งจับใจความส าคญั
ของเรื่องที่อ่านและน าความรูค้วามคิดจากเรื่องที่อ่านไปตัดสินใจแก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตได้        
มีมารยาทและมีนิสัยรักการอา่น และเห็นคณุค่าสิ่งที่อ่าน 
   2.2 มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัด เขียนสะกดค า 
แต่งประโยค และเขียนข้อความ ตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยค าชัดเจนเหมาะสม ใช้แผนภาพ 
โครงเรื่องและแผนภาพความคิด เพื่อพัฒนางานเขียน เขียนเรียงความ ย่อความ จดหมายส่วนตัว 
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กรอกแบบรายการต่าง ๆ เขียนแสดงความรู้สึกและความคดิเห็น เขียนเรื่องตามจินตนาการอย่าง
สร้างสรรค ์และมีมารยาทในการเขียน 
   2.3 พูดแสดงความรู ้ความคิดเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและด ูเล่าเรื่องย่อหรือสรุปจากเรื่อง
ที่ฟังและด ูตั้งค าถาม ตอบค าถามจากเรื่องที่ฟังและดู รวมทั้งประเมินความน่าเช่ือถือจากการฟังและดู
โฆษณาอย่างมีเหตุผล พูดตามล าดับขั้นตอนเรื่องต่าง ๆ อย่างชัดเจน พูดรายงานหรือประเด็นค้นคว้า
จากการฟัง การดู การสนทนา และพูดโน้มน้าวได้อย่างมีเหตุผล รวมทั้งมีมารยาทในการดูและพูด 
   2.4 สะกดค าและเข้าใจความหมายของค า ส านวน ค าพังเพยและสุภาษติ รู้และ
เขา้ใจชนิดและหน้าที่ของค าในประโยค ชนิดของประโยค และค าภาษาต่างประเทศในภาษาไทย ใช้ค า
ราชาศัพท์และค าสุภาพได้อย่างเหมาะสม แต่งประโยค แต่งบทร้อยกรองประเภทกลอนสี ่กลอน
สุภาพ และกาพย์ยาน ี11 
   2.5 เข้าใจและเห็นคุณค่าวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน เล่านิทานพ้ืนบ้าน ร้อง
เพลงพ้ืนบ้านของท้องถิ่น น าข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง และท่องจ าบท
อาขยานตามที่ก าหนดได้ 
  3. ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
   สาระที ่1 การอ่าน 
    มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือน าไปใช้
ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 

 
ตาราง 4 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 สาระที่ 1 การอ่าน 

 
ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.5 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและ 
บทร้อยกรองไดถู้กต้อง 
2. อธิบายความหมายของค า ประโยค 
และข้อความที่เป็นการบรรยาย 
และการพรรณนา 
3. อธิบายความหมายโดยนัย จากเรือ่ง 
ที่อ่านอย่างหลากหลาย 

การอ่านออกเสียงและการบอกความหมายของบท
ร้อยแก้วและบทร้อยกรองที่ประกอบด้วย 
1. ค าที่มีพยัญชนะควบกล้ า 
2. ค าที่มีอักษรน า 
3. ค าที่มีตัวการนัต์ 
4. อักษรย่อและเครื่องหมายวรรคตอน 
5. ข้อความที่เปน็การบรรยายและพรรณนา 
6. ข้อความที่มีความหมายโดยนัย 
การอ่านบทรอ้ยกรองเป็นท านองเสนาะ 
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ตาราง 4 (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.5 4. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจาก 

เรื่องที่อ่าน 
5. วิเคราะห์และแสดงความคิดเห็น 
เกี่ยวกับเรื่องทีอ่่านเพื่อน าไปใช้ 
ในการด าเนินชีวิต 

การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ เช่น 
1. วรรณคดีในบทเรียน 
2. บทความ 
3. บทโฆษณา 
4. งานเขียนประเภทโน้มน้าวใจ 
5. ข่าวและเหตุการณ์ประจ าวัน 

6. อ่านงานเขียนเชิงอธิบาย ค าสั่ง 
ข้อแนะน า และปฏิบัติตาม 

การอ่านงานเขียนเชิงอธิบาย ค าสั่ง ข้อแนะน าและ
ปฏิบัติตาม เช่น 
1. การใช้พจนานุกรม 
2. การใช้วัสดุอปุกรณ์ 
3. การอ่านฉลากยา 
4. คู่มือและเอกสารของโรงเรียนที่เกี่ยวข้องกับนกัเรียน 
5. ข่าวสารทางราชการ 

7. อ่านหนังสือที่มีคุณค่าตามความสนใจ 
อย่างสม่ าเสมอและแสดงความ 
คิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 

การอ่านหนังสือตามความสนใจ เช่น 
1. หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกับวัย 
2. หนังสือที่ครแูละนักเรียนก าหนดร่วมกัน 

8. มีมารยาทในการอ่าน มารยาทในการอ่าน 
ป.6 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและ 

บทร้อยกรองไดถู้กต้อง 
2. อธิบายความหมายของค า ประโยค 
และข้อความที่เป็นโวหาร 

การอ่านออกเสียงและการบอกความหมายของ 
บทร้อยแก้ว และบทร้อยกรอง ประกอบด้วย 
1. ค าที่มีพยัญชนะควบกล้ า 
2. ค าที่มีอักษรน า 
3. ค าที่มีตัวการนัต์ 
4. ค าที่มาจากภาษาต่างประเทศ 
5. อักษรย่อและเครื่องหมายวรรคตอน 
6. วัน เดือน ปีแบบไทย 
7. ข้อความที่เปน็โวหารต่าง ๆ 
8. ส านวนเปรียบเทียบ 
การอ่านบทรอ้ยกรองเป็นท านองเสนาะ 
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ตาราง 4 (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.6 3. อ่านเรื่องสั้น ๆ อย่างหลากหลาย           

โดย 
จับเวลาแล้วถามเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 
4. แยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นจาก 
เรื่องที่อ่าน 
5. อธิบายการน าความรู้และความคิด 
จากเรื่องที่อ่านไปตัดสินใจแก้ปัญหา 
ในการด าเนินชีวิต 

การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ เช่น 
1. เรื่องสั้น ๆ 
2. นิทานและเพลงพื้นบ้าน 
3. บทความ 
4. พระบรมราโชวาท 
5. สารคดี 
6. เรื่องสั้น 
7. งานเขียนประเภทโน้มน้าว 
8. บทโฆษณา 
9. ข่าว และเหตุการณ์ส าคัญ 
การอ่านเร็ว 

6. อ่านงานเขียนเชิงอธิบาย ค าสั่ง 
ข้อแนะน า และปฏิบัติตาม 

การอ่านงานเขียนเชิงอธิบาย ค าสั่ง ข้อแนะน า 
และปฏิบัติตาม 
1. การใช้พจนานุกรม 
2. การปฏิบัติตนในการอยู่ร่วมกันในสังคม 
3. ข้อตกลงในการอยู่ร่วมกันในโรงเรียน และ           
การใช้สถานทีส่าธารณะในชุมชนและท้องถิน่ 

7. อธิบายความหมายของข้อมูล                
จากการอ่านแผนผัง แผนที ่แผนภูม ิ
และ 
กราฟ 

การอ่านข้อมูลจากแผนผัง แผนที ่แผนภูม ิและ 
กราฟ 

8. อ่านหนังสือตามความสนใจ และ 
อธิบายคุณค่าที่ได้รับ 

การอ่านหนังสือตามความสนใจ เช่น 
1. หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกบัวัย 
2. หนังสืออ่านที่ครูและนักเรียนก าหนดร่วมกัน 

9. มีมารยาทในการอ่าน มารยาทในการอ่าน 
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   สาระที ่2 การเขียน 
    มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ 
และเขียนเรื่องราว ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้า
อย่างมีประสิทธิภาพ 
 

ตาราง 5 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 สาระที่ 2 การเขียน 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.5 1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด 

และครึ่งบรรทดั 
การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและ 
ครึ่งบรรทัดตามรูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย 

2. เขียนสื่อสารโดยใช้ค าได้ถูกต้อง 
ชัดเจน และเหมาะสม 

การเขียนสื่อสาร เช่น 
1. ค าขวัญ 
2. ค าอวยพร 
3. ค าแนะน าและค าอธิบายแสดงขั้นตอน 

3. เขียนแผนภาพโครงเรื่องและ
แผนภาพความคิดเพ่ือใช้พัฒนางาน
เขียน 

การน าแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพความคิด 
ไปพัฒนางานเขียน 

ป.5 4. เขียนย่อความจากเรื่องที่อ่าน การเขียนย่อความจากสื่อต่าง ๆ เช่น นิทาน     
ความเรียงประเภทต่าง ๆ ประกาศ แจ้งความ 
แถลงการณ ์จดหมาย ค าสอน โอวาท ค าปราศรัย 

5. เขียนจดหมายถึงผู้ปกครองและญาต ิ การเขียนจดหมายถึงผู้ปกครองและญาติ 
6. เขียนแสดงความรู้สึกและความ
คิดเห็นได้ตรงตามเจตนา 

การเขียนแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น 

 7. กรอกแบบรายการต่าง ๆ การกรอกแบบรายการ 
1. ใบฝากเงินและใบถอนเงิน 
2. ธนาณัติ 
3. แบบฝากส่งพัสดุไปรษณียภัณฑ ์

 8. เขียนเรื่องตามจินตนาการ การเขียนเรื่องตามจินตนาการ 
 9. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน 
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ตาราง5 (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.6 
 

1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด และ 
ครึ่งบรรทัด 

การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและ 
ครึ่งบรรทัดตามรูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย 

2. เขียนสื่อสารโดยใช้ค าได้ถูกต้อง 
ชัดเจน และเหมาะสม 

การเขียนสื่อสาร เช่น 
1. ค าขวัญ 
2. ค าอวยพร 
3. ประกาศ 

3. เขียนแผนภาพโครงเรื่องและ
แผนภาพความคิดเพ่ือใช้พัฒนางาน
เขียน 

การเขียนแผนภาพโครงเรื่องและแผนภาพ 
ความคิด 

4. เขียนเรียงความ การเขียนเรียงความ 
5. เขียนย่อความจากเรื่องที่อ่าน การเขียนย่อความจากสื่อต่าง ๆ เช่น นิทาน 

ความเรียงประเภทต่าง ๆ ประกาศ แจ้งความ 
แถลงการณ ์จดหมาย ค าสอน โอวาท 
ค าปราศรัย สุนทรพจน ์รายงาน ระเบียบ ค าสั่ง 

6. เขียนจดหมายส่วนตัว การเขียนจดหมายส่วนตัว 
1. จดหมายขอโทษ 
2. จดหมายแสดงความขอบคุณ 
3. จดหมายแสดงความเห็นใจ 
4. จดหมายแสดงความยินดี 

7. กรอกแบบรายการต่างๆ การกรอกแบบรายการ 
1. แบบค าร้องต่าง ๆ 
2. ใบสมัครศึกษาต่อ 
3. แบบฝากส่งพัสดุและไปรษณียภัณฑ ์

8. เขียนเรื่องตามจินตนาการและ 
สร้างสรรค ์

การเขียนเรื่องตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 

9. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน 
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   สาระที ่3 การฟัง การดู และการพูด 
    มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
 
ตาราง 6 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 สาระที่ 3 การฟัง การดู 

และการพูด 
 
ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.5 1. พูดแสดงความรู ้ความคิดเห็น และ
ความรู้สึกจากเรื่องที่ฟังและดู 
2. ตั้งค าถามและตอบค าถามเชิงเหตุผลจาก
เรื่องที่ฟังและดู 
3. วิเคราะห์ความน่าเชื่อถือจากเรื่อง 
ที่ฟังและดูอย่างมีเหตุผล 

การจับใจความ และการพูดแสดงความรู ้
ความคิดในเรือ่งที่ฟังและดู จากสื่อต่าง ๆ เช่น 
1. เรื่องเล่า 
2. บทความ 
3. ข่าวและเหตุการณ์ประจ าวัน 
4. โฆษณา 
5. สื่อสื่ออิเล็กทรอนิกสก์ารวเิคราะห์ความ
น่าเชื่อถือจากเรื่องที่ฟังและดูในชีวิตประจ าวัน 

4. พูดรายงานเรื่องหรือประเดน็ที่ศึกษา
ค้นคว้าจากการฟัง การด ูและการสนทนา 

การรายงาน เชน่ 
1. การพดูล าดบัขั้นตอนการปฏิบัติงาน 
2. การพดูล าดบัเหตุการณ์ 

5. มีมารยาทในการฟงั การด ูและการพูด มารยาทในการฟัง การด ูและการพูด 
ป.6 1. พูดแสดงความรู ้ความเข้าใจ 

จุดประสงค์ของเรื่องที่ฟงัและดู 
2. ตั้งค าถามและตอบค าถามเชิงเหตุผล 
จากเรื่องที่ฟังและดู 

การพดูแสดงความรู ้ความเข้าใจในจุดประสงค ์
ของเรื่องที่ฟังและดูจากสื่อต่าง ๆ ได้แก ่
1. สื่อสิ่งพิมพ์ 
2. สื่ออิเล็กทรอนิกส์ 

3. วิเคราะห์ความน่าเชื่อถือจากการฟัง 
และดูสื่อโฆษณาอย่างมีเหตุผล 

การวเิคราะห์ความน่าเชื่อถือจากการฟังและดสูื่อ 
โฆษณา 

4. พูดรายงานเรื่องหรือประเดน็ที่ศึกษา 
ค้นคว้าจากการฟัง การด ูและการสนทนา 

การรายงาน เชน่ 
1. การพดูล าดบัขั้นตอนการปฏิบัติงาน 
2. การพดูล าดบัเหตุการณ์ 

5. พูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผล และ 
น่าเชื่อถือ 

การพดูโน้มน้าวในสถานการณ์ต่าง ๆ เช่น 
1. การเลือกตัง้กรรมการนักเรียน 
2. การรณรงค์ดา้นต่าง ๆ 
3. การโต้วาที 

6. มีมารยาทในการฟงั การด ูและการพูด มารยาทในการฟัง การด ูและการพูด 
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   สาระที ่4 หลักการใช้ภาษาไทย 
    มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลง
ของภาษาและ พลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
 
ตาราง 7 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 สาระที่ 4 หลักการใช้

ภาษาไทย 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.5 1. ระบุชนิดและหน้าที่ของค าในประโยค ชนิดของค า ได้แก ่

1. ค าบุพบท 
2. ค าสันธาน 
3. ค าอุทาน 

2. จ าแนกส่วนประกอบของประโยค ประโยคและส่วนประกอบของประโยค 
3. เปรียบเทียบภาษาไทยมาตรฐานกับ 
ภาษาถิ่น 

ภาษาไทยมาตรฐาน 
ภาษาถิ่น 

4. ใช้ค าราชาศัพท์ ค าราชาศัพท ์
5. บอกค าภาษาต่างประเทศใน
ภาษาไทย 

ค าที่มาจากภาษาต่างประเทศ 

6. แต่งบทร้อยกรอง กาพย์ยานี 11 
7. ใช้ส านวนได้ถูกต้อง ส านวนที่เป็นค าพังเพยและสุภาษิต 

ป.6 1. วิเคราะห์ชนิดและหน้าทีข่องค าใน 
ประโยค 

ชนิดของค า 
1. ค านาม 
2. ค าสรรพนาม 
3. ค ากริยา 
4. ค าวิเศษณ์ 
5. ค าบุพบท 
6. ค าเช่ือม 
7. ค าอุทาน 
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ตาราง  7  (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.6 2. ใช้ค าได้เหมาะสมกับกาลเทศะและ 

บุคคล 
ค าราชาศัพท ์
ระดับภาษา 
ภาษาถิ่น 

3. รวบรวมและบอกความหมายของ 
ค าภาษาต่างประเทศที่ใช้ในภาษาไทย 

ค าที่มาจากภาษาต่างประเทศ 

4. ระบุลักษณะของประโยค กลุ่มค าหรือวล ี
ประโยคสามัญ 
ประโยครวม 
ประโยคซ้อน 

5. แต่งบทร้อยกรอง กลอนสุภาพ 
6. วิเคราะห์และเปรียบเทียบส านวนที่
เป็นค าพังเพย และสุภาษิต 

ส านวนที่เป็นค าพังเพย และสุภาษิต 

 
   สาระที ่5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
    มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรม
ไทยอย่างเห็นคุณค่าและน ามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 
ตาราง 8 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 สาระที่ 5 วรรณคดีและ

วรรณกรรม 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.5 1. สรุปเรื่องจากวรรณคดีหรือวรรณกรรมที่

อ่าน 
2. ระบุความรู้และข้อคิดจากการอ่าน 
วรรณคดีและวรรณกรรมที่สามารถ 
น าไปใช้ในชีวิตจริง 
3. อธิบายคุณคา่ของวรรณคดีและวรรณกรรม 

วรรณคดีและวรรณกรรม เช่น 
1. นิทานพื้นบ้าน 
2. นิทานคติธรรม 
3. เพลงพื้นบ้าน 
4. วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรยีนและตาม 
ความสนใจ 
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ตาราง  8  (ต่อ) 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 4. ท่องจ าบทอาขยานตามที่ก าหนดและ

บทร้อยกรองทีม่ีคุณค่าตามความสนใจ 
บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 
1. บทอาขยานตามที่ก าหนด 
2. บทร้อยกรองตามความสนใจ 

ป.6 1. แสดงความคิดเห็นจากวรรณคดี 
หรือวรรณกรรมที่อ่าน 
2. เล่านิทานพื้นบ้านท้องถิ่นตนเอง 
และนิทานพื้นบ้านของท้องถิ่นอื่น 
3. อธิบายคุณคา่ของวรรณคด ีและ 
วรรณกรรมที่อ่านและน าไป 
ประยุกต์ใช้ในชวีิตจรงิ 

วรรณคดีและวรรณกรรม เช่น 
1. นิทานพื้นบ้านท้องถิ่นตนเองและท้องถิ่นอื่น 
2. นิทานคติธรรม 
3. เพลงพื้นบ้าน 
4. วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรียนและตาม 
ความสนใจ 

4. ท่องจ าบทอาขยานตามที่ก าหนด 
และ 
บทร้อยกรองทีม่ีคุณค่าตามความสนใจ 

บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 
1. บทอาขยานตามที่ก าหนด 
2. บทร้อยกรองตามความสนใจ 

 
 จากการศึกษาตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง  กลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ท าให้
ทราบขอบข่ายเนื้อหาในการพัฒนาหลักสูตรคละช้ัน  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  โดยจะ
พัฒนา ในลักษณะหลักสูตรบูรณาการใน 5 สาระ  ได้แก ่ การอ่าน  การเขียน  การฟัง ดูและพูด  
หลักการใช้ภาษา  และวรรณคดีและวรรณกรรม  ซึ่งมีความครอบคลุมทั้งสองระดับที่นักเรียนสามารถ
เรียนรู้และบรรลุตัวช้ีวัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551 
 
การบริหารจัดการโรงเรียนขนาดเล็ก 
 
 1. การบริหารจัดการโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศไทย 
  จากการส ารวจนวัตกรรมการพัฒนาโรงเรียนขนาดเล็กของส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2551ก : 4-11) พบรูปแบบนวัตกรรม จ านวน 4 รูปแบบ คือ  
   1.1 รูปแบบที ่1 การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ซึ่งจ าแนกย่อยได้อีกจ านวน 5 
รูปแบบ ดังนี้  
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    1) รูปแบบบูรณาการภายในกลุ่มสาระเดียวกัน เป็นการบูรณาการแบบรวมช้ัน
เรียนเป็นช่วงชั้นและบูรณาการกลุ่มสาระภายในกลุ่มสาระเดียวกัน  
    2) รูปแบบบูรณาการระหว่างกลุ่มสาระการเรียนรู้ เป็นการบูรณาการแบบ              
คละชั้น และนาสาระการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ตา่ง ๆ มาบูรณาการตั้งแต่ 2 กลุ่มสาระขึ้นไป  
    3) รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้บูรณาการ walk rally เป็นการเรียนรู้แบบ
บูรณาการทั้งสถานศึกษาหรือเป็นช่วงชั้น ที่ผู้เรียนได้เรียนรู้และปฏิบัติจริงจากฐานการเรียนรู้ต่าง ๆ 
ภายในสถานศึกษา ก่อนที่จะออกไปศึกษาหาความรูน้อกสถานการณ์จริง  
    4) รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบมอนเตสเซอรี ่(Montessori) เป็นการ
เรียนรู้แบบบูรณาการที่เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญ เป็นวิธีการสอนที่เด็กสามารถเรียนอ่านเขียนค านวณโดย
วิธีธรรมชาติ เด็กสามารถเรียนรู้ได้สอดคล้องกับช่วงเวลา ความสนใจและความพร้อมของเด็ก  
    5) รูปแบบการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางเศรษฐกิจพอเพียง เป็นการเรียนรู้แบบ
บูรณาการที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญสอดคล้องกับวิถีชีวิตของนักเรียนและชุมชนโดยจัดกระบวนการ
เรียนรู้ผ่านปราชญ์ชาวบ้าน ภูมิปัญญาท้องถิ่นและแหล่งเรียนรู ้ 
   1.2 รูปแบบที ่2 การจัดการเรียนรู้ด้วยคอมพิวเตอร์ ซึ่งจ าแนกได ้2 รูปแบบ คือ  
    1) รูปแบบคอมพิวเตอร์เคลื่อนที ่(Mobile Unit) เป็นการติดต้ังเครื่อง
คอมพิวเตอร์ จ านวน 13-21 เครื่องประจ ารถออกไปบริการยังสถานศึกษาในเขตพ้ืนที่บริการ โดยใช้
หลักคอมพิวเตอร์เคลื่อนที่ไปหานักเรียน  
    2) รูปแบบศูนย์คอมพิวเตอร์เคลื่อนที ่(Office Station Unit) เป็นการติดต้ัง
เครื่องคอมพิวเตอร์ จ านวน 11-30 เครื่อง ไว้ที่ห้องเรียนในสถานศึกษาที่เป็นศูนย์ให้นกัเรียนในเขต
บริการมาใช้เรียน โดยใช้หลักนักเรียนเคลื่อนไปหาคอมพิวเตอร ์ 
    3) รูปแบบที ่3 การจัดการเรียนรูร้ะบบทางไกลผ่านดาวเทียม เป็นการจัดการ
เรียนการสอนโดยใช้สื่อทางไกลผ่านดาวเทียม ซึ่งในการใชส้ื่อทางไกลผ่านดาวเทียมในการจัดการเรียน
การสอนนั้นไม่สามารถแทนครูได ้เพียงแต่น ามาใช้เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอน
เท่านั้น และครูต้องเป็นผู้ควบคุมดูแลคอยแนะน านักเรียนตลอดจนการสรปุบทเรียนด้วย จึงจะได้ผล
และมีประสทิธิภาพ  
    4) รูปแบบที ่4 การสร้างเครือข่ายการมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา ซึ่งรูปแบบ
การสร้างเครือข่ายการมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษานี้ เป็นรูปแบบการมสี่วนร่วมทั้งภายในองค์กร
และหน่วยงานอ่ืนภายนอกองค์กร ได้แก ่เครือข่ายผู้ปกครอง ชุมชนและคณะกรรมการสถานศึกษา 
เครือข่ายองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น เครือขา่ยวิชาการตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
เครือข่ายครูโดยให้โรงเรียนทีม่ีความพร้อมช่วยเหลือโรงเรียนขนาดเล็ก เป็นต้น  
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  กระทรวงศึกษาธิการ ได้ประกาศใช้ระเบียบว่าด้วยการจัดตั้ง รวม หรือเลิกสถานศึกษา     
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2550 โดยให้แนวปฏิบัติเกี่ยวกับการรวมสถานศึกษาต้ังแต ่สองโรงเรียนขึ้นไป 
เพื่อให้โรงเรียนมีการบริหารและจัดการศึกษาที่มีประสิทธภิาพ และเกิดผลดีแก่นักเรียน ทั้งในด้าน
สิทธิ โอกาส และคุณภาพการศึกษา โดยจัดเป็นชั้นหรือช่วงช้ัน อย่างไรก็ตามเง่ือนไขแห่งความส าเร็จ
ในการบริหารสถานศึกษาขนาดเล็ก คือ นโยบายต้องชัดเจน ต่อเนื่อง มีการบริหารแบบมีส่วนร่วม   
น านวัตกรรมและเทคโนโลยีมาใช้ สนับสนุนงบประมาณอย่างต่อเนื่อง และระดมทรัพยากรจากทุก
ส่วนช่วยเหลือ ทั้งนี้มีบทสรุปของการบริหารโรงเรียนขนาดเล็ก (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน, 2551ข : 25) คือ  
   1. การพัฒนาประสิทธิภาพสถานศึกษาขนาดเล็ก เพื่อให้เกิดผลดีต่อผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียน ต้องการความร่วมมือ ความเข้าใจในวัตถุประสงค์ เป้าหมาย และ
วิธีด าเนินการทั้งผู้บริหาร ครูผู้สอน นักเรียน ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานทางการศึกษา 
โดยเฉพาะส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา  
   2. การจัดการเรียนรู้โดยยึดผู้เรียนเป็นส าคัญ ใช้ความเข้าใจของนักเรียนจุดเริ่มต้น  
มีกิจกรรมเสริมการเรียนรู้อย่างหลากหลาย ครูต้องให้ความรัก ความเมตตา เป็นที่พึ่งพาของนักเรียน
จะท าให้เกิดก าลังใจในการเรยีน  
   3. ภาษาไทยและคณิตศาสตร ์เป็นวิชาพื้นฐานที่สถานศึกษาจ าเป็นต้องจัดการเรียนรู้
ให้นักเรียนเกิดทักษะอย่างลึกซึ้งด้านการฟัง การพูด การอ่าน การเขียน การคิดค านวณ ในระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที ่3 เพื่อให้นักเรียนไปค้นคว้าแสวงหาความรู้ด้วยตนเองจากห้องสมุดหรือแหล่งเรียนรู้
อื่น ๆ  
   4. ธรรมชาติของสถานศึกษาขนาดเล็กจะมีครูไม่ครบช้ันเรยีน นักเรียนสว่นใหญ ่มา
จากครอบครัวยากจน การจัดการเรียนรู้จึงจ าเป็นต้องใช้วิธีการหลากหลายเพ่ือให้นักเรียนเหล่านี้มี
คุณภาพใกล้เคียงหรือทัดเทียมกับนักเรียนในเมือง เมื่อเติบใหญ่จะได้ช่วยตนเอง ช่วยครอบครัว ชุมชน 
และประเทศชาติได้  
   5. ปัญหาผลการเรียนต่ าของนักเรียน อาจมาจากสาเหตุหลายประการ สาเหตุที่
ส าคัญประการหนึ่ง คือ นักเรียนอ่านไม่เป็น อ่านไม่คล่อง ขาดทักษะกลุ่มสาระภาษาไทย จึงไม่เข้าใจ
ตั้งแต่ค าถาม ค าสั่ง ดังนั้น ระดับช่วงช้ันที่ 1 ต้องฝึกฝนให้นักเรียนมีทักษะดังกล่าวอย่างเต็มที่  
   6. นวัตกรรมและแหล่งเรียนรู้ในชุมชน รวมถึงแหล่งเรียนรูธ้รรมชาติ ถือเป็น
ขุมทรัพย์ทางปัญญาทีม่ีคุณค่ามหาศาล สถานศึกษาควรจัดโอกาสให้นักเรยีนได้ก้าวออกไปสู่โลกกว้าง 
ซึมซับ รับรู้ความจริงในธรรมชาติ ได้สังเกต ได้พิจารณา ทดลองท า พิสูจน์ค่า ทบทวน ค้นพบ 
ประจักษ์ผล  
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   7. มีความมุ่งมั่นต้ังใจ แสวงหาเครือข่ายการมีส่วนร่วมคิดและร่วมท าอย่างต้ังใจและ
ต่อเนื่อง โดยไม่ต้องรอพึง่ผู้อื่น เมื่อได้คิดเอง ตัดสินใจเอง และมีโอกาสลงมือท าด้วยตนเอง พร้อมกับมี
โอกาสรับผิดชอบในสิ่งที่ทาลงไป จะท าให้มองเห็นความส าคัญและคณุคา่ในตัวเอง  
  สรุปได้ว่า จากการศึกษารูปแบบการบริหารโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า มีการใช้รูปแบบ
ภายใต้การบริหารแบบองค์รวมที่เน้นการมีส่วนร่วมของทุกภาคส่วน (All for Education) หน่วยงาน
ระดับสูงโดยกระทรวงศึกษาธิการและส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีการส่งเสริมและ
สนับสนุนด้วยการออกระเบียบรองรับการบริหารจัดการและการพัฒนารูปแบบการบริหารจัดการใน
หลาย ๆ รูปแบบ แต่ยังขาดการวิจัยและพัฒนารูปแบบให้เห็นผลเป็นรปูธรรมและเกดิความยั่งยืน 
 2. การบริหารจัดการโรงเรียนขนาดเล็กในต่างประเทศ  
  2.1 การบริหารโรงเรียนขนาดเล็กในประเทศแคนาดา  
   ผลการศึกษาของ กาญจนา ชูเวช (2548 : 9-10) พบว่า ปรากฏการณ์ในการลดลง
ของจ านวนนักเรียนในสถานศึกษาประถมศึกษาหลายแห่งในทวีปเอมริกาเหนือเป็นสาเหตุที่ก่อให้เกิด 
การรวมชั้นเรียนขึ้น ดังเช่น ในรัฐนิวพาวน์แลนด์และแลปราดอร์ (Newfoundland and Labrador) 
ในประเทศแคนาดา คณะกรรมการการศึกษาของท้องถิ่นได้ร่วมมือกับคณะศึกษาศาสตร์ของ
มหาวิทยาลัยเมโมเรียล (Memorial University of Newfoundland) ได้จัดโครงการเพื่อพัฒนา
ห้องเรียนแบบรวมชัน้หรือคละชั้น (Multi-grade Classroom) โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ความรู้ความ
เข้าใจ และความช่วยเหลือทางวิชาการแก่คร ูในประเด็นต่อไปนี ้ 
    1) กระบวนการพัฒนาหลักสตูรการเรียนการสอนแบบรวมชั้นและองค์ประกอบที่
ส าคัญ และจ าเป็นส าหรับหลกัสูตรระดับประถมศึกษา  
    2) ติดตามผลการใช้หลักสูตรแบบรวมช้ันในทัศนะของนักเรียน ผู้ปกครองและคร ู 
    3) เพื่อเป็นแนวทางส าหรับให้คณะกรรมการการศึกษาของท้องถิ่นในจังหวัดอื่น 
และรัฐอื่น ได้น าไปปรับปรุงประยุกต์ใช้เพื่อจัดท าหลักสูตรที่ก่อให้เกิดสภาพการรับรู้ที่เหมาะสมกับวัย
ของนักเรียน  
   ด้วยเปา้หมายดังกล่าวข้างต้น โครงการรวมชั้นจึงได้ใช้ในโรงเรียนประถมศึกษา 
เพาช์โคว์ (Pouch Cove Elementary School) ในฤดูใบไม้ร่วง ปี ค.ศ. 1993 โดยการรวมชั้นที่
ค านึงถึงระดับอายุของนักเรียน  
   นอกเหนือจากรูปแบบการจัดชั้นเรียนแบบรวมช้ัน โดยค านึงระดับอายุและช่วงช้ัน
แล้ว คณะครูของสถานศึกษายังต้องจัดหน่วยการเรียนรู้ที่ใช้แหล่งทรัพยากรการเรียนรู้เป็นฐาน 
(Resource-based units) และจัดการติดตามผลการใช้หลักสูตรดังกลา่ว ปรากฏว่า ครูผู้สอนรวมชัน้
ต่าง ๆ แสดงความคิดเห็นว่า การใช้หน่วยการเรียนดังกล่าวมีประโยชน์และมีคุณค่ายิ่ง สามารถน าไป
สอนได้ทุกระดับช้ัน เพราะมีลักษณะยึดหยุ่นและหลากหลาย แม้ว่าต้องใช้เวลามากในการพัฒนา
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หน่วยการเรียน แต่ครูส่วนใหญ่ก็ยังมีความต้องการและตระหนักถึงความจ าเป็นดังกล่าว ทั้งนี ้เพื่อมุ่ง
พัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนให้สอดคล้องกับมาตรฐานของหลักสูตร ข้อสังเกตอีกประการหนึ่งที่ครู
แสดงความคิดเห็นคือ แม้ว่านักเรียนจะมีอายุและระดับความสามารถที่แตกต่างกันบ้างก็ตาม ครูก็
คาดหวังให้นักเรียนสามารถพฒันาไปตามระดับความก้าวหน้าและตามศักยภาพของตนเป็นส าคัญ  
  2.2 การบริหารโรงเรียนขนาดเล็กประเทศสหรัฐอเมริกา  
   ผลการศึกษาของ กาญจนา ชูเวช (2548 : 10-12) พบว่าโรงเรียนลินคอร์น ในเมือง
มุนดิเลน รัฐอิลลินอยส ์เป็นสถานศึกษาที่ได้มีการจัดการเรียนการสอนในการรวมอายุของนักเรียน 
(Multi-grade School) โดยมีรูปแบบการเรียนรู้คือ การเรียนแบบรวมอายุหรือรวมชั้น การสอนแบบ
หัวเรื่องและการสอนแบบบูรณาการ โดยยึดแนวหลักสูตรแบบวัฏจักร 3 ปี การใช้ทฤษฏีพหุปัญญา 
(Multiple Intelligences) ทีม่ีการวางแผนการสอน การสร้างบทเรียนและ การประเมินผลจะต้อง
พัฒนาพหุปัญญาทั้ง 7 ด้าน ได้แก ่ภาษาดนตร ีคณิตศาสตร์และตรรกะ มิติสัมพันธ ์การเคลื่อนไหว
ร่างกาย ความเข้าใจตนเอง และความเข้าใจผู้อื่น ตลอดจน การเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นพื้นฐาน 
(Problem-based Learning) และการประเมินผลโดยใช้การปฏิบัติเป็นพื้นฐาน (Performance-
based Assessment) นอกจากนั้นโรงเรียนยังเน้นการใช้เทคโนโลยีโดยใช้คอมพิวเตอร์เพื่อการเรียน
การสอนโดยใช ้Internet และ Software ทางการศึกษา และเน้นการมสี่วนร่วมของผู้ปกครองเพื่อรับ
ฟังความคิดเห็นและขอความร่วมมือจากผู้ปกครองในการด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ ของโรงเรียน หรือการ
เชิญชวนผู้ปกครองเข้ามาเป็นอาสาสมัครช่วยสอน  
 สรุปได้ว่า การบริหารโรงเรียนขนาดเล็กต่างประเทศ มีรูปแบบการจัดในลักษณะการรวมช้ัน
เรียน ผสมผสานการจัดการเรียนรู้ที่หลากหลาย โดยให้ครูตระหนักถึงความส าคัญของการพัฒนา
หลักสูตรคละชั้น และติดตามผลการใช้หลกัสูตรคละชั้น  พบว่าหลักสูตรคละชั้นมีประโยชน์และมี
คุณค่าอย่างยิ่ง  โดยครูคาดหวังให้นักเรียนพัฒนาไปตามระดับความก้าวหน้าและตามศกัยภาพของ
ตนเอง  ซึ่งงานวิจัยครั้งนี้ก็จะด าเนินการในลักษณะคล้ายกนัคือ เมื่อด าเนินการพัฒนาและใช้หลักสูตร
แล้ว นอกจากจะท าการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนแล้ว  ก็จะท าการประเมินความพึงพอใจของ 
ผู้มีส่วนเกี่ยวขอ้งกับการใช้หลักสูตรคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 เช่นเดียวกัน    
 
 
 
 
 



 

 

  93 

การอ่านเชิงวเิคราะห ์
 
 1. ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
  นักการศึกษาไดใ้ห้ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ไว้ดังนี้ 
   ประพนธ์ เรืองณรงค ์(2545 : 51) ให้ความหมายของการอ่านวิเคราะห์ว่า  หมายถึง  
การอ่านด้วยความคิดพิจารณาและไตร่ตรองด้วยเหตุผลว่าเนื้อความที่อ่านนั้นส่วนใดเป็นสาระหรือไม่
เป็นสาระ ส่วนใดเป็นข้อเท็จจริง ส่วนใดเป็นข้อคิดเห็น ส่วนใดควรเชื่อถือ หรือไม่ควรเชื่อถือ รวมถึง
พิจารณาจุด ประสงค์และทัศนะของผู้เขียน ทั้งนี้เพ่ือแยกแยะและเลือกเฟ้นสาระที่ดี ไว้ใช้ประโยชน์
ต่อไป 
   เกรียงศักดิ ์เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546 : 3-6) ให้ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะห์ว่า 
หมายถึง การจ าแนกเรื่องออกเป็นส่วน ๆ ให้เห็นว่าใคร ท าอะไร ที่ไหน เมื่อไร อย่างไร พิจารณาแต่
ละส่วนให้ละเอียดลงไปว่าประกอบกันอย่างไร ประกอบด้วยอะไรบ้าง และวิเคราะห์ทรรศนะของ     
ผู้แต่ง  เพื่อทราบจุดมุ่งหมายที่อยู่เบ้ืองหลังผ่านภาษาและถ้อยค าที่ใช้  
   วัชรี บูรณสิงห ์และนิรมล ศตวุฒ ิ(2547 : 43-48) ให้ความหมายของการอ่าน    
เพื่อวิเคราะหว์่าหมายถึง การอ่านเพื่อแยกแยะความคิด แยกแยะประเด็นส าคัญ แยกแยะข้อมูล
ข้อเท็จจริงหรอืความคิดเห็นออกจากกันได้อย่างถูกต้อง  
   กระทรวงศึกษาธิการ (2553 : 208 ) ให้ความหมายของการอ่านเชิงวิเคราะหว์่า  
หมายถึง  การอ่านอย่างละเอียดให้ได้ครบถ้วนแล้วจึงแยกแยะออกได้ว่าส่วนต่าง ๆ นั้นมีความหมาย 
และความส าคญัอย่างไรบ้าง แต่ละส่วนสัมพันธ์กับส่วนอ่ืน ๆ อย่างไร 
  สรุปได้ว่า การอ่านเชิงวิเคราะห์  หมายถึง  การอ่านในระดับที่สูงกว่าการอ่านทั่ว ๆ ไป 
มิใช่เป็นเพียงการอ่านเพื่อความรู้และความเพลิดเพลินเท่านั้น  แต่ยังต้องมีการวิเคราะห์สิ่งที่ผู้เขียนได้
เขียนในด้านต่าง ๆ เพื่อน าไปสู่การสร้างความรู ้ความคิด การตัดสินใจแก้ปัญหา และสร้างวิสัยทัศน์ใน
การด าเนินชีวิต 
 2. ความส าคัญและประโยชน์ของการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
  นักการศึกษาได้กล่าวถึงความส าคัญและประโยชนข์องการอ่านเชิงวิเคราะห์ไว้ดังนี้ 
   เกรียงศักดิ ์เจริญวงศ์ศักด์ิ (2546 : 1 ) กล่าวว่าการคิดเชิงวิเคราะห ์เป็นพ้ืนฐาน
ส าหรับการคิดในมิติอื่น ๆ ตอ่ไป ไม่ว่าจะเป็นการคิดเชิงกลยุทธ์ การคิดเชิงเปรียบเทียบ การคิด
สร้างสรรค ์การคิดเชิงวิเคราะห์ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจความ
เป็นมาเป็นไปของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง รู้ว่าอะไรเป็นอะไร ท าให้เรา
ได้ข้อเท็จจริงที่เป็นพ้ืนฐานความรู้ในการน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา การประเมินและการ
ตัดสินใจเรื่องต่างๆได้อย่างถูกต้อง 
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   กระทรวงศึกษาธิการ (2553 : 208) กล่าวว่าการอ่านเชิงวิเคราะห์ นอกจากจะช่วย
ให้ผู้อ่านได้รับความรู ้ความคิดและความบันเทิงจากสิ่งที่อ่านเป็นเบ้ืองต้นแล้ว ยังก่อให้เกิดประโยชน์
อีกหลายประการ คือ  
    1. ช่วยให้ผู้อ่านเห็นภาพทั้งหมดของงานเขียนแต่ละช้ินเป็นส่วนรวมว่ามีอะไร
ประกอบอยู่ในลักษณะใด อีกทั้งมองเห็นความสัมพันธ์ของข้อความแต่ละส่วนว่ามีความสัมพันธ์และ
ประกอบกันเข้ามาเป็นงานเขียนแต่ละชิ้นได้อย่างไร 
    2. ช่วยให้ผู้อ่านเกิดทักษะในการอ่านสื่อสิ่งพิมพ์ต่าง ๆ สามารถเลือกได้ว่าอะไร
ควรอ่าน หรืออะไรอ่านผ่าน ๆ หรืออ่านอย่างต้ังใจอย่างละเอียด เพื่อจะได้เป็นความรู ้ความคิดและ
พัฒนาปัญญา 
    3. ช่วยให้ผู้อ่านเพ่ิมประสิทธิภาพการอ่านให้แก่ตนเอง และท าให้เกิดความรัก
ความช่ืนชม ความซาบซึ้ง อีกทั้งเล็งเห็นคุณค่าของงานเขียน 
    4. ช่วยให้ผู้อ่านน าเอาวิธีการและผลจากการอ่านมาปรับใช้ในการด าเนินชีวิต 
หรือใช้แก้ปัญหาต่าง ๆ ในชวีิตได้ 
 3. หลักการอ่านเชิงวิเคราะห์ 
  ประพนธ์ เรืองณรงค ์(2545 : 50 - 51) กล่าวว่า การอ่านอย่างวิเคราะห์เป็นการอ่านที่
ฝึกให้นักเรียนรู้จักอ่านหนังสืออย่างมีวิจารณญาณ รู้จักแยกแยะความเหมาะสมขององค์ประกอบใน
การเขียน ทั้งเนื้อหาและรูปแบบ  เข้าใจจุดประสงค์และทัศนะของผู้เขียน  รวมทั้งวินิจฉัยได้ว่าเรื่อง
นั้นควรอ่านหรือไม่ควรอ่านอย่างไร   การฝึกทักษะการอ่านอย่างวิเคราะห์  จะท าให้นักเรียนอ่าน
หนังสือเป็นและอ่านอย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งหลักการอ่านเพื่อวิเคราะห์มีหลักปฏิบัติดังนี ้
   3.1 แยกแยะส่วนที่เป็นสาระส าคัญและส่วนขยายความ  การเขียนหนังสือผู้เขียนจะ
เขียนใน 2 ส่วน คือ ส่วนที่เป็นสาระส าคัญ และส่วนขยายความ  ซึ่งอาจจะเป็นการอธิบายหรือ
ยกตัวอย่างประกอบ การอ่านอย่างวิเคราะห์นั้นผู้อ่านจะต้องค้นหาส่วนที่เป็นสาระส าคัญทีผู่้เขียน
ต้องการน าเสนอ เพื่อจะได้เข้าใจจุดประสงค์ที่แท้จริงของผู้เขียน 
   3.2 แยกแยะส่วนที่เป็นข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็น  ในงานเขียนต่าง ๆ นอกจาก
ผู้เขียนจะน าเสนอข้อมูลส่วนที่เป็นข้อเท็จจริงแล้ว  บางครั้งผู้เขียนอาจสอดแทรกข้อคิดเห็นเพ่ือแสดง
มุมมองและทัศนะส่วนตัวอันจะท าให้งานเขียนน่าสนใจและน่าอ่านยิ่งขึ้น  แต่ในข้อคิดเหน็นั้น ๆ อาจ
แฝงไว้ด้วยค่านิยมความเช่ือส่วนตัว  หรืออคติต่าง ๆ ของผู้เขียน ซึ่งผู้อ่านจะต้องพิจารณาว่าความ
คิดเห็นของผู้เขียนต้ังอยู่บนเหตุผลที่ถูกต้องหรือไม่ ควรเห็นด้วยกับผู้เขียนหรือไม่  การอ่านประเภทนี้
จึงต้องอาศัยประสบการณ์อ่านอย่างมาก 
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 4. แนวการจัดการเรียนการสอนการอ่านเชิงวิเคราะห ์
  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการอ่านเชิงวิเคราะห์  เน้นทักษะการอ่านเพื่อแสดง
ความคิดเห็นเชิงวิเคราะห์วิจารณ์ ซึ่งนักเรียนอาจวิเคราะห์โดยการพูด หรือการเขียนสื่อความให้ผู้อืน่
เข้าใจแนวคิดในด้านต่าง ๆ อย่างมีหลักการและเหตุผล  การสอนอ่านเชิงวิเคราะห ์ครูควรจัดเตรียม
เรื่องราว เนื้อหา หรือข้อความต่าง ๆ  โดยจัดเตรียมเองหรือมอบหมายใหน้ักเรียนไปศึกษาหรือ
รวบรวมมาก็ได ้แต่สิ่งส าคัญก็คือ เนื้อหา  หรือเรื่องราวที่จะน ามาวิเคราะห์นั้นต้องสอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ด้วย เช่น ฝึกให้นักเรียน แยกแยะขอ้เท็จจริงออกจากความคิดเห็น ก็ควรน ามา
จากข่าวหรือบทความในหนังสือพิมพ ์เป็นต้น  
  ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ (2551 :  39)  กล่าวว่า 
การอ่านเป็นกระบวนการซึ่งผู้อ่านสร้างความหมายหรือพัฒนา การตีความระหว่างการอ่าน ผู้อ่าน
จะต้องรู้หัวข้อเรื่องรู้จุดประสงค์ของการอ่าน มีความรู้ทางภาษาที่ใกล้เคียงกับภาษาที่ใช้ในหนังสือที่
อ่าน  โดยใช้ประสบการณ์เดิมเป็นประสบการณ์ท าความเข้าใจกับเรื่องที่อ่าน กระบวนการอ่านมีดังนี้ 
   1. การเตรียมการอ่าน  ผู้อ่านจะต้องอ่านชื่อเรื่อง หัวข้อย่อยจากสารบัญเรื่อง    
อ่านค าน าให้ทราบจุดมุ่งหมายของหนงัสือ ตั้งจุดประสงค์ของการอ่านจะอ่านเพื่อความเพลิดเพลิน
หรืออ่าน เพื่อหาความรู้วางแผนการอ่านโดยอ่านหนังสือตอนใดตอนหนึ่งว่าความยากง่ายอย่างไร 
หนังสือมีความยากมากน้อยเพียงใด รูปแบบของหนังสือเป็นอย่างไร เหมาะกับผู้อ่านประเภทใด    
เดาความว่าเป็นเรื่องเกี่ยวกับอะไร เตรียมสมุด ดินสอ ส าหรับจดบันทึกข้อความหรือเนื้อเรื่องที่ส าคัญ
ขณะอ่าน 
   2. การอ่าน  ผู้อ่านจะอ่านหนังสือให้ตลอดเล่มหรือเฉพาะตอนที่ต้องการอ่าน ขณะ
อ่านผู้อ่านจะใช้ความรู้จากการอ่านค า ความหมายของค ามาใช้ในการอ่าน รวมทั้งการรูจ้ักแบ่งวรรค
ตอนด้วยการอ่านเร็วจะมีส่วนช่วยให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องได้ดีกว่าผู้อ่านช้า ซึ่งจะสะกดค าอ่านหรืออ่าน
ย้อนไปย้อนมา ผู้อ่านจะใช้บริบทหรือค าแวดล้อมช่วยในการตีความหมายของค าเพื่อท าความเข้าใจ
เรื่องที่อ่าน 
   3. การแสดงความคิดเห็น  ผู้อ่านจะจดบันทึกข้อความทีม่ีความส าคัญ หรือเขียน
แสดงความคิดเห็น ตีความข้อความที่อ่าน อ่านซ้ าในตอนที่ไม่เข้าใจเพ่ือท าความเข้าใจให้ถูกต้องขยาย
ความคิดจากการอ่าน จับคู่กับเพ่ือนสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ตั้งข้อสังเกตจากเรื่องที่อ่าน            
ถ้าเป็นการอ่านบทกลอนจะต้องอ่านท านองเสนาะดัง ๆ เพื่อฟังเสียงการอ่านและเกิดจินตนาการ 
   4. การอ่านส ารวจ  ผู้อ่านจะอ่านซ้ าโดยเลือกอ่านตอนใดตอนหนึ่ง ตรวจสอบค าและ
ภาษาที่ใช้ ส ารวจโครงเรื่องของหนังสือเปรียบเทียบหนังสือที่อ่านกับหนังสือที่เคยอ่าน ส ารวจและ
เชื่อมโยงเหตุการณ์ ในเรื่องและการล าดับเรื่อง และส ารวจค าส าคัญที่ใช้ในหนังสือ 
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   5. การขยายความคิด ผู้อ่านจะสะท้อนความเข้าใจในการอ่าน บันทึกข้อคิดเห็น 
คุณค่าของเรื่อง เชื่อมโยงเรื่องราวในเรื่องกับชีวิตจริง ความรู้สึกจากการอ่าน จัดท าโครงงานหลักการ
อ่าน เช่น วาดภาพ เขียนบทละคร เขียนบันทึกรายงานการอ่าน อ่านเรื่องอื่น ๆ ที่ผู้เขียนคนเดียวกัน
แต่ง 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2553 : 21) ได้เสนอขั้นตอนการสอนอ่านเชิงวิเคราะห์ดังนี้            
   ขั้นที ่1 รวบรวมข้อมูล คือ รับรู้เรื่องราวและเข้าใจความหมายจากการสังเกต  
สนทนา ซักถามเล่าเรื่อง บริบท ท่าทาง จากข่าวสาร ข้อมลูจากหนังสือต่าง ๆ 
   ขั้นที ่2 วิเคราะห ์คือ คิดวิเคราะห ์จ าแนกและจับใจความส าคัญของเรื่องได้ว่าใคร 
ท าอะไร กับใคร ที่ไหน อย่างไร เมื่อไร และผลเป็นอย่างไร 
   ขั้นที ่3 สรุป คือ สังเคราะห์ข้อมูลแล้วสรุปประเมินความน่าจะเป็น น่าเช่ือถือ  
สืบค้นข้อมูลเพิม่เติม หาหลักฐานประกอบการตัดสินใจเชิงเหตุเชิงผล 
   ขั้นที ่4 ประยุกต์และน าไปใช ้คือ น าผลจากการเรียนรู้สู่การปฏิบัติจริง  เลือกอย่าง
เหมาะสมแล้วน าไปใช ้
 
 การเขียนสื่อความ 
 
  1. ความหมายของการเขียนสื่อความ 
  นักการศึกษาไดใ้ห้ความหมายของการเขียนสื่อความไว้ดังนี้ 
   คนึงนิจ  จานโอ (2546 : 92) ได้ให้ความหมายของการเขียนไว้ 2 ลักษณะดังนี้ 
       1. การเขียน  หมายถึง  ทักษะการส่งสารที่ถ่ายทอดความรู้สึก  ความคดิ  
จินตนาการ  ประสบการณ์และความต้องการของผู้ส่งสารออกไปเป็นลายลักษณ์อักษร  เพื่อให้ผู้รับ
สามารถอ่านเข้าใจได ้
    2. การเขียน  หมายถึง  การส่งสารที่มีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตในปัจจุบัน
มาก  ในฐานะที่เป็นวิธีการหนึ่งในการสื่อสาร  ซึ่งมลีักษณะแตกต่างไปจากการสื่อสารด้วยค าพูด  
เพราะการเขียนเป็นการบันทึกลายลักษณ์อกัษร  ผู้เขียนต้องถ่ายทอดความคิดออกมาผ่านตัวหนังสือ  
ดังนั้นจึงควรใช้ภาษาที่สามารถถ่ายทอดความคิดให้ผู้อ่านเข้าใจตรงกับความต้องการของผู้เขียน 
   ช านะ  บูชาส่ง (2546 : 56) ได้ให้ความหมายของการเขียนว่า  หมายถึง  การส่งสร
โดยอาศัยตัวอักษรและระเบยีบของภาษาเป็นสื่อในการถา่ยทอดความประสงค์  ทัศนะ  และแสดง
ความรู้สึกต่าง ๆ ของผู้ส่งสารไปยังผู้รับสาร  โดยมุ่งหวังให้ผู้รับสารตอบสนองในทิศทางที่ผู้ส่งสาร
ต้องการ 



 

 

  97 

   ศุภพรรณ  มองเพชร (2547 : 52) ได้ให้ความหมายของการเขียนว่า  หมายถึง   
การแสดงความรู้  ความคิด  และแสดงความรู้สึกที่มีอยู่ในใจออกมาให้ผูอ้ื่นได้รับรู้  โดยวิธีใช้
สัญลักษณ์ที่เรยีกว่าตัวอักษร  เพื่อให้ผู้อ่านได้เข้าใจในเจตนาของผู้เขียน  ผู้อ่านจะสามารถรับรู้ความ
ในใจของผู้เขียนได้ดีหรือไม่นั้นก็ขึ้นอยู่กับว่าผู้เขียนจะมีทักษะในการใช้ภาษาเขียนได้ดีเพียงใด 
  สรุปได้ว่า  การเขียนสื่อความ  หมายถึง  การเขียนเพื่อสื่อสารจากผู้ส่งสารไปยังผู้รับสาร
ในรูปแบบเป็นลายลักษณ์อักษร  ซึ่งท าให้ผูร้ับสารหรือผู้อา่นได้รับทราบความหมายของสารนั้น ๆ  
โดยอาจจะส่งผลให้เกิดความรู้  ความคิด  และรับรู้เจตนาของผู้ส่งสาร    
 2. จุดมุ่งหมายของการเขียนสื่อความ 
  การเขียนมีจุดมุ่งหมายเพื่อสร้างความเข้าใจ  ตลอดจนถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดและ
สติปัญญา หรอืกระบวนการทางความคิดของมนุษย์  เพื่อให้ผู้อื่นได้รับรูด้้วยวิธีการใช้สัญลักษณ์และ
ตัวอักษร  นอกจากนั้นมีการแบ่งจุดมุ่งหมายของการเขียนดังนี้ 
   สมศักดิ์  สินธรุเวชญ์ (2545 : 104) ได้แบ่งความมุ่งหมายของการเขียนเป็น 5 
ประการดังนี้ 
    1. การเขียนเพื่อเล่าเรื่อง  คือ  การเขียนเพือ่ถ่ายทอดประสบการณ์หรือความรู้  
ซึ่งเป็นการเขียนเล่าเหตุการณ์ที่ผู้เขียนประสบหรือเล่าเรื่องที่เกิดขึ้น 
    2. การเขียนเพื่ออธิบาย  คือ  การเขียนเพื่อบอกสิ่งใดสิ่งหนึ่งเพื่อช้ีแจง  ตอบ
ปัญหาความรู้หรือความคิดที่ยาก 
    3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น  คือ  การเขียนแสดงความคิดเห็นของผู้เขียน
ในเรื่องต่าง ๆ อาจเป็นเรื่องการแสดงความคิดเห็นเพียงอย่างเดียว 
    4. การเขียนเพื่อชักจูงใจ  คือ  การเขียนชักจูงใจเชิญชวนให้ผู้อ่านสนใจสิ่งที่เขียน  
รวมทั้งเขียนเพื่อเปลี่ยนความรู้สึก  หรือเปลี่ยนท่าทีของผู้อ่านให้สอดคล้องตามที่ต้องการ 
    5. การเขียนเพื่อสร้างจินตนาการ  คือ  การเขียนถ่ายทอดความรู้สึก  
จินตนาการให้ผู้อ่านเกิดความรู้สึกเห็นภาพลักษณ์ตามผู้เขียน     
   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548 : 27-28)  กล่าวถงึ  
จุดมุ่งหมายของการเขียนไว้ 7 ประการ ดังนี้ 
    1. การเขียนเพื่อเล่าเรื่อง  การน าเหตุการณ์เรื่องราวที่เป็นล าดับอยู่แล้วมา
ถ่ายทอดเป็นข้อเขียน 
    2. การเขียนเพื่ออธิบาย  คือ  การเขียนเพื่อช้ีแจงหรืออธิบาย 
    3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น  คือ  การเขียนเพ่ือวิเคราะห์  วิจารณ ์ 
แนะน าหรือแสดงความคิดเห็น 
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    4. การเขียนเพื่อสร้างจินตนาการ คือ  การเขียนที่ผู้เขียนมจีุดมุ่งหมายให้ผู้อ่าน
เกิดอารมณ์คล้อยตาม  เกิดจินตนาการเห็นภาพตามที่ผู้เขียนต้องการ 
    5. การเขียนเพื่อโน้มน้าว  คือ  การเขียนทีผู่้เขียนจุดมุ่งหมายชักชวนหรือจูงใจ  
โน้มน้าวให้ผู้อ่านยอมรับในสิง่ที่ผู้เขียนเสนอ 
    6. การเขียนเพื่อล้อเลียนเสียดสี  คือ  การเขียนที่ผู้เขียนมจีุดมุ่งหมายที่จะต าหนิ
สิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
    7. การเขียนเพื่อกิจธุระ  คือ  การเขียนที่มีจดุมุ่งหมายอย่างใดอย่างหนึ่ง            
การเขียนชนิดนี้จะมีรูปแบบการเขียนที่เป็นเฉพาะ 
  สรุปได้ว่า  การเขียนสื่อความมีจุดมุ่งหมายเพื่อเล่าเรื่อง  เพื่ออธิบาย  เพื่อแสดงความ
คิดเห็นเพื่อแสดงจินตนาการ  และเพ่ือจูงใจหรือโน้มน้าวให้ผู้อ่านคล้อยตาม 
 3. องค์ประกอบของเขียนสื่อความ 
  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548 : 24-25)  ได้ก าหนดองค์ประกอบ
ที่ส าคัญของการเขียนที่ดีไว้ 8 ประการ ดังนี ้
   1. ความชัดเจนของการใช้ถ้อยค าจะช่วยให้การสื่อความหมายระหว่างผู้เขียนและ
ผู้อ่านได้ตรงกัน 
   2. ความเรียบง่ายของการใช้ถ้อยค า  โดยเน้นให้เข้าใจง่ายแต่ควรหลีกเลีย่งการใช้ค า
ฟุ่มเฟือยหรือ อ้อมค้อม  หรอืปฏิเสธซ้อนปฏิเสธ 
   3. ความกระชับของการใช้ถ้อยค า  แต่ให้ความหมายชัดเจนหรือมีน้ าหนัก 
   4. ความประทับใจ  ซึ่งเกิดจากการที่ผู้เขียนใช้ถ้อยค าเร้าความรู้สึกของผู้อ่าน  
ถ้อยค าที่ว่านี้อาจเกิดจากการเน้นซ้ า  หรือการเรียกล าดับในประโยค 
   5. ความไพเราะ  ซึ่งเกิดจากการเลือกใช้ค าที่มีความราบรืน่และไพเราะ 
   6. ลีลาของการใช้ถ้อยค า  ผู้เขียนมีความสามารถในการเขยีนจะรู้จักเลือกสรรค ามา
ใช้ผูกประโยคให้อ่านออกเสียงแล้วฟังไพเราะ 
   7. การสรา้งภาพเพ่ือให้ผู้อ่านมองเห็นภาพ  การเขียนเพื่อสร้างภาพน้ันจะต้องใช้
ถ้อยค าที่ให้เกดิความรู้สึกและมีอารมณ ์
   8. โครงสร้างประโยคมีส่วนส าคัญคือการเรยีงล าดับวลี 
  ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2551 : 38)  กล่าวว่า 
กระบวนการเขียนเป็นการคิดเรือ่งที่จะเขียนและรวบรวมความรู้ในการเขียน กระบวนการเขียนม ี            
5 ขั้น ดังนี ้
   1. การเตรียมการเขียน เป็นขั้นเตรียมพร้อมที่จะเขียนโดยเลือกหัวข้อเรื่องที่จะเขียน
บนพื้นฐานของประสบการณ์ ก าหนดรูปแบบการเขียน รวบรวมความคิดในการเขียน อาจใช้วิธีการ
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อ่านหนังสือ สนทนา จัดหมวดหมู่ความคิด โดยเขียนเป็นแผนภาพความคิด จดบันทึกความคิดที่จะ
เขียนเป็นรูปหัวข้อเรื่องใหญ่ หัวข้อย่อย และรายละเอียดคร่าว ๆ 
   2. การยกร่างข้อเขียน เมื่อเตรียมหัวข้อเรื่องและความคิดรปูแบบการเขียนแล้ว ให้
น าความคิดมาเขียนตามรูปแบบที่ก าหนดเป็นการยกร่างข้อเขียน โดยค านึงถึงว่าจะเขียนให้ใครอ่าน 
จะใช้ภาษาอย่างไรให้เหมาะสมกับเรื่องและเหมาะกับผู้อื่น จะเริ่มต้นเขยีนอย่างไร มีหัวข้อเรื่อง
อย่างไรล าดับความคิดอย่างไร เชื่อมโยงความคิดอย่างไร 
   3. การปรับปรุงข้อเขียน เมื่อเขียนยกร่างแล้วอ่านทบทวนเรื่องที่เขียน ปรับปรุงเรื่อง
ที่เขียนเพิ่มเติมความคิดให้สมบูรณ ์แก้ไขภาษา ส านวนโวหาร น าไปให้เพื่อนหรือผู้อื่นอ่าน น า
ข้อเสนอแนะมาปรับปรุงอีกครั้ง 
   4. การบรรณาธิการกิจ น าข้อเขียนที่ปรับปรุงแล้วมาตรวจทานค าผิด แก้ไขให้
ถูกต้อง แล้วอ่านตรวจทานแก้ไขข้อเขียนอีกครั้ง แก้ไขข้อผิดพลาดทั้งภาษา ความคิด และการเว้น
วรรคตอน 
   5. การเขียนให้สมบูรณ ์น าเรื่องที่แก้ไขปรับปรุงแล้วมาเขียนเรื่องให้สมบูรณ์ จัดพิมพ์  
วาดรูปประกอบ เขียนให้สมบูรณ์ด้วยลายมือที่สวยงามเป็นระเบียบ เมื่อพิมพ์หรือเขียนแล้วตรวจทาน
อีกครั้งให้สมบรูณ์ก่อนจัดท ารูปเล่ม 
 
 การเขียนเชิงสร้างสรรค ์
 
 1. ความหมายของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
   นักการศึกษาทัง้ในประเทศไทยและต่างประเทศได้ให้ความหมายของการเขียนเชิง
สร้างสรรค ์ดังนี ้
   เฟอร์เนอร์ (Furner, 1973 : 554) กล่าวว่า  การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นวิธีที่ให้
นักเรียนได้แสดงความรู้สึกนึกคิด  เพราะการได้แสดงออกเช่นน้ีเป็นความคิดริเร่ิมตามธรรมชาติ            
ซึ่งประสบการณ์ของนักเรียนจะมีความหมายมากขึ้นเมื่อนักเรียนได้มีโอกาสเขียนออกมา ดังนั้น             
จึงควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้เขียนอย่างสร้างสรรค์ 
   ประภา  สีหอ าไพ (2544 : 24)  ได้ให้ความหมายของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ว่าเป็น
การแสดงซึ่งความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ด้วยภาษาเขียนที่ขัดเกลาอย่างเหมาะสมถูกต้องตามประเภทหรือ
เนื้อหาที่แสดงออกมา  โดยใช้ถ้อยค าและส านวนของผู้เขียนอย่างมีศิลปะ 
   ถวัลย์  มาศจรสั (2546 : 4) ได้ให้ความหมายของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ว่า   
เป็นงานเขียนที่แสดงให้เห็นถึงความคิดสร้างสรรค์ของผู้เขียนที่เขียนด้วยส านวนภาษาที่มี
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ลักษณะเฉพาะเป็นของตนเอง  หรือมีรูปแบบการเขียนที่มคีวามแปลกใหม่  มีคุณค่าและเป็นที่ยอมรับ
ของสาธารณชน 
   อัจฉรา  ชีวพันธ์ (2548 : 3) ได้ให้ความหมายของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ว่า   
เป็นการเขียนซึ่งมีลักษณะของความคิดริเริ่มสร้างสรรค์  โดยผู้เขียนจะต้องใช้จินตนาการและ
ประสบการณ์มาเชื่อมโยงความคิดในการเขยีน 
  สรุปได้ว่า  การเขียนเชิงสร้างสรรค์  หมายถึง  การเขียนที่แสดงให้เห็นถึงความคิด
สร้างสรรค์ของผู้เขียนที่เขียนด้วยส านวนภาษาของตนเอง  ซึ่งมีความสละสลวยและเหมาะสม  หรือมี
รูปแบบการเขียนที่มีความแปลกใหม่  โดยอาศัยพ้ืนฐานจากประสบการณ์เดิมและจินตนาการ          
เพื่อสื่อสารให้ผู้อ่ืนเข้าใจ  จนท าให้งานเขียนนั้นมีคุณค่าและเป็นที่ยอมรบัของสาธารณชน 
 2. ความส าคญัของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
  ถวัลย์  มาศจรสั (2546 : 5-6) ได้กล่าวถึงความส าคัญของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้ดังนี้ 
   2.1 ความส าคัญต่อชีวิต 
    1) เพื่อให้เกิดภูมิปัญญาด้านส านวนภาษาใหม่ ๆ ส าหรับการติดต่อสื่อสารได้ทัน
โลกทันเหตุการณ์ 
    2) เกิดอาชีพใหม่ ๆ จากการใช้ภาษาเชิงสร้างสรรค์  เช่น  นักโฆษณา นกัเขียน  
นักเขียนบทวิทยุโทรทัศน์  โฆษก  พิธีกร ฯลฯ 
    3) เกิดการสืบสานรากเหง้าทางวัฒนธรรม  ได้แก่  การฟัง  การพูด  การอ่าน  
การเขียนการแสดงซึ่งเป็นทั้งสาระและความบันเทิงของชีวิต ฯลฯ 
   2.2 ความส าคัญต่อบุคคล 
    1) เพื่อพัฒนาสมองซีกขวาในเรื่องของความคิดสร้างสรรค ์
    2) ท าให้เกิดภูมิปัญญาด้านต่าง ๆ ด้วยตนเอง เช่น ภูมิปัญญาด้านภาษา           
ภูมิปัญญาด้านเหตผุล  ภูมิปญัญาด้านการศึกษา  ศาสนา  ศิลปะ  วัฒนธรรม 
   2.3 ความส าคัญต่อสังคม 
    1) เกิดรูปแบบในการติดต่อสื่อสารของคนในสังคม  และระหว่างสังคมต่อสังคม 
    2) เกิดวัฒนธรรมและอารยธรรมใหม่ในการติดต่อสื่อสาร 
    3) เป็นการจุดประกายความคิดให้เกิดสิ่งใหม่ ๆ ในสังคมที่มาจากความคิด  
ความฝัน  และจินตนาการผ่านการน าเสนอในรูปแบบของการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 
  การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นพลังส าคัญที่ท าให้เกิดสาระทางวิชาการ  ซึ่งเป็นส่วนของ
ความมีเหตุผล  (การใช้สมองซีกซ้าย) และในส่วนของความสุนทรีของชีวิต  ซึ่งเป็นส่วนของความคิด
สร้างสรรค์ (การใช้สมองซีกขวา) อย่างสมดุล 
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 3. ประเภทของการเขียนเชิงสร้างสรรค ์
  ประภาศรี  สีหอ าไพ (2544 : 46) ได้กล่าวถึงประเภทของงานเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้        
2 ประเภท  ดังนี้ 
   1. ร้อยแก้ว  คอื  การเรียงค าสื่อความหมายโดยไม่ต้องยึดถือบัญญัติฉันทลักษณ ์ 
ความหมายโดยทั่วไปของร้อยแก้ว  หมายถึง  การเขียนสารคดี  และบันเทิงคดี  เช่น  นทิาน                 
บทละครพูด  เรื่องสั้น   ส่วนความหมายเฉพาะในเชิงวรรณศิลป์หรือศิลปะในการแต่งหนังสือ  
หมายถึง  การเลือกสรรถ้อยค าส านวนโวหารมาเรียงร้อยให้เกิดภาพพจน์  ท าให้ผู้อ่านได้รับมโนคติ
หรือจินตนาการเด่นชัด  ใช้ส านวนภาษาและด าเนินเรื่องสร้างความเพลิดเพลินจรรโลงใจ  มีความงาม
ของถ้อยค าที่เรียงร้อยวิจิตรบรรจง  ร้อยแก้วเชิงวรรณศิลป์จึงเป็นศิลปะที่สะท้อนความสะเทือน
อารมณ์  โดยใช้ภาษาที่ไพเราะสละสลวยในลีลาการแต่งและส านวนโวหารมีความงามในรูป               
งามในเรื่อง  และงามในท่วงท านองการเขียน 
   2. ร้อยกรอง  คือ  ค าประพันธ์ชนิดต่าง ๆ ได้แก่  โคลง  ฉันท์  กาพย์  กลอน  ร่าย  
ลิลิต  ซึ่งเรียกวรรณกรรมประเภทที่มีลักษณะบังคับในการแต่งหรือมีการก าหนดคณะ  ใช้จินตนาการ
สร้างสรรค์ขึ้นมาตามลักษณะบังคับในการแต่งหรือมีการก าหนดคณะ  ซึ่งผู้ประพันธ์ใช้จินตนาการ
สร้างสรรค์ขึ้นมาตามลักษณะค าประพันธ์ที่บัญญัติไว้ในค าประพันธ์แต่ละชนิด  ผู้อ่านบทร้อยกรองจะ
มีความเพลิดเพลิน  สบายใจในท่วงท านองของค าประพันธ์  ได้รับรสของโวหารที่แปลกตลอดจนได้
ทราบความคิดเห็นและอารมณ์สะเทือนใจตา่ง ๆ ทีผู่้ประพันธ์เรียงร้อยกลั่นกรองออกมาอย่างประณีต
บรรจงไพเราะด้วยการส่งสัมผัสตามจังหวะวรรคตอนที่ก าหนดบังคับในลักษณะค าประพันธ์นั้น 
  ถวัลย์  มาศจรสั (2546 : 10) ได้กล่าวถึงประเภทของงานเขียนเชิงสร้างสรรค์ไว้                
3 ประเภท  ดังนี้ 
   1. ประเภทความเรียง  ได้แก่  ความเรียง  บทความ  เรื่องเล่า  จดหมาย  บันทึก  
เป็นต้น 
   2. ประเภทบันเทิงคดี  ได้แก่  นิทาน  หนังสอืเด็ก  เรื่องสั้น  วรรณกรรมเยาวชน  
นวนิยาย  เป็นต้น 
   3. ประเภทสารดี  สารคดีบุคคล  สารดีโอกาสพิเศษ  สารคดีประวัติศาสตร์  สารคดี
ท่องเที่ยว สารคดีแนะน า  สารคดีเด็ก  สารคดีสตรี  สารคดีเกี่ยวกับสัตว์  สารคดีความทรงจ า              
สารคด ี จดหมายเหตุ เป็นต้น 
  สรุปได้ว่าการเขียนเชิงสร้างสรรค์มีหลายประเภท  ซึ่งสามารถน ามาเป็นแนวทางในการ
สอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ตามชนิดและประเภทของงานเขียนที่ก าหนด  ขึ้นอยู่กับผู้สอนว่าจะเลือกใช้
ให้เหมาะสมกบัสถานการณ์หรือตรงกับความต้องการ  ตลอดจนสามารถเลือกเอารูปแบบต่าง ๆ มา
พัฒนา  ปรับปรุงให้ตรงกับคุณลักษณะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ที่ต้องการ 
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 4. แนวทางการส่งเสริมการเขียนเชิงสร้างสรรค ์
  การเขียนเชิงสร้างสรรค์เป็นการเขียนที่ซับซอ้น  เพราะนักเรียนต้องอาศัยประสบการณ์  
ความประทับใจ  ความต้องการ  และความสามารถในการล าดับความคิดออกมาเป็นเรื่องราว  และ
ความสามารถในการใช้ภาษา  การพัฒนาทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์ให้กับเด็กในระดับ
ประถมศึกษาเป็นสิ่งที่ส าคัญยิ่ง  เพราะการเขียนเชิงสร้างสรรค์แสดงให้เห็นถึงพัฒนาการทางความคิด
ที่แสดงออกถึงสุขภาพจิตที่ดี  มีอารมณ์ในการเขียน  เป็นการเสริมสร้างพลังทางความคิด             
การแสดงออกทางศิลปะ  และเป็นการผ่อนคลายความเครยีด  สิ่งส าคญัที่สุดในการสอนเขียนเชิง
สร้างสรรค์คือวิธีสอนของครู   
   อัจฉรา ชีวพันธ์ (2548 : 8-10) ได้กล่าวถึงแนวทางการส่งเสริมการเขียนเชิง
สร้างสรรค์ที่เกีย่วกับบทบาทครูไว้ดังนี้ 
    1. ครูต้องมีบุคลิกที่สร้างสรรค ์
     ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูน้ั้น  ครูเป็นผูท้ี่อยู่ใกล้ชิดเด็กตลอดเวลา  ดังนั้น
ครูจึงควรเป็นผู้ที่มีบุคลิกของผู้ที่มีความคิดสร้างสรรค์  เพื่อจูงใจและเป็นแบบอย่างที่ดีให้กับเด็กด้วย  
ลักษณะของครูที่มีความคิดรเิริ่มสร้างสรรคน์ั้น  จะต้องปฏิบัติดังนี้ 
      1.1 จัดหากิจกรรมเร้าใจใหม่ ๆ 
      1.2 เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงออกด้านต่าง ๆ 
      1.3 รับฟังความคิดเห็นของทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน 
      1.4 ใช้ค าถามน าให้เกิดค าตอบหลาย ๆ อย่าง 
      1.5 กระตุ้นให้เกิดความคิดเห็น 
      1.6 ชมเชยและให้ก าลังใจ 
      1.7 มีประชาธิปไตยในการสอน 
    2. จัดบรรยากาศใหจู้งใจ 
     การจัดบรรยากาศในการเรียนรู้ที่จูงใจให้เดก็รักการเขียนเชิงสร้างสรรค์นั้น  
ครูท าได้โดยไม่ให้บรรยากาศในการท างานเคร่งเครียดมากเกินไป  เพื่อเด็กจะได้ท างานด้วยความ
สบายใจ  เช่น แบบฝึกหัดที่ใช้ควรมีลักษณะจูงใจให้อยากท า  ไมม่ากจนน่าเบื่อหน่าย  กิจกรรมทีใ่ช้
ควรให้เกิดความสนุกสนานอยากที่จะเรียน 
    3. เริ่มจากสิ่งใกล้ตัว 
     การเขียนจากสิ่งใกล้ตัวเด็กเป็นจุดเริ่มต้นที่ส าคัญอย่างยิ่งในการสอนเขียนเชิง
สร้างสรรค์  เพราะจะช่วยเร้าความสนใจของเด็กให้อยากเขียน  อยากเลา่ในสิ่งที่เขามีประสบการณ์
อยู่ด้วยตัวของเขาเอง  ท าให้เกิดแรงบันดาลใจที่จะเขียนงานต่าง ๆ อย่างสบายใจ  สิ่งใกล้ตัวเด็กที่จะ
น ามาใช้อาจเป็นเหตุการณ์ในชีวิตประจ าวัน  เริ่มจากในครอบครัว  โรงเรียน  หรือสถานที่ต่าง ๆ ที่
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เขามีประสบการณ์ผ่านมา  เช่น การเขียนเล่าเรื่องของตน  การเขียนบันทึกประจ าวัน  การแต่งค า
ประพันธ์  การเขียนจดหมาย ฯลฯ 
    4. ยั่วยุให้มีความคิดที่แตกฉาน 
     ผู้ที่มีความคิดรเิริ่มสร้างสรรคจ์ะต้องมีบุคลิกที่มีความฉับไวที่จะรับรู้ปัญหา
ต่าง ๆ สามารถมองเห็นปัญหา  และมีความว่องไวที่จะแสดงความคิดเห็นใหม่ ๆ ตลอดจนรู้จักการ
หาทางปรับปรุงแก้ไขให้ดีขึ้น ด้วยเหตุน้ีในการจัดกิจกรรมส าหรับการเขียนเชิงสร้างสรรค์ก็ควรเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนสามารถใช้ความคิดพิจารณาไตร่ตรอง  สามารถแสดงออกได้อย่างอิสระด้วยความคิด
ริเริ่มของตน  สามารถเสนอแนะแนวทางในการแก้ปัญหาได้หลายทาง  ซึ่งลักษณะของคนที่มีความคดิ
สร้างสรรค์มีดังนี้ 
      4.1 คิดได้คล่อง (Fluency) เป็นความสามารถของสมองในการที่จะคิดหา
ค าตอบได้อย่างคล่องแคล่ว  รวดเร็ว  เมื่อพบกับปัญหาต่าง ๆ  
      4.2 ต้องยืดหยุ่นความคิด (Flexibility) เป็นความสามารถในการคิดหา
ค าตอบต่าง ๆ  
      4.3 รู้จักประดิษฐ์ริเริ่ม (Originality) เป็นความสามารถในการคิดหา
ค าตอบต่าง ๆ โดยพิจารณาหลายทิศทาง  หลายค าตอบ  เช่น  เมื่อมีปัญหาต่าง ๆ เกิดขึ้น  ผู้คิดที่มี
ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์จะต้องหาทางออกส าหรับการแก้ปัญหาได้หลาย ๆ ทาง  โดยไม่ยึดมั่นในสิ่งที่
ตายตัวทางเดียว 
    5. สนุกสนานในการเขียน 
     คนทุกคนมีความคิดสร้างสรรค์ด้วยกันทั้งสิ้น  แต่ความคิดสร้างสรรค์ของแต่
ละคนมีระดับต่างกัน บางคนอาจมีโอกาสที่จะแสดงความคิดริเริ่มสร้างสรรค์มากกว่าคนอื่น  กล่าวได้
ว่าไม่มีใครเลยที่จะไม่มีความคิดสร้างสรรค์  เนื่องจากความคิดสร้างสรรค์เป็นสิ่งที่มีคณุค่าต่อการ
พัฒนามนุษย์  ดังนั้น  จึงควรส่งเสริมใหม้ีการด้านความคิดสร้างสรรค์ในโรงเรียน 
    6. ฝึกผู้เรียนให้เกิดทักษะ 
     6.1 ฝึกตนให้เป็นผู้รักการค้นคว้าหาความรู้  ซึ่งความรู้ต่าง ๆ ที่ได้มาจากการ
อ่านหรือการฟัง สิ่งต่าง ๆ นั้น  จะช่วยให้ผู้เขียนมีข้อมูลหรือวัตถุดิบทางด้านเนื้อสาระความรู้ต่าง ๆ 
อย่างกว้างขวาง  ท าให้สามารถน าเอามาใช้อ้างอิงหรือน ามาเป็นแนวทางในการล าดับความคิดและ
เนื้อความในการเขียนเรื่องต่าง ๆ ได้เป็นอย่างดี  นอกจากนี้ยังได้รับแนวทางในด้านที่เกี่ยวกับเทคนิค
วิธีการในการเขียนเรื่องของผู้อื่นด้วยว่ามีสิ่งใดที่ดีสมควรน ามาเป็นแบบอย่าง  หรือมีสิ่งใดบกพร่อง
ต้องแก้ไขบ้าง 
     6.2 ฝึกฝนตนเองให้รู้จักการใช้ความคิดพิจารณาไตร่ตรองเมื่อได้อ่านหรือฟัง
สิ่งใด ๆ มาแล้ว  เพื่อท าให้ความคิดแตกฉาน  สามารถหาแนวทางในการสร้างสรรค์สิ่งใหม่ขึ้นมา 
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     6.3 ฝึกฝนตนเองให้มีความเชื่อมั่นในตนเอง  ในการเขียนโดยมิต้องหว่ันไหว
ต่อสิ่งใด ๆ ทั้งนี้ผู้เขียนจะต้องมีเนื้อหาสาระอย่างพรั่งพร้อม  มีการศึกษาค้นคว้าที่จะสามารถอ้างอิง
ได้อย่างถูกต้อง ตลอดจนถึงการน าประสบการณ์ของตนที่มีอยู่มาใช้ประกอบการเขียนสิ่งต่าง ๆ 
ดังกล่าวจะช่วยให้เกิดความมั่นใจในการเขียนอย่างยิ่ง 
     6.4 ฝึกฝนตนเองให้มีความตั้งใจที่จะเขียนอย่างสม่ าเสมอ  เพราะการฝึก 
บ่อย ๆ จะช่วยให้การเขียนมกีารพัฒนาขึ้น 
     6.5 ฝึกฝนตนเองให้มีใจกว้างยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น  เพื่อน าข้อติชม
มาใช้ในการปรบัปรงุแก้ไขผลงานการเขียนในครั้งต่อไปให้มีการพัฒนามากย่ิงขึ้น 
  สรุปได้ว่า  การส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถในการเขยีนเชิงสร้างสรรค์นั้น  ครูผู้สอน
จะต้องมีบุคลิกของการที่เป็นผู้มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค ์ เพ่ือสร้างแรงจูงใจและเป็นแบบอย่างที่ดีแก่
ผู้เรียน  โดยจดัการเรียนรู้จากเรื่องใกล้ตัว  จัดบรรยากาศให้เป็นกันเอง  มีกิจกรรมหลากหลายสนุก
น่าสนใจ  มีสื่อการเรียนรู้ที่เร้าใจ  มีการเสรมิแรงเพื่อจูงใจให้เขียน  เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงออก
อย่างเต็มที่  ได้ฝึกทักษะการเขียนเชิงสร้างสรรค์บ่อย ๆ ตลอดจนให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงและพัฒนางาน
เขียน  โดยครตู้องสนใจและเอาใจใส่ในการช่วยเหลือให้นักเรียนประสบความส าเร็จในการเขียนเชิง
สร้างสรรค ์
 
การเรียนการสอนแบบร่วมมือ 
 
 การเรียนการสอนแบบร่วมมอืพัฒนาขึ้นโดยอาศัยหลักการเรียนรู้แบบรว่มมือของจอห์นสัน
และ  จอห์นสนั (Johnson & Johnson. 1974 : 213-240) ซึ่งได้ช้ีให้เห็นว่า  ผู้เรียนควรร่วมมือกัน
ในการเรียนรู้มากกว่าการแข่งขันกัน  เพราะการแข่งขันก่อให้เกิดสภาพการณ์ของการแพ้-ชนะ     
ต่างจากการร่วมมือ  ซึ่งก่อให้เกิดสภาพการณ์ของการชนะ-ชนะ  อันเป็นสภาพการณ์ที่ดีกว่าทั้ง
ทางด้านจิตใจและสติปัญญา  หลักการเรียนรู้แบบร่วมมือ 5 ประการประกอบด้วย  
  1) การเรียนรู้ต้องอาศัยหลักการพึ่งพากัน (Positive Interdependence) โดยถือว่าทุก
คนมีความส าคญัเท่าเทียมกันและจะต้องพึ่งพาอาศัยกัน  เพื่อความส าเร็จร่วมกัน 
  2) การเรียนรู้ที่ดีต้องอาศัยการหันหน้าเข้าหากัน  มีปฏิสมัพันธ์กัน (Face to Face 
Interaction) เพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  ข้อมูล  และการเรียนรู้ต่าง ๆ  
  3) การเรียนรู้ร่วมกันต้องอาศัยทักษะทางสังคม (Social Skills) โดยเฉพาะทักษะในการ
ท างานร่วมกัน 
  4) การเรียนรู้ร่วมกันควรมีการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่ม (Group Processing) ที่ใช้ใน
การท างาน 
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  5) การเรียนรู้ร่วมกันจะต้องมีผลงาน  หรือผลสัมฤทธิ์  ทั้งรายบุคคลและรายกลุ่ม         
ที่สามารถตรวจสอบและประเมินได้ (Individual Accountability)  
 ผู้เรียนที่มีโอกาสเรียนรู้แบบร่วมมือกัน  นอกจากจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ทางด้าน
เนื้อหา  สาระต่าง ๆ ได้กว้างขึ้นและลึกซึ้งขึน้แล้ว  ยังสามารถช่วยพัฒนาผู้เรียนทางด้านสังคมและ
อารมณ์มากขึน้ด้วย  รวมทั้งมีโอกาสได้ฝึกฝนพัฒนาทักษะกระบวนการต่าง ๆ ที่จ าเป็นต่อการ
ด ารงชีวิตอีกมาก  ซึ่งการเรียนการสอนแบบร่วมมือมุ่งช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เน้ือหาสาระต่าง ๆ ด้วย
ตนเองและด้วยความร่วมมือและความช่วยเหลือจากเพ่ือน ๆ รวมทั้งได้พัฒนาทักษะทางสังคมต่าง ๆ 
เช่น ทักษะการสื่อสาร  ทักษะการท างานร่วมกับผู้อื่น  ทักษะการสร้างความสัมพันธ์  รวมทั้งทักษะ
การแสวงหาความรู้  ทักษะการคิดการแก้ปัญหาและอื่น ๆ  
 รูปแบบการเรียนการสอนที่ส่งเสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือมีหลายรูปแบบ  โดยแต่ละ
รูปแบบจะมีวิธีการด าเนินการหลัก ๆ ซึ่งได้แก่  การจัดกลุ่ม  การศึกษาเนือ้หาสาระ  การทดสอบ  
การคิดคะแนน  และระบบการให้รางวัลแตกต่างกันออกไป  เพื่อสนองวัตถุประสงค์เฉพาะ  แต่ไม่ว่า
จะเป็นรูปแบบใดต่างก็ใช้หลักการเดียวกัน  คือ หลักการเรยีนรู้แบบร่วมมือ 5 ประการ  และมี
วัตถุประสงค์มุ่งตรงไปในทิศทางเดียวกัน  คือ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเรื่องที่ศึกษาอย่าง
มากที่สุดโดยอาศัยการร่วมมือกัน  ช่วยเหลือกัน  และแลกเปลี่ยนความรู้กันระหว่างกลุ่มผู้เรียน
ด้วยกัน  ความแตกต่างของรูปแบบแต่ละรปูแบบจะอยู่ที่เทคนิคในการศกึษาเนื้อหาสาระ  วิธีการ
เสริมแรงและการให้รางวัลเป็นประการส าคัญ  ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนแบบร่วมมอืมีดังนี้ (ทิศนา  
แขมมณี. 2551 : 65) 
  1. กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบจิ๊กซอว์ (Jigsaw) 
   1.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เกง่ - กลาง - อ่อน) กลุม่ละ 4 คน  และ
เรียกกลุ่มนี้ว่า กลุ่มบ้านของเรา (Home Group)  
   1.2 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเรา  ได้รับมอบหมายให้ศึกษาเนื้อหาสาระคนละ 1 ส่วน 
(เปรียบเสมือนได้ช้ินส่วนของภาพตัดต่อคนละ 1 ชิ้น)  และหาค าตอบในประเด็นปัญหาที่ผู้สอน
มอบหมายให ้
   1.3 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเรา  แยกย้ายไปรวมกับสมาชิกกลุ่มอื่น  ซึ่งได้รับเนื้อหา
เดียวกัน ตั้งเป็นกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ (Expert Group) ขึ้นมา  และร่วมกันท าความเข้าใจในเนื้อหาสาระ
นั้นอย่างละเอียด  และร่วมกนัอภิปรายหาค าตอบประเด็นปัญหาที่ผู้สอนมอบหมายให ้
   1.4 สมาชิกกลุม่ผู้เชี่ยวชาญ  กลับไปสู่กลุ่มบ้านของเรา  แต่ละคนช่วยสอนเพื่อนใน
กลุ่มให้เข้าใจเนื้อหาสาระที่ตนได้ศึกษาร่วมกับกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ  เช่นนี้  สมาชิกทุกคนก็จะได้เรียนรู้
ภาพรวมของสาระทั้งหมด 
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   1.5 ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบ  แต่ละคนจะได้คะแนนเป็นรายบุคคล  และน า
คะแนนของทุกคนในกลุ่มบ้านของเรามารวมกัน (หรือหาค่าเฉลี่ย)  เป็นคะแนนกลุ่ม  กลุ่มที่ได้คะแนน
สูงสุดได้รับรางวัล 
  2. กระบวนการเรียนการสอนของ เอส.ที.เอ.ดี (STAD) 
   ค าว่า "STAD"  เป็นตัวย่อของ "Student  Teams  Achievement  Division"  
กระบวนการด าเนินการมีดังนี้ 
    2.1 จัดผู้เรียนเข้ากลุ่มคละความสามารถ (เกง่-ปานกลาง-อ่อน) และเรียกกลุ่มนี้
ว่า  กลุ่มบ้าน ของเรา (Home Group) 
    2.2 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราได้รับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระนั้น
ร่วมกัน  เนื้อหาสาระน้ันอาจมีหลายตอน  ซึ่งผู้เรียนอาจต้องท าแบบทดสอบในแต่ละตอน  และเก็บ
คะแนนของตนไว้ 
    2.3 ผู้เรียนทุกคนท าแบบทดสอบครั้งสุดท้าย  ซึ่งเป็นการทดสอบรวบยอดและน า
คะแนนของตนไปหาคะแนนพัฒนาการ (Improvement Score)  ซึ่งหาได้ดังนี้ 
     คะแนนพื้นฐาน : ได้จากค่าเฉลี่ยของคะแนนทดสอบย่อยหลาย ๆ ครั้งที่
ผู้เรียนแต่ละคนท าได้ 
     คะแนนที่ได้ : ได้จากการน าคะแนนทดสอบครั้งสุดท้ายลบคะแนนพ้ืนฐาน 
     คะแนนพัฒนาการ : ถ้าคะแนนที่ได้คือ 
      -11 ขึ้นไป  คะแนนพัฒนาการ = 0 
      -1 ถึง -10  คะแนนพัฒนาการ = 10 
      +1 ถึง 10  คะแนนพัฒนาการ = 20 
      +11 ขึ้นไป คะแนนพัฒนาการ = 30 
    2.4 สมาชิกในกลุ่มบ้านของเราน าคะแนนพัฒนาการของแต่ละคนในกลุ่มมา
รวมกันเป็นคะแนนของกลุ่ม  กลุ่มใดได้คะแนนพัฒนาการของกลุ่มสูงสุด  กลุม่นั้นได้รางวัล 
 
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

 1. งานวิจัยในประเทศ 
  กิ่งเพชร  ส่งเสริม (2552 : 279-357)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการ
จัดการเรียนรวมแบบคละชั้นที่มีเด็กที่มีความต้องการพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษา  โดยมี
วัตถุประสงค์การวิจัยเพ่ือสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรวมแบบคละชั้น ศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบ
การจัดการเรียนรวมแบบคละชั้นและประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการจัดการเรียนรวมแบบ
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คละชั้นที่มีเด็กที่มีความต้องการพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษา ด้วยการด าเนินการวิจัยและพัฒนาเป็น 
3 ขั้นตอน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในขั้นตอนการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบ  คือ  ครู  ผู้บริหาร  
นักเรียน  และผู้ปกครองนักเรียนโรงเรียนบ้านสร็อม  จังหวัดสุรินทร์  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบประเมินความสอดคล้องของรูปแบบ  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์            
แบบประเมินความพึงพอใจต่อรูปแบบ  แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบโดยผู้ทรงคุณวุฒิ  
สถิติที่ใช้  ได้แก่  ค่ามัธยฐาน  ค่าพิสัยระหวา่งควอไทล์  การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ า  
และการทดสอบเครื่องหมาย   ผลการวิจัยพบว่า  การสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรวมแบบคละช้ันที่
มีเด็กที่มีความต้องการพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษา ประกอบด้วย หลักการ จุดมุ่งหมาย เนื้อหา 
กิจกรรมการเรยีนการสอน สื่อและแหล่งเรียนรู ้การวัดและประเมินผล ส่วนผลด้านการศึกษา
ประสิทธิภาพของรูปแบบ พบว่า  ผู้มีส่วนเกีย่วข้องมีความพึงพอใจต่อรูปแบบในระดับมาก  และผล
การประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ พบว่า  โดยรวมแล้วมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 
  พยนต์  ง่วนทอง (2552 : 57-118) ได้ท าวิจัยเรื่อง การพัฒนาเกณฑ์การประเมินการ
จัดการเรียนรูแ้บบคละชั้นของโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาสุพรรณบุรี  โดยมี
วัตถุประสงค์เพื่อ  สร้างเกณฑ์การประเมินการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น และ ตรวจสอบคุณภาพ
เกณฑ์การประเมินการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นของโรงเรียนขนาดเล็ก  กลุ่มตัวอย่างได้แก่ 
ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น จ านวน 19 คน ครูผู้สอนในโรงเรียนขนาดเล็กที่จัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้นในส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาสุพรรณบุร ีจ านวน 58 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบ
หลายขั้นตอน เครือ่งมือที่ใช้ได้แก ่แบบสอบถาม สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก ่ความถี่ ร้อยละ 
มัธยฐาน พิสัยระหว่าง ควอไทล ์และการทดสอบค่าที  ผลการวิจัยพบว่า เกณฑ์การประเมินการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ันของโรงเรียนขนาดเล็กที่สร้างขึน้มีคุณภาพ จ านวน 60 ข้อ จ าแนกเป็น 5 
ด้านคือ ด้านการจัดห้องเรียน 12 ข้อ ด้านการวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้ 14 ข้อ ด้านการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู ้18 ข้อ ด้านสื่อ/แหล่งการเรียนรู ้9 ข้อ และด้านการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู ้7 ข้อ และ เกณฑ์การประเมินการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ันมีความเหมาะสมตามเกณฑ์ที่
ก าหนดทั้งรายข้อและ รายด้านโดยมีค่าเฉลีย่มากกว่า 3.50 และมีนัยส าคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05  
  ณัฐวิภา วิริยา (2553 : 150-210) ได้ท าวิจยัเรื่อง การพัฒนาหลักสูตรอบรม
ภาษาศาสตร์ประยุกต์เบื้องต้น  เพื่อพัฒนาคุณภาพของครูสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา 
โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาสภาพปัญหา  พัฒนาหลักสูตร  และประเมนิคุณภาพหลักสูตรอบรม
ภาษาศาสตร์ประยุกต์เบื้องต้น กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาส านักงาน
เขตพ้ืนที่นครปฐมเขต 1 จ านวน 240 คนเครือ่งมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบวิเคราะห์เนื้อหา  
แบบสอบถาม แบบประเมินตนเอง  แบบทดสอบ แบบวัดความพึงพอใจ  สถิติที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี ้ 
ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ผลการวจิัยพบว่า  ปัญหาและความจ าเป็นส าหรับ
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ครูสอนภาษาอังกฤษ คือ ด้านภาษาศาสตร์ประยุกต์เบื้องต้น 4 ด้านได้แก ่ระบบเสียง ระบบค า 
โครงสร้างทางไวยากรณ์ และหน้าที่ทางภาษา การพัฒนาหลักสูตรได้เอกสารหลักสูตรที่ผ่าน
กระบวนการออกแบบหลักสตูร พัฒนาหลักสูตร การน าหลักสูตรไปใช้ และประเมินหลกัสูตรที่
สอดคล้องกับสภาพปัญหาและความจ าเป็น  การประเมินหลักสูตรแบ่งออกเป็น 2 ระยะ คือระยะ
ก่อนน าหลักสูตรไปใช้และระยะหลังน าหลักสูตรไปใช้  ซึ่งพบว่ามีความเหมาะสมต่อการน าไปใช้ 
  พิพัฒน์  สอนสมนึก (2553 : บทคัดย่อ)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนาโมเดลการ
จัดการชั้นเรียนแบบคละชั้น  ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาสกลนคร 
เขต 1 มีความมุ่งหมาย เพื่อศึกษาสภาพการจัดการช้ันเรียน และสร้างโมเดลการจัดการช้ันเรียนแบบ
คละชั้น ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็ก วิธีการด าเนินการวิจัย โดยใช้วิจัยเชิงคุณภาพ 2 ขั้นตอน คือ 
ขั้นตอนที่ 1 ศกึษาสภาพการจัดการช้ันเรียน ขั้นตอนที ่2 การสร้างโมเดลการจัดการช้ันเรียนแบบ 
คละชั้น  กลุ่มตัวอย่างได้แก่ ผู้บริหารโรงเรียน จ านวน 40 คน ครูสายผู้สอน จ านวน 40 คน และ
ศึกษานิเทศก ์จ านวน 2 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัยคือ การสนทนากลุ่ม และแบบสอบถาม สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลคือ ค่าเฉลี่ย และค่า
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ผลการวิจัยพบว่า 1) สภาพการจัดการชั้นเรียน ผู้บริหารโรงเรียนและครูขาด
ความรู้ทักษะเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น ครูไม่ครบชั้น ครูมีภารกิจพิเศษมาก พฤติกรรม
การสอนของครูยังสอนแบบเดิม ขาดการวัดผลประเมินผลตามสภาพจริง ผลสมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า  
2) ผลการสร้างโมเดลและคู่มอืการด าเนินงานตามโมเดลการจัดการช้ันเรียนแบบคละชั้นได้  3 โมเดล 
คือ โมเดลการจัดช้ันเรียนแบบคละเป็นช่วงชั้น (3 ปีชั้น) โมเดลการจัดชั้นเรียนแบบคละตาม
ความสามารถใกล้เคียงกัน (2 ปีชั้น) และโมเดลการจัดชั้นเรียนแบบคละเป็นบางช้ัน และสามารถ
น าไปใช้ได้ในสถานการณ์จริง  และ 3) ผลการตรวจสอบคุณภาพของโมเดลและคู่มือการด าเนินงาน 
ผู้เชี่ยวชาญทุกคนให้การยอมรับ โมเดลการจัดการชั้นเรียนแบบคละชั้น ในภาพรวมมีความเหมาะสม
และมีความเปน็ไปได้อยู่ในระดับมากที่สุด ด้านสภาพทั่วไปและด้านความเป็นประโยชน์ของโมเดลอยู่
ในระดับมาก  โดยสรุปการพัฒนาโมเดลการจัดการชั้นเรียนแบบคละชั้น เป็นการพัฒนางานด้าน
วิชาการ  ด้านการพัฒนาคร ูและบุคลากรทางการศึกษา เพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษา ส าหรับ
โรงเรียนขนาดเล็ก                
   วัฒนา  ตรงเที่ยง (2553 : 119-232)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรระดับ 
ชั้นเรียน เพื่อสร้างเสริมสุขภาพของนักเรียนช้ันประถมศึกษา  มีวัตถุประสงค์เพื่อสร้างหลักสูตร
ระดับชั้นเรียน  โดยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา  กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการวิจัย  คือ  นักเรียนในเขต
พื้นที่การศึกษาราชบุรี เขต 1 จ านวน 87 คน  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบทดสอบวัดความรู้  
แบบสังเกตคุณลักษณะอันพึงประสงค์  แบบวัดทักษะปฏิบัติ  แบบทดสอบสมรรถภาพทางกาย   
แบบวัดทักษะทางสังคม  สถติิที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  ได้แก่  ค่าเฉลีย่  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  
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การทดสอบที (t-test Independent) และการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า  มีความต้องการ
จ าเป็นในการพัฒนาหลักสูตรเพ่ิมเติมเพื่อส่งเสริมสุขภาพ การออกแบบและพัฒนาหลักสูตรระดับชั้น
เรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4-6 ใช้แนวคิดแบบย้อนกลับ จ านวน 10 หน่วย  จากการทดลองใช้
หลักสูตร พบวา่ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์และสมรรถภาพทางกายก่อนและหลงัแตกต่างกัน  นักเรียนมี
คุณลักษณะอนัพึงประสงค์  ทักษะปฏิบัติการสร้างเสริมสขุภาพ  และทกัษะทางสังคมอยู่ในระดับ     
ดีมาก 
  จริญญา  ไศลบาท (2554 : 66-102)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตร            
บูรณาการ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 กรณีศึกษาโรงเรียนบ้านเขาหิน  ตามทฤษฎีการ
สร้างสรรค์ด้วยปัญญา (Constructionism) โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสตูรบูรณาการ
และประเมินประสิทธิภาพของการใช้หลักสตูรบูรณาการ  การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนาแบ่ง
การด าเนินการเป็น 3 ระยะ  คือ ระยะที่ 1 การพัฒนาหลักสูตร  ระยะที ่2 ตรวจสอบคุณภาพ
หลักสูตร และระยะที่ 3 ประเมินประสิทธิภาพหลักสูตร  โดยทดลองใช้หลักสูตรบูรณาการที่ปรับปรุง
แล้วกับนักเรียน จ านวน 25 คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบประเมินความ
สอดคล้องของหลักสูตร  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  และแบบประเมินเจตคติของนักเรียนต่อการใช้
หลักสูตร ผลการวิจัยพบว่า ผลการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ  ส าหรับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 
กรณีศึกษาโรงเรียนบ้านเขาหิน  ตามทฤษฎกีารสร้างสรรค์ด้วยปัญญา  จากการประเมินคุณภาพ
หลักสูตร  โดยผู้เชี่ยวชาญ พบว่า  องค์ประกอบของหลักสูตรมีความสอดคล้องและเหมาะสมในระดับ
มาก  ผลการประเมินประสิทธิภาพการใช้หลักสูตร  พบว่า  นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียน  และนกัเรียนมีเจตคติต่อการเรียนโดยใช้หลักสูตรบูรณาการ  อยูใ่นระดับมาก 
  ณิชาภัทร  สุขเกษม (2554 : 85-98)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง ผลการเรียนรู้กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 ที่เรียนด้วยหน่วยการเรียนรู้ส าหรับ
นักเรียนคละช้ัน  ก าหนดเกณฑ์ผ่าน 70/70 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลการเรียนรูก้ลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 ที่เรียนด้วยหน่วยการเรียนรู้ในชั้นเรียน
คละชั้น  กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 โรงเรียนท่ากระเสริม  อ าเภอ         
น้ าพอง  จังหวัดขอนแก่น ภาคเรียนที่ 2  ปีการศึกษา 2553 จ านวน 15 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
ได้แก่ หน่วยการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนคละชั้น  แผนการจดัการเรียนรู้  แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน  และแบบประเมินผลงานนักเรียน  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย  ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าร้อยละ  ผลการวิจัยพบว่า  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 มีคะแนนผล
การเรียนรู้เฉลี่ยร้อยละ 76.93 ผ่านเกณฑ์รอ้ยละ 100  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่6 มีคะแนนผล
การเรียนรู้เฉลี่ยร้อยละ 77.45 ผ่านเกณฑ์รอ้ยละ 100  และจากการประเมินกระบวนการท างานของ
สมาชิกในกลุม่ พบว่า  สมาชิกในกลุ่มช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  โดยคนเกง่ช่วยคนอ่อน  เพื่อนช่วย



 

 

  110 

เพื่อน  พี่ช่วยน้อง  ท าให้เกดิสังคมแห่งการเรียนรู้ และนักเรียนมีความกระตือรือร้นใฝ่รู้ใฝ่เรียน  ส่งผล
ให้กลุ่มประสบความส าเร็จตามเป้าหมายและนกัเรียนมีผลการเรียนรู้สูงขึ้น 
  รังสรรค์  หมื่นโฮ้ง (2554 : บทคัดย่อ)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง การจัดการสอนแบบคละช้ัน
ภายใต้สภาวะการขาดแคลนครูผู้สอนของโรงเรียนบ้านดอนไชย  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาล าปาง เขต 3   ที่มีการจัดการเรียนการสอบแบบคละช้ัน  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) 
ศึกษารูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้น 2) ศกึษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 1-6 ปีการศึกษา 2550-2552 และ 3) ศึกษาความคิดเห็นของครู  นักเรียน  
ผู้ปกครองนักเรียน  และคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน  เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา ได้แก่  
แบบสังเกต  และแบบสัมภาษณ์จากการสนทนากลุ่มย่อย  ซึ่งวิเคราะห์ผล ในรูปตารางและค า
บรรยาย  ผลการศึกษาพบว่า  โรงเรียนบ้านดอนไชย จัดการเรียนการสอบแบบคละชั้น  โดยจัด
ห้องเรียนเป็น 2 ห้อง  ห้องเรยีนแรกเป็นห้องเรียนคละชั้นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-3 และ 
อีกห้องหนึ่งเป็นห้องเรียนคละช้ันคละของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4-6 ครูสอนเนื้อหาทีละชั้นจาก
ชั้นที่ เล็กกว่าไปหาชั้นที่โตกว่า  ซึ่งนักเรียนส่วนมากมีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับดี  ครู  
ผู้ปกครอง  นักเรียน  และคณะกรรมการสถานศึกษามีความคิดเห็นทางบวกด้านการวางแผนและ
เตรียมการสอน  ด้านการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน  และด้านการจัดบรรยากาศการเรียนการสอน 
  ศุภมาศ  กุลตังวัฒนา (2554 : บทคัดย่อ)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง สภาพและปัญหาการ
จัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นเรียน ในโรงเรียนขนาดเล็กระดับช่วงชั้นที่ 1-2 สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษานครพนม เขต 1 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบและเสนอแนวทางพัฒนาสภาพ
และปัญหาของการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นเรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก  ตามความคิดเห็นของ
ผู้บริหารและครูในโรงเรียนขนาดเล็ก กลุ่มตัวอย่าง  ได้แก่  ผู้บริหาร  และครูในโรงเรยีนขนาดเล็ก 
ระดับช่วงชั้นที่ 1-2 ในสังกัดส านักงานพ้ืนที่การศึกษานครพนม เขต 1 ปีการศึกษา 2552 จ านวน 
282 คน  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจยัสร้างขึ้นมีลักษณะเป็นมา
ตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ  สถิติทีใ่ช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  ไดแ้ก่  รอ้ยละ  ค่าเฉลี่ย  ค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน  และเปรยีบเทียบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยโดยใช้สถิติทดสอบค่าที (t-test 
Independent) ผลการวิจัยพบว่า  สภาพของการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นเรียนในโรงเรียน
ขนาดเล็ก ระดับช่วงชั้นที่ 1-2 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครพนม เขต 1 โดยรวมและ ราย
ด้านอยู่ในระดับมาก  ปัญหาของการจัดการเรียนการสอนแบบคละช้ันโดยรวมและรายด้านอยู่ใน
ระดับปานกลาง  สภาพการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก  ตามความคิดเห็น
ของผู้บริหารและครูโดยรวมไม่แตกต่างกันที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณารายด้าน
ส่วนมากไม่แตกต่างกันยกเว้นด้านการจัดช้ันเรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  
แนวทางการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็กที่ควรน าไปพัฒนา  
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ไดแ้ก่  ด้านการจัดช้ันเรียน  ด้านการปรับหลักสูตร  ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ด้านบทบาท
ผู้เรียน  และดา้นบทบาทผู้ปกครอง 
  คณุวัฒน์  สมบูรณ ์(2555 : บทคัดย่อ)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง ปัญหาและความต้องการใน
การบริหารจัดการของโรงเรียนขนาดเล็กที่จดัการเรียนรู้แบบคละชั้น สังกัดสานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาพะเยา เขต 1 โดยมีวัตถุประสงคเ์พื่อศึกษาปัญหาและความต้องการในการ
บริหารจัดการของโรงเรียนขนาดเล็กที่จัดการเรียนรู้แบบคละชั้น ประชากรในการศึกษา คือ ผู้บริหาร
สถานศึกษาและครูผู้สอนทุกคนในโรงเรียน ขนาดเล็กที่จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน สังกัดสานักงานเขต
พื้นที่การศึกษาประถมศึกษาพะเยาเขต 1 จ านวน 151 คน  โดยแบ่งเป็นผู้บริหารสถานศึกษา จ านวน 
28 คน และ ครูผู้สอน จ านวน 123 คน และสถิติที่ใช้วิเคราะห์ข้อมูลคือ  ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน  ผลการวิจัยพบว่า  สภาพปัญหาในการจัดการเรียนการสอนคละชั้นมีความต้องการ
เกี่ยวกับการบริหารจัดการชั้นเรียนมากที่สดุ รองลงมา คือ การเตรียมการจัดการเรียนรู้  การจัด
สภาพแวดล้อมในห้องเรียน  ส่วนด้านการมีส่วนร่วมของผู้เรียนในการวดัและประเมินผลการเรียนรู้
แบบคละชั้น  และการนิเทศ  ก ากับ  ติดตามการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นมีความต้องการน้อยที่สุด 
  พรชัย  ผาดไธสง (2555 : บทคัดย่อ)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรส่งเสรมิ
พฤติกรรมใฝ่รู้ใฝ่เรียนของนักศึกษา  มหาวิทยาลัยราชภัฏในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ โดยมี
วัตถุประสงค์การวิจัยเพ่ือศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมใฝ่รู้ใฝ่เรียนของนักศึกษา  
เพื่อสร้างหลักสูตรส่งเสริมพฤติกรรมใฝ่รู้  ใฝ่เรียนของนักเรียน  และเพื่อศึกษาประสิทธิผลของ
หลักสูตรส่งเสริมพฤติกรรมใฝ่รู้ใฝ่เรียนของนักศึกษา การวิจัยแบ่งเป็น 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 ศึกษา
ปัจจัยเชิงสาเหตุที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมใฝ่รู้ใฝ่เรียน กับกลุ่มตัวอย่างจ านวน 400 คน  ระยะที ่2 
สร้างและลองใช้หลักสูตรส่งเสริมพฤติกรรมใฝ่รู้ใฝ่เรียนกับกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักศึกษามหาวิทยาลัย 
ราชภฏัร้อยเอ็ด  จ านวน 30 คน ระยะที่ 3  ศึกษาประสิทธิผลหลักสูตรส่งเสริมพฤติกรรมใฝรู่้ใฝ่เรียน 
กับกลุ่มตัวอย่างกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักศึกษามหาวิทยารัฏร้อยเอ็ด จ านวน 50 คน  โดยใช้รูปแบบ
การทดลองกลุ่มเดียวมีการวัดก่อนและหลังการทดลอง  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่           
ค่าร้อยละ  ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  การวิเคราะห์ถดถอยพหุคูณแบบขั้นตอน (Stepwise 
Multiple Regression Analysis) และการทดสอบค่าที (t-test)  ผลการวิจัยพบว่า  หลักสูตรส่งเสรมิ
พฤติกรรมใฝ่รู ้ใฝ่เรียนของนักศึกษา  ประกอบด้วย  กิจกรรมการฝึกอบรม  จ านวน 20 กิจกรรม  
เป็นกิจกรรมพัฒนาลักษณะมุง่อนาคตและควบคุมตน  จ านวน 8 กิจกรรม  กิจกรรมพฒันาเจตคติที่ดี
ต่อพฤติกรรมใฝ่รู้ใฝ่เรียน  จ านวน 4 กิจกรรม และกิจกรรมพัฒนาการรับรู้ความสามารถของตนเอง 
จ านวน 8 กิจกรรม  ด้านประสิทธิผลของหลกัสูตรพบว่า  นักศึกษาที่ได้รับการฝึกอบรมด้วยหลักสูตร
ส่งเสริมพฤติกรรมใฝรู่้ใฝ่เรียนมีคะแนนเฉลี่ยของพฤติกรรมลักษณะมุ่งอนาคตและควบคุมตน  เจตคติ
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ที่ดีต่อพฤติกรรมใฝ่รู้ใฝ่เรียนและการรับรู้ความสามารถของตนเองหลังการฝีกอบรมสงูกว่าก่อน
ฝึกอบรมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  ธัญญรัตน์  ศรปีระเสริฐ (2558 : บทคัดย่อ)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง ปัญหาการจัดการ
เรียนการสอนแบบคละชั้น ของโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
กาญจนบุร ีเขต 3  โดยมีวัตถุประสงคเ์พื่อศึกษาปัญหาการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นของ
โรงเรียนขนาดเล็ก และเปรียบเทียบปัญหาการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นของโรงเรียนขนาด
เล็ก สังกัดสานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุร ีเขต 3  ตามความคิดเห็นของ
ผู้บริหารและครูผู้สอน กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ ผู้บริหารและครูผู้สอน จ านวน 118 คน  
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับปัญหาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ
คละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศกึษากาญจนบุร ีเขต 3            
ซึ่งเป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ และค าถามปลายเปิด  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ 
คือ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และสว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน และทดสอบสมมติฐานโดยใช้ t-test ผลการวิจัย 
พบว่า  1.สภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นของโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดสานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุร ีเขต 3  โดยภาพรวม พบว่า อยู่ในระดับมาก ได้แก่         
ด้านการจัดการเรียนรู้ ด้านหลักสูตร และดา้นการวัดผลและประเมินผล  ส่วนด้านสื่อและเทคโนโลย ี
พบว่าอยู่ระดับปานกลาง 2.การเปรียบเทียบปัญหาการจัดการเรียนการสอนแบบคละช้ันของโรงเรียน
ขนาดเล็ก สังกดัสานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุร ีเขต 3  จ าแนกตามต าแหน่ง 
โดยภาพรวมและรายด้านไม่แตกต่างกัน ที่นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  เกสร  กอกอง (2560 : 21-35)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรคละอาย ุ         
เพื่อส่งเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวัยในศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัยเพ่ือพัฒนา
หลักสูตรคละอายุส าหรับส่งเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวัยในศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก และเพื่อส่งเสริม
พัฒนาการของเด็กปฐมวัย   ในศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก  กลุม่เป้าหมายที่ใช้แบ่งเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่        
1) เด็กปฐมวัยชาย-หญิง ที่มีอายุระหว่าง 1 ขวบครึ่ง – 3 ขวบ และ 2) ครู  ผู้บริหาร และผู้ปกครอง  
ของเด็กคละอายุชาย-หญิง ที่ศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก โดยเลือกแบบเจาะจงจากศูนย์พัฒนาเด็กเล็ก สังกัด
องค์การบริหารส่วนต าบล ในอ าเภอเมือง จังหวัดล าปาง   ที่มีขนาดเล็ก  ขนาดกลาง  และขนาดใหญ่  
อย่างละ 1 ศูนย์  เครื่องมือทีใ่ช้ประกอบด้วย คู่มือและหลกัสูตรคละอายุ  แบบสอบถามส าหรับ
ผู้บริหาร และผู้ปกครอง  แบบสอบถามส าหรับครู  แบบทดสอบเพ่ือประเมินพัฒนาการของเด็ก
ปฐมวัย และแบบสังเกตพฤติกรรมของเด็กปฐมวัยจ านวน 2 ด้าน วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง  หาค่าเฉลี่ย และหาค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ผลการวิจัยพบว่า ประสิทธิภาพของ
หลักสูตรคละอายุ จากครู ผู้บริหาร และผู้ปกครอง  มีผลการยอมรับหลักสูตรคละอายุ จ านวน 7 คน 
คิดเป็นร้อยละ 100  ผลการวิเคราะห์การสอบถามผู้บริหาร มีค่าคะแนนเฉลี่ย 4.20 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่



 

 

  113 

ก าหนดและอยู่ในระดับเหมาะสมมากที่สุด  และผลการวิเคราะห์การสอบผู้ปกครอง มคี่าเฉลี่ย 3.86 
ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดและอยู่ในระดบัเหมาะสมมาก  สรุปได้ว่า ผลประสิทธิภาพของหลักสูตรคละ
อายุสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด และมีประสทิธิภาพอยู่ในระดับดี  ผลการวิเคราะห์พัฒนาการ 2 ด้าน ของ
เด็กปฐมวัยทั้ง 3 ช่วงอายุจากการสังเกตพัฒนาการของครูและผู้วิจัย พบว่า เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการ
ทั้ง 2 ด้าน คือ ด้านอารมณ-์จิตใจ และด้านสังคม  สูงขึ้นหลังจากใช้หลักสูตรคละอายุ และจากการ
ทดสอบพัฒนาการด้านร่างกาย และด้านสตปิัญญาของเด็กปฐมวัยทั้ง 3 ช่วงอายุ พบว่า เด็กปฐมวัยมี
พัฒนาการทั้ง 2 ด้านสูงขึ้นกว่าก่อนการทดลอง 

2. งานวิจัยต่างประเทศ 
  Sag และคณะ (2009 : 37-39)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง คุณลักษณะ  ปญัหา  และความ
ต้องการจ าเป็นของครูที่สอนคละชั้นใน Burdur โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ืออธิบายลักษณะ  ปัญหา  และ
ความต้องการจ าเป็นของครูระดับประถมศึกษาที่สอนคละชั้นใน Burdur  การศึกษาครั้งนี้จัดท าขึ้น
โดยใช้รูปแบบการส ารวจ  และเก็บข้อมูล กลุ่มตัวอย่างเป็นครูที่มีส่วนร่วมในการศึกษาซึ่งเป็นครูที่
สอนคละชั้น  ครั้งนี้จ านวน 38 คน  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ  แบบสอบถาม  สถิติที่ใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล คือ ความถี ่และ ร้อยละ ผลการวิจัยพบว่า  ครูไม่สามารถสอนโดยใช้หลักสูตรคละชั้น
ได้  เนื่องจากต้องท าหน้าที่การสอนให้ส าเร็จพร้อมกับการท าหน้าที่บริหารจัดการโรงเรียน  ซึ่งพบ
ปัญหาว่าครูมีการแข่งขันในด้านการบริหารจัดการโรงเรียน  โปรแกรมการสอน  การสอนและการ
ประเมินผล  และสภาพแวดล้อมทางเศรษฐกิจสังคม โดยครูที่จัดชั้นเรียนคละชั้นจะจัดโปรแกรมการ
ฝึกการสอนคละชัน้ไว้ในขอบข่ายงานของการบริหารจัดการโรงเรียน  โปรแกรมการสอน  เงื่อนไขใน
การสอนและการประเมินผล 
  Keer & Vanderlinde (2010 : 33-43)  ได้ท าการวิจัย เรื่อง  ผลกระทบของการสอน  
โดยเพื่อนแบบข้ามอายุระดับ 3 กับระดับ 6 ด้านความตระหนักในกลยุทธ์การอ่าน  การใช้กลยุทธ์การ
อ่าน  และความเข้าใจในการอ่าน  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือส ารวจผลกระทบของการทดลองการอ่าน
โดยการเน้นความส าคัญไปที่การสอนกลยุทธใ์นการอ่าน  และมีการสอนความตระหนักในกลยุทธ์การ
อ่านแบบข้ามกลุ่มอายุในระดับ 3 กับ ระดับ 6 ด้านการอ่านหาความรู้ และการอ่านแบบใช้กลยุทธ ์
อภิปัญญา และผลสัมฤทธิ์ของการอ่านสรุปความ  การวิจยันี้ใช้รูปแบบก่ึงทดลองมีการทดสอบก่อน
เรียนและหลังเรียน กลุ่มตัวอย่างในการศึกษาประกอบด้วยครู 39 คน  และนักเรียนช้ันประถมศึกษา
จ านวน 762 คน  เครื่องมือทีใ่ช้ในการทดลอง ได้แก่ แบบทดสอบมาตรฐานมาใช้วัดความเข้าใจในการ
อ่านของนักเรียน  และแบบสอบถาม 2 ฉบับ คือ ดัชนีความตระหนักในการอ่าน  และการใช้กลยุทธ์
ในการอ่าน  สถิติที่ใช้  ได้แก ่ ค่าเฉลี่ย ค่าสมัประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของครอนบาค และANOVA  
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนระดับ 3 มีความตระหนักในกลยุทธ์การอ่าน  ซึ่งความตระหนักมี
ความส าคญัต่อกระบวนการในการอ่าน  และนักเรียนระดับ 6 มีความตระหนักในกลยุทธ์การอ่าน 
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การประเมินงาน  เป้าหมาย  และทักษะส่วนบุคคล  ซึ่งการใช้กลยุทธ์การอ่านมีนัยส าคัญทั้งนักเรียน
ระดับ 3 และระดับ 6  โดยเฉพาะนักเรียนระดับ 6 มีผลของการใช้กลยุทธ์การอ่านระดับอภิปัญญา
อย่างมีนยัส าคัญที่ระดับ .05 
  Soliman & Ismail (2010 : 40-47) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การบูรณาการคละช้ันในการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ  การสอนออกแบบสตูดิโอ  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ืออธิบายและประเมินชนิดของ
การเรียนรู้แบบร่วมมือที่ได้ประยุกต์ใช้ในบริบทของการเปลี่ยนแปลงชั้นเรียนการออกแบบสตูดิโอ
ดั้งเดิมที่เป็นแบบชั้นเดียวเป็นการเรียนออกแบบสตูดิโอแบบคละช้ัน  กลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนที่เรียน
ในระดับต่ ากว่าบัณฑิตศึกษา  ในอาหรับมีการเน้นความส าคัญไปที่การออกแบบสตูโอ เครื่องมือที่ใช้
ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ได้แก่  แบบบันทกึการมีส่วนร่วม  แบบบันทึกปฏิสัมพันธ์ในกลุ่ม  และแบบ
บันทึกการสังเคราะห์เอกสาร  ซึ่งใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มตัวอย่าง
มีปฏิสัมพันธ์อย่างต่อเนื่องเป็นพื้นฐานจากนักเรียนไปสู่เนื้อหาจากนักเรียนไปสู่ผู้อื่น  และจากนักเรยีน
ไปสู่ผู้สอน  แตก่ารปฏิสัมพันธ์จากนักเรียนไปสู่นักเรียนด้วยกันมักจะไม่ได้รับการพิจารณาอย่างเป็น
ทางการ การวิจัยนี้แสดงให้เห็นว่าการเปลี่ยนแปลงชั้นเรียนการออกแบบสตูดิโอด้ังเดิมที่เป็นแบบช้ัน
เดียวเป็นการเรียนออกแบบสตูดิโอรวมช้ัน  มีประสทิธิภาพของผลผลิตมากกว่าการจัดชั้นเรียนแบบ
ดั้งเดิม   
  Aghazadeh (2011 : 1-13) ได้ท าการวิจัย  เรื่อง  รูปแบบการปรับหลักสูตรของชาติ
ส าหรับห้องเรียนคละช้ัน  โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อปรับหลักสูตรของชาติมาใช้ส าหรับห้องเรียนคละช้ัน  
กลุ่มตัวอย่าง  ที่ใช้ในการวิจัย  คือ  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสตูรและการสอน  จ านวน 100 คน  
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แบบสัมภาษณก์ึ่งโครงสร้าง  และการวิเคราะห์เอกสาร 
ผลการวิจัยพบว่า การสอนคละอายุหรือคละช้ันมีเกิดขึ้นในประเทศแถบเอเชียและแปซิฟิก  ซึ่งการ
สอนคละชั้นจะเห็นได้ในพื้นที่ชนบทและพืน้ที่ห่างไกล  ครูที่สอนคละชัน้จะมีความยุ่งยากในการ
จัดการเรียนการสอนในชั้นเรยีน  ในเวลาเดยีวกันน้ันต้องท าการสอนเนื้อหาที่หลากหลายท าให้เกิด
ปัญหาเรื่องหลักสูตร  ซึ่งระบบการศึกษาของเอเชียแปซิฟิกทั้งหมดจะใช้หลักสูตรรายช้ันกับห้องเรียน
คละชั้น  ขณะที่ห้องเรียนคละชั้นต้องการหลักสูตรทีแ่ตกต่าง  เพราะว่าธรรมชาติของห้องเรียนต่างกัน  
ดังนั้นมีความจ าเป็นส าหรับการจัดท าหลักสูตรพิเศษเพ่ือใช้จัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพ   
แต่การพัฒนาหลักสูตรใหม่เพื่อให้เอ้ือประโยชน์ส าหรับห้องเรียนคละช้ันอาจจะมีค่าใช้จ่ายมากเกินไป  
และใช้เวลามากกว่าการท าหลักสูตรของการศึกษาโดยทั่วไป  ซึ่งการแก้ปัญหาที่กล่าวมาข้างบนนั้น
และให้การสนบัสนุนคุณภาพของการสอนคละช้ัน คือ การปรับหลักสูตรของชาติมาใช้ส าหรับ
ห้องเรียนคละช้ัน ในการวิจัยครั้งนี้แนะน ารูปแบบของกรอบการท างานเพื่อปรับหลักสตูรของชาติ
ส าหรับใช้ในการสอนคละช้ัน   
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  Baig (2011 : 166-172) ได้ท าการวิจัยเรื่อง ความเป็นไปได้และความทา้ทายของการ
สอนคละชั้น ในชนบทของปากีสถาน  โดยมีจุดประสงค์ของการวิจัย เพื่อศึกษาความเป็นไปได้และ
ความท้าทายของการใช้กลยุทธ์หลักสูตรคละชั้น  กลุ่มเป้าหมายในการศกึษาครั้งน้ีจ านวน 4 โรงเรียน
ที่ร่วมโครงการ  เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา  ได้แก่  แบบสงัเกต  แบบสัมภาษณ์ครูที่สอนคละชั้น  
และการใช้กระบวนการพัฒนาครูโดยใช้การประชุมกลุ่มย่อย  ซึ่งก่อนที่ครจูะเข้าร่วม
กระบวนการพัฒนาในแต่ละห้อง  มีนักเรียนสองระดับอยู่ด้วยกันแต่นั่งแยกระดับกันอยู่  โดยครูท า
การสอนทีละช้ัน  หลังจากทีค่รูเข้าร่วมกระบวนการพัฒนาแล้วจัดนักเรียนนั่งรวมกันเป็นกลุ่มผสม   
ซึ่งมีผลการวิจยัพบว่า ผลที่เกิดกับนักเรียน  คือ  นักเรียนได้รับการสนับสนุนในเรื่องผลลัพธ์ด้านการ
เรียนรู้  มีความมั่นใจกระตือรือร้น  และต้องการตอบค าถามผู้วิจัย  เมื่อมีการน าเสนอผลงานต่อชั้น
เรียนกม็ีความสุขและอยากมโีอกาสออกมาน าเสนอและหากต้องการถามค าถามก็ยกมอื  นักเรียนมี
ความสนใจและต้องการอ่านหนังสือ มากขึน้  และแม้ว่าโรงเรียนจะถึงเวลาเลิกแล้วนกัเรียนยัง
อยากจะอยู่ที่โรงเรียนต่ออีก และผลที่เกิดกบัครู  คือ  ครทูี่ได้รับการฝึกให้สอนคละช้ันมีแรงจูงใจและ
เจตคติที่ดี  มีความสนใจในการพัฒนาความเป็นมืออาชีพ  ซึ่งการศึกษาครั้งนี้เป็นการช่วยพัฒนา
ทักษะการสอน  โดยครูที่ผ่านกระบวนการ พัฒนามีความสัมพันธ์ที่ดีกับนักเรียน  ไม่โกรธและปฏิบัติ
นักเรียนอย่างสุภาพ  นอกจากน้ันครูยังให้การต้อนรับผู้ปกครอง  โดยผูป้กครองบอกว่ามีความสุขที่ครู
แจ้งความก้าวหน้าของนักเรียน  ซึ่งสรุปผลการวิจัยครั้งนี้ได้ว่าหลักสูตรคละชั้นมีผลเชิงบวกกับการ
ปฏิบัติการสอนของโรงเรียน  อย่างไรก็ตามรัฐบาลมีบทบาทส าคัญในการสนับสนุนการด าเนินงานและ
ผลกระทบของกลยุทธ์หลักสูตรคละชั้น 
  Ritland (2011 : 51-120) ได้ท าการวิจัย เรื่อง การเรียนการสอนคละชั้น กลยุทธ์เก่า
หรือปฏิบัต ิที่ดีที่สุดตลอดกาล โดยใช้เทคนิค Delphi  โดยมีวัตถุประสงค์ของการศึกษาครั้งน้ี  คือ  
ศึกษาการปฏิบัติของการสอนคละชั้นกับผู้เชี่ยวชาญที่มีความรูเ้กี่ยวกับปฏิบัติที่ด ี หรือปฏิบัติการสอน
ที่มีความเช่ียวชาญในห้องเรียนคละชั้น  โดยใช้เทคนิค Delphi ซึ่งประกอบไปด้วยการส ารวจข้อมูล
จ านวนสามรอบ  ซึ่งประชากรประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญ2 กลุ่ม  คือ  ผู้เช่ียวชาญด้านทฤษฎกีารสอน
คละชั้นและผู้เชี่ยวชาญ  ด้านการปฏิบัติการสอนคละชั้นบนพื้นฐานจากเกณฑ์ของผู้เช่ียวชาญแต่ละ
ชุด รอบที่ 1 มีผู้เช่ียวชาญ 21 คน  เครื่องมือเป็นข้อค าถาม 55   ข้อ   ซึง่เป็นแบบมาตรวัดของ 
Likert ในรอบที่ 2  มีผู้เชี่ยวชาญ 20 คน  เครื่องมือเป็นข้อค าถาม 31 ข้อ และในรอบที่ 3  มี
ผู้เชี่ยวชาญ 20 คน  เครื่องมือเป็นข้อค าถาม 29 ข้อ สถิติที่ใช้ในการศึกษาครั้งน้ี  คือคา่เฉลี่ย และ 
ร้อยละ ผลการวิจัยพบว่า  ผู้เชี่ยวชาญทั้งสองชุดเห็นพ้องกันว่าปัจจุบันการสอนคละชั้นมีความ
น่าเช่ือถือได้รับการยอมรับและการสนับสนนุจากคณะกรรมการศึกษา  พวกเขาเชื่อว่าเป็นการเรียนรู้
ปรัชญาและหลังจากที่เด็กได้ใช้เวลาอยู่ในห้องเรียน  พ่อแม่มีแนวโนม้ที่จะตื่นตัวเกี่ยวกับการสอน 
คละชั้น ผู้เชี่ยวชาญยอมรับว่าเด็กมีความสามารถและความต้องการจะประสบความส าเร็จในห้องเรียน
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คละชั้น ในแงข่องการฝึกอบรมและการจัด เตรียมผู้เช่ียวชาญเชื่อว่าพ่อแม่ครูอาจารย์, คณะกรรมการ
โรงเรียน  ครูใหญ ่และทุกคนควรรับการฝึกอบรมเกี่ยวกบัปรัชญาและกลยุทธ์การเรียนการสอนคละ
ชั้น เพื่อจะได้ประสบความส าเร็จ นอกจากนี้พวกเขาเห็นว่ามันเป็นเรื่องยากที่จะหาการฝึกอบรมปกติ
และการประชุมส าหรับครูประถมศึกษาที่สอนคละชั้น ซึ่งการศึกษาน้ีผู้เชี่ยวชาญระบุกลยุทธ์ของครูที่
สอนคละชั้นที่ใช้ในการจัดห้องเรียน  จัดกลุ่มที่มีความยืดหยุ่น  ร่วมกันเรียนรู้ และร่วมปรึกษา     
โดยผ่านค าถามปลายเปิดยังระบุความท้าทายเช่นเดียวกับ ความต้องการฝึกอบรมและทรัพยากร 
  Yesuf, et al. (2011 : 144-148) ได้ท าการวิจัย  เรื่อง ผลสัมฤทธิ์ของการสอนคละช้ัน
ของนักเรียนการศึกษาขั้นพื้นฐานของโรงเรียนในแพทิไจ อีมิเรต ไนจีเรีย จากการรับรู้ของครู  โดยมี
วัตถุประสงค ์เพื่อทดสอบการรับรู้ของครูที่มีต่อการสอนคละชั้นในโรงเรียนการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
แพทิไจ อีมิเรต ไนจีเรีย  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา  คือ  ครูในโรงเรียนการศึกษาขั้นพื้นฐาน
จ านวน 220 คน  โดยครูที่เปน็กลุ่มตัวอย่างจ านวน 220 คน ได้มาจากการสุ่มแบบเจาะจง  การศึกษา
ครั้งนี้ได้ใช้วิธีการเชิงพรรณา เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  คือ  แบบสอบถามที่ผู้วิจัยท าขึ้น
จ านวน 20 ข้อ  สถิติที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้  คือค่าเฉลี่ยของการตอบแบบสอบถามใช้ตอบค าถามการ
วิจัย  ผลการวิจัยพบว่า  ครูที่สอนระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีการรับรู้ในเชิงบวกของผลการ
ปฏิบัติการสอนคละชั้นของโรงเรียนการศึกษาขั้นพื้นฐานอยู่ระดับต่ า แต่สูงกว่าการรับรู้ขององค์กร  
ด้านประสิทธิผลของการสอนคละชั้น  จากผลการศึกษา  ได้แนะน าครูที่สอนการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ภายใต้หลักสูตรการฟื้นฟู  การสัมมนา  และการประชุมเชิงปฏิบัติการในการสอนคละช้ัน  ซึ่งจะช่วย
ปรับปรุงการแสดงออกและเปิดเผยถึงนวัตกรรมใหม่ในการเรียนการสอนของพวกเขา  เช่น  วิธีการ
สอนคละชั้น  เทคนิคของทักษะการสื่อสาร  และค้นหากลยุทธ์อันเป็นทักษะองค์กรที่จ าเป็นส าหรับ
การใช้   กลยทุธ์อย่างมีประสิทธิภาพ  จะช่วยบูรณาการพื้นฐานวิธีสอนของครูในโปรแกรมการศึกษา 
  Bruffy (2012 : 52-128) ได้ท าการวิจัย เรื่อง วิธีการสอนส าหรับการเรียนรวม  โดยมี
จุดประสงค์ของการวิจัยครั้งนี้ เพื่อก าหนดงานตามสภาพจริงที่ปรับปรุงการปฏิบัติด้านวิชาการและ
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมของการศึกษาปกติกับการศึกษาพิเศษ  ค าถามของการวิจัย คือ  การใช้งานตาม
สภาพจริงมีผลกระทบอย่างไรต่อปฏิสัมพันธ์ทางสังคมของนักเรียนปกติกับนักเรียนการศึกษาพิเศษที่
เรียนรวมกันระหว่างเกรด 10 กับ เกรด 11 ในวิชาชีววิทยา และการใชง้านตามสภาพจริงมีผลกระทบ
อย่างไรต่อการปฏิบัติด้านวิชาการของนักเรียนปกติและนักเรียนการศึกษาพิเศษที่เรียนรวมกันระหว่าง
เกรด 10 กับเกรด 11 ในวิชาชีววิทยากลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนเกรด 10 กับเกรด 11 เครื่องมือที่ใช้ใน
การเก็บรวบรวมข้อมูลพื้นฐาน  ได้แก่ แบบสังเกต แบบส ารวจ  และแบบสัมภาษณ์ข้อมลูจากงานตาม
สภาพจริงของชั้นเรียนรวม  สถิติที่ใช้ในการศึกษาครั้งน้ี  คือ ความถี่  ร้อยละ  และการวิเคราะห์
ข้อมูลเชิงคุณภาพ ผลการวิจยัพบว่า  การรวมช้ันในวิชาชีววิทยาที่ประกอบด้วยนักเรียน 12 คน            
ซึ่ง 10 คน  เปน็ผู้มีส่วนร่วมในการศึกษา  โดยมีผู้ส ารวจ 2 คน และผู้สมัภาษณ์ได้ด าเนินการ
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ตรวจสอบสามเส้าด้านข้อมูลที่รวบรวมมา  ผลการศึกษาสะท้อนให้เห็นว่าปฏิสัมพันธ์ทางสังคมเพิ่มขึ้น
เป็นผลมาจากการใช้งานตามสภาพจริง  ข้อมูลที่เก็บรวบรวมเกี่ยวกับงานตามสภาพจริงของการ
ปฏิบัติทางวิชาการ  ซึ่งไม่ปรากฏว่าช่วยปรับปรุงหรือขัดขวางผลระยะยาว  ข้อเท็จจริงเกี่ยวกับการ
ปฏิบัติทางวิชาการส าหรับทั้งปีการศึกษาจะได้รับการแนะน าในฐานะผู้ศกึษาอนาคต  การปฏิบัติทาง
วิชาการเป็นการวัดโดยวิธีเชิงปริมาณ  การศึกษานี้สามารถน ามาใช้เป็นพื้นฐานในการให้การศึกษา
แบบ  มืออาชีพวิธีการใหม่  เพื่อประเมินการปฏิบัติทางวิชาการของนักเรียนและปฏิสมัพันธ์ทางสังคม              
  Hyry-Beihammer & Hascher (2015 : 104-113) ได้ท าการวิจัย เรื่อง การสอนคละ
ชั้นในโรงเรียนประถมศึกษาของออสเตรเลียและฟินแลนด ์ โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาวิธีการสอน
คละชั้นที่ก่อใหเ้กิดความรู้ความเข้าใจที่ดีและครูสามารถปฏิบัติการสอนได้จริง  ซึ่งใช้ยทุธศาสตร์การ
สอนคละชั้นในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็กที่อยู่ห่างไกลของออสเตรเลียและฟินแลนด ์  การเก็บ
รวบรวมข้อมูลใช้วิธีการสัมภาษณ์ครูประถมศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็กของประเทศออสเตรเลียและ
ฟินแลนด์  ที่มกีารสอนคละช้ันเหมือนกัน  จ านวน 14 คน  การวิเคราะห์ข้อมูลใช้วิธีการวิเคราะห์
เนื้อหาสาระจากการสัมภาษณ์ครู ด้านยุทธศาสตร์การสอนคละช้ัน ผลการวิจัยพบว่า  ทั้งประเทศ
ออสเตรเลียและฟินแลนด์ ใชว้ิธีการสอนคละช้ันในโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึง่ค้นพบยุทธศาสตร์การสอน
คละชั้นหลัก 2 ประการ  ได้แก่  1) วิธีการสอนคละช้ันที่เกี่ยวข้องกับการลดความแตกต่างด้านอายุ
ของนักเรียน  โดยใช้หลักสูตรคู่ขนานหรือหลักสูตรบูรณาการที่ปรับให้เหมาะสมในการสอนทั้งช้ัน
เรียนด้วยการสอนเนื้อหาเดียวกันและให้ปฏบิัติงานเหมือนกัน  หรือให้นักเรียนคนละกลุ่มอายุ
ปฏิบัติงานคนละอย่างที่ก าหนด  2) วิธีการสอนคละช้ันทีล่ดการสอนของครู  ด้วยการเรียนแบบมี
เพื่อนที่ปรึกษาในกลุ่มซึ่งส่งเสริมพัฒนาการทางสังคม  การให้ปฏิบัติงานตามแผนงานรายบุคคล  หรอื
ปฏิบัติงานอิสระ โดยครูก็ต้องก าหนดภาระงานให้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละระดับ  ซึ่งจากผล
การศึกษาวิธีการสอนคละชั้นสามารถใช้ได้จริงและยังส่งเสริมประสิทธิภาพในการเรียนรู้รายบุคคลของ
นักเรียน  นอกจากน้ันยังค้นพบว่า ความต้ังใจจริงและความตระหนักของครูมีความจ าเป็นต่อการสอน
คละชั้นอย่างมีคุณภาพ  
    จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องสามารถสรุปกรอบแนวคิดในการวิจัยเพื่อพัฒนาหลักสูตรคละชั้น กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6          ดังภาพประกอบ 7 
(Aghazadeh, 2011)(Wood, D.; Bruner, J.; and Ross, 1976)(Wing, J. and Putney, 2002)(Vygotsky, 1978)(Vanerie, 
2012)(Tyler, 1949)(Taba, 1962)(Stuart, 2006)(Stainback, S. and Stainback, 1996)(Soliman, M. and Ismail, 
2010)(Shaffer, 1999)(Saylor, J.G., 1981)(Sag, R., 2009)(Ritland, 2011)(Peterson, 2014)(Pardini, 2013)(Oliva, 

2001)(Manitoba Education ; Youth, 2003)(Keer, H. and Vanderlinde, 2010)(Johnson, D.W. and Johnson, 1974)(Hyry-
Beihammer, E.K., Hascher, 2015)(Grant, J., 1993)(Furner, 1973)(Desai, 2007)(Cupp, L., 2013)(Behera, 2011)(Bruffy, 
2012)(Bransford, J., Brown, A. and Cocking, 2000)(Bingham, A.A., 1995)(Baig, 2011)(Aghazadeh, 2011) 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
ภาพประกอบ 7  กรอบแนวคิดในการวิจัยและพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6    
(วชัรี บรูณสงิห์ และนิรมล ศตวฒุิ, 2547)(วฒันา ตรงเท่ียง, 2553)(ศภุมาศ กลุตงัวฒันา, 2554)(ศภุพรรณ 

มองเพชร, 2547)(สถาบนัสง่เสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2556)(สมศกัด์ิ สนิธุรเวชญ์, 

2545)(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2548)(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 

2551b)(สถาบนัพฒันาคณุภาพวิชาการ, 2545)(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2551a)(กรม

วิชาการ, 2545)(ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2552)(กระทรวงศกึษาธิการ, 2553; กองเทพ 

เคลือบพณิชกลุ, 2542; กาญจนา ชเูวช, 2548; ก่ิงเพชร สง่เสริม, 2552; นิรมล ศตวฒุิ, 2554; ส านกังาน

คณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2559; ส านกังานรับรองมาตรฐานและประเมินคณุภาพการศกึษา (สมศ.), 

2553; ส านกัวิชาการและมาตรฐานการศกึษา ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2551a, 

2551b)(บญุชม ศรีสะอาด, 2553; บรูชยั ศิริมหาสาคร, n.d.; ประภาศรี สีหอ าไพ, 2544; ปรียาพร วงศ์อนตุร

โรจน์, 2546; ผดงุ อารยะวิญญ,ู 2542; พงษ์พนัธ์ พงษ์โสภา, 2542; พรชยั ผาดไธสง, 2555; พิพฒัน์ สอน

สมนึก, 2553; เพราพรรณ เปลี่ยนภู่, 2542; สวุิทย์ มลูค า, 2549)(เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศ์ศกัด์ิ, 2546; เกสร กอ

กอง, 2560; คณวุฒัน์ สมบรูณ์, 2555; คนงึนิจ จานโอ, 2546; จริญญา ไศลบาท, 2554; จินดา อยูเ่ป็นสขุ, 

2545; ชวลติ ชกู าแพง, 2555; พยนต์ ง่วนทอง, 2552; พวงรัตน์ ทวีรัตน์, 2540; รังสรรค์ หมื่นโฮ้ง, 2554; รุจิร์ 

ภู่สาระ, 2545; ล้วน สายยศ และองัคณา สายยศ, 2543; วราพร ระงบัทกุข์, 2542)(ชยัฤทธ์ิ ศิลาเดช, 2545; 

ช านะ บชูาสง่, 2546; ณฐัวิภา วิริยา, 2553; ณิชาภทัร สขุเกษม, 2554; ถวลัย์ มาศจรัส, 2546; ทรงศกัด์ิ ภสีู

ออ่น, 2552; ทิศนา แขมมณี, 2545, 2551; ธญัญรัตน์ ศรีประเสริฐ, 2558; อจัฉรา ชีวพนัธ์., 2548; อาภรณ์ 

ใจเท่ียง, 2540; อารีย์ พนัธ์มณี, 2542; อไุรวรรณ พรน้อย, 2545; เอกรินทร์ ส่ีมหาศาล, 2545)  
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บทที่ 3 
 

วิธีการด าเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันในกลุ่มสาระการเรยีนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ผู้วิจัยได้ด าเนินการ
วิจัยและพัฒนา   ซึ่งมีขั้นตอนด าเนินการวิจัยเป็น 3 ระยะ รายละเอียดดังนี้  
  1. ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 
  2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง   
  3. เครื่องมือทีใ่ช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5. การจัดกระท าและการวิเคราะห์ข้อมูล 
  6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
ขั้นตอนด าเนนิการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) โดยแบ่งระยะการ
ด าเนินการวิจัยออกเป็น 3 ระยะ  ดังนี ้
  ระยะที่ 1 การศึกษาข้อมูลพืน้ฐานส าหรับการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน 
ประกอบด้วยการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน และการศึกษาสภาพปัญหาและ
ความต้องการในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น 
  ระยะที่ 2 การพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
  ระยะที่ 3 การศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก    
 ขั้นตอนการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  แสดงรายละเอียดการด าเนินการวิจัยได ้           
ดังตาราง 9 
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ตาราง 9 ขั้นตอนการด าเนินการวิจัยและพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก 

 

ระยะการวิจัยและพัฒนา วิธีการด าเนินการ ผลที่ได้จากการด าเนินการ 
1. การศึกษาข้อมูล
พื้นฐาน 

1. การศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  
2. การศึกษาสภาพปัญหาเก่ียวกับการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน 
3. การศึกษาความต้องการในพัฒนา
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 

1. แนวทางในการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้น และองค์ประกอบ
ส าคัญของคู่มอืการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบคละชั้น 
2. สภาพปัญหาของการสอนคละ
ชั้นในบริบทตามสภาพจริง 
3. ประเด็นปัญหาที่จะน ามา
พัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

2. การพัฒนากิจกรรม                 
การเรียนรู้แบบคละชั้น 

1. สร้างโครงร่างกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น ประกอบด้วย 
1.1 ส่วนน า   
1.2 หลักการ   
1.3 จุดมุ่งหมาย 
1.4 เนื้อหา  
1.5 ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา 
1.6 แนวทางการจัดการเรียนรู ้
1.7 แนวทางการประเมินผล 
1.8 โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
2. ตรวจสอบโครงร่างกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น  โดยผู้เชี่ยวชาญ 
3. ปรับปรุงแก้ไขกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นก่อนไปทดลองใช้ 
4. ทดลองใช้ (Try Out) กิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

1. โครงร่างกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรยีนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียน
ขนาดเล็ก 
2. กิจกรรมการเรียนรู้แบบ คละ
ชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  5-6 ใน
โรงเรียนขนาดเล็ก 
ที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพ
ตามที่ก าหนด 
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ตาราง 9 (ต่อ) 
 

ระยะการวิจัยและพัฒนา วิธีการด าเนินการ ผลที่ได้จากการด าเนินการ 
3. การศึกษาผลการใช้กิจกรรม
การเรียนรู้แบบคละชั้น 

1. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหลังจากเรียนรู้จากคละชั้น  
1.1 ด้านเนื้อวิชา   
1.2 ด้านอ่านเชิงวิเคราะห์ 
1.3 ด้านการเขียนสื่อความ 
1.4 ด้านการเขียนเชิง
สร้างสรรค ์
2. ศึกษาความพึงพอใจต่อ
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 

1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจาก
เรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นเทยีบกับเกณฑ์ที่
ก าหนด 
2. ระดับความพึงพอใจต่อการ
ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบ            
คละชั้น 
  

 
ประชากร และกลุ่มตัวอย่าง   
 
 ประชากร และกลุ่มตัวอย่าง ที่ใช้ในการวิจัยและพัฒนาครัง้นี้ แบ่งตามระยะการวิจัย  3 
ระยะ ดังนี ้
  การวิจัยระยะที่ 1 การศึกษาข้อมูลพื้นฐานส าหรับการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้              
แบบคละชั้น ซึง่เป็นการศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คละชั้น 
ประชากร และกลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ 
   1. ขั้นตอนการส ารวจปัญหาและความต้องการของการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน              
โดยการใช้แบบสอบถาม (Survey Study) มีการก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ดังนี้ 
    1.1 ประชากร คือ ครูที่สอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก และผู้บริหารโรงเรียน
ขนาดเล็กที่มีการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน ของโรงเรียนในส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
ร้อยเอ็ด เขต 1 จ านวน 224  คน 
    1.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูและผู้บริหารสถานศึกษาในโรงเรียนขนาดเล็ก ที่มีการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน จ านวน 142  คน  ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบแบ่งช้ัน (Stratified Random 
Sampling)  โดยใช้ตารางเลขสุ่มของเครจซี่และมอร์แกน  ซึ่งแยกตามอ าเภอที่สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1  มีรายละเอียดดังตาราง 10 
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ตาราง 10 จ านวนประชากรและกลุ่มตัวอยา่งในการศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการของการ
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน 

 

อ าเภอ 
จ านวน 

ประชากร กลุ่มตัวอย่าง 
เมืองร้อยเอ็ด 38 24 

จตุรพักตรพิมาน 42 27 
ธวัชบุรี 48 30 

ศรีสมเด็จ 16 10 
จังหาร 30 19 

เชียงขวัญ 24 15 
ทุ่งเขาหลวง 26 16 

รวม 224 142 

 
   2. ขั้นตอนการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-Depth Interview) เพื่อให้ได้ข้อมูลเกีย่วกับ
ศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น กลุ่มเป้าหมาย คือ 
ครูผู้สอนคละชั้นระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1  จ านวน 15 คน  โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) จากครูผู้สอนทีม่ีประสบการณ์ การสอนคละช้ันระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ไม่ต่ ากว่า 
10 ปี โดยใช้แบบสัมภาษณ์ทีผู่้วิจัยสร้างขึ้นเพื่อให้ได้ข้อมูลที่จ าเป็นส าหรับการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 
  การวิจัยระยะที่ 2 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คละช้ันกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ในขั้นตอนการทดลองใช้ (Try Out) 
กิจกรรมการเรยีนรู้คละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  
ในโรงเรียนขนาดเล็ก  กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6 โรงเรียนบ้านขว้างท่า
สะแบง  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560  
จ านวน 9 คน 
  การวิจัยระยะที่ 3  การศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้คละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก    
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   1. ประชากรที่ใช้ในการศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้คละชั้นกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก คือ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ของโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดส านกังานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด 
เขต 1 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2560 จ านวน 1,293 คน 
   2. กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการศกึษาผลการใชก้ิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น           
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก คือ 
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ของโรงเรียนบ้านขว้างใหญ่  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษารอ้ยเอ็ด เขต 1 จ านวน 11 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)  
เนื่องจากเป็นโรงเรียนขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบชั้น  และครูได้จัดการเรียนรู้แบบคละชั้นในระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
 
เครื่องมือทีใ่ช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 เครื่องมือและวิธีการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้คละชั้นกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีรายละเอียด
ดังนี้ 
  1. แบบสอบถามสภาพปัญหาเกี่ยวกับการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก มีขั้นตอน
การด าเนินการสร้างและหาคณุภาพเครื่องมือ ดังนี้ 
   1.1 ศึกษาเอกสารและวิธีการเกี่ยวกับการสร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของครู
และผู้บริหารสถานศึกษาเกี่ยวกับสภาพปัญหาการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก 
   1.2 สร้างแบบสอบถามความคิดเห็นของครูที่สอนคละชั้นและผู้บริหารสถานศึกษา
ของโรงเรียนที่มีการสอนคละชั้นเก่ียวกับสภาพและปัญหาในการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้น              
ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) เป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ  คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย 
และน้อยที่สุด โดยแบ่งเป็น 3 ตอน ดังนี ้
    ตอนที่ 1 ข้อมลูทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
    ตอนที่ 2 สภาพปัญหาการสอนคละช้ันในโรงเรียนขนาดเล็ก จ านวน 20 รายการ 
    ตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
   1.3 น าแบบสอบถามความคิดเห็นของครูและผู้บริหารสถานศึกษาเกี่ยวกับสภาพ
ปัญหาการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็กที่สร้างขึ้นเสนอต่อกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์เพื่อ
ตรวจสอบความเหมาะสมของแบบสอบถาม ตลอดจนตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค าถามและ
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และส านวนภาษาที่ใช้  ซึ่งผู้วจิัยได้มีการปรับปรุงแก้ไขส านวนภาษาที่ใช้ในข้อค าถามของ
แบบสอบถามแต่ละข้อให้สื่อความหมายได้ชัดเจนย่ิงขึ้น 
   1.4 น าแบบสอบถามความคิดเห็นของครูและผู้บริหารสถานศึกษาเกี่ยวกับสภาพ
ปัญหาเกี่ยวกับการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็กที่สร้างขึ้นเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน  
เพื่อพจิารณาความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามแต่ละข้อ  พบว่าข้อค าถามที่สร้างขึ้นมีความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหา โดยมีดัชนีความสอดคล้องระหว่าง 0.80 – 1.00  ซึ่งผู้เชี่ยวชาญประกอบด้วย 

1) อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศกึษา  
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

2) อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา  ส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 

3) อ.ดร.เทิดศักด์ิ  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา       
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ 

4) อ.ดร.นิคม  ชมภูหลง  ศึกษานิเทศก์  ผู้เชีย่วชาญด้านหลักสูตรและ                 
การสอน   ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  

5) อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 
   1.5 ผู้เชีย่วชาญเสนอแนะเพ่ิมเติมโดยให้แยกประเด็นค าถามเก่ียวกับการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ให้เป็นการวัดและประเมินผลการเรยีนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละช้ัน 
และการประเมินผลการบริหารจัดการและการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน และให้มีการตรวจสอบ
เกี่ยวกับการใช้ภาษา  ซึ่งผู้วิจยัได้พิจารณาและตรวจสอบแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญ 
   1.6 น าแบบสอบถามความคิดเห็นของครูและผู้บริหารสถานศึกษาเกี่ยวกับสภาพ
ปัญหาการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก ไปใช้ทดลองเก็บข้อมูลกับกลุ่มตัวอย่างจ านวน 30 คน 
   1.7 หาคุณภาพของแบบสอบถามความคิดเห็นของครูและผู้บริหารสถานศึกษา
เกี่ยวกับสภาพปัญหาการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยการหาค่าอ านาจจ าแนกด้วยวิธีการหา
ค่าสัมประสิทธิส์หสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item Total  Correlation)           
(ทรงศักดิ์  ภูสอี่อน. 2552 : 67)  ซึ่งพบว่าทุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนก มากกว่า .603  และหาค่าความ
เชื่อมั่นด้วยวิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  (Cronbach’s  Alpha) (ชวลิต  ชูก าแพง. 
2555 : 170)  มีค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ .962 
   1.8 จัดพิมพ์แบบสอบถามความคิดเห็นของครูและผู้บริหารสถานศึกษาเกี่ยวกับ
สภาพปัญหาการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก ฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป  
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  2. แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับสภาพปัญหาและความต้องการในการพัฒนากิจกรรม            
การเรียนรู้แบบคละชั้น ในโรงเรียนขนาดเล็ก มีขั้นตอนด าเนินการสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือ ดังนี ้
   2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสอนคละชั้นและการสร้างแบบ
สัมภาษณ์ความคิดเห็นแบบมีโครงสร้าง (Structured Interview) เกี่ยวกับสภาพปัญหาและความ
ต้องการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนกัเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่  5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
   2.2 สร้างแบบสัมภาษณ์สภาพปัญหาและความต้องการในการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู้คละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ตามขอ้มูลผลการ
ส ารวจสภาพปัญหาการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก  ในรายการที่มปีัญหาระดับมากขึ้นไป 
ประกอบด้วย  8  ประเด็น  คือ 1) การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 2) สื่อการเรียนรู้และ
หนังสือเรียน  3) การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 4) หลักสูตรหรือคู่มือที่ใชส้ าหรับการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  5) การวัดและประเมินผลการเรยีนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละชั้น 
6) การบริหารจัดการช้ันเรียนแบบคละช้ัน  7) การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  และ            
8) การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
   2.3 น าแบบสมัภาษณ์เสนอต่อกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์ เพื่อพิจารณาความ
ถูกต้องของข้อค าถาม  โดยกรรมการควบคมุวิทยานิพนธ์ได้เสนอแนะเกี่ยวกับการใช้ถ้อยค าในแต่ละ
รายการที่ใช้สัมภาษณ์ให้มีความเป็นปรนัย  ซึ่งผู้วิจัยได้มีการปรับปรุงแก้ไขแบบสัมภาษณ์ให้มีความ
สอดคล้องและมีความเป็นปรนัยของประเด็นค าถามที่ต้องการสัมภาษณ ์
   2.4 น าแบบสมัภาษณ์ที่สร้างขึ้นเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน  เพื่อพิจารณาข้อค าถาม
ที่ใช้ในการสัมภาษณ์และตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา พบว่าข้อค าถามที่สร้างขึ้นมีความ
เที่ยงตรงเชิงเน้ือหา  โดยมีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่าง 0.80 – 1.00 และผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไข
แบบสัมภาษณต์ามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญเกี่ยวกับส านวนภาษาให้ชัดเจนและเข้าใจง่ายยิ่งขึ้น             
ซึ่งผู้เชี่ยวชาญประกอบด้วย 

1) ผศ.ดร.ภูษิต  บุญทองเถิง  อาจารย์ประจ าสาขาหลักสูตรและการสอน                  
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภฏัมหาสารคาม 

2) อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศกึษา  
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

3) อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา  ส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 

4) อ.ดร.เทิดศักด์ิ  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา  
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ 
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5) อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพ้ืนที่ 
การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 
   2.5 พิมพ์แบบสัมภาษณ์ฉบับสมบูรณ์ส าหรบัใช้เก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
  3. คู่มือการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้คละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 และเอกสารประกอบ  มวีิธีสร้างและพัฒนาคุณภาพ ดังต่อไปนี้ 
   3.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสอนคละชั้น แนวคิดและทฤษฎีที่
เกี่ยวข้องกับการสอนคละช้ัน มาตรฐานและตัวชี้วัดในสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  
   3.2 น าข้อมูลพื้นฐานที่ได้มาก าหนดแนวทางในการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้นและก าหนดองค์ประกอบของหลักสูตรคละชั้น ประกอบด้วย ส่วนน า  หลักการ 
จุดมุ่งหมาย เนื้อหา  ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา  แนวทางการจัดการเรียนรู้  แนวทางการประเมินผล 
และโครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
   3.3 วิเคราะห์เนื้อหาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่สามารถน ามาใช้จดัการเรียนรู้
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ให้เรียนรู้ไปพร้อมกัน 
   3.4 ศึกษาแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนคละชั้น โดยผู้วิจัยได้ศึกษาทฤษฎีรับเบอร์
แบนด์ (The  Rubber-Band  Theory) ที่เน้นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ 1) การช่วยเหลือ 
2) การปรับเปลี่ยน และ 3) การดัดแปลง และทฤษฎีเสรมิต่อการเรียนรู้ของ Vygotsky   
   3.5 ด าเนินการพัฒนาโครงร่างคู่มือการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6  ซึ่งมีรายละเอียดแต่ละองค์ประกอบ   
ดังตาราง 11 
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ตาราง 11 โครงร่างคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย             
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 โรงเรียนขนาดเล็ก 

 
องค์ประกอบ สาระส าคัญ 

1. ส่วนน า การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบชั้น
เป็นแนวทางที่ดสี าหรับการแก้ปญัหาการขาดแคลนครู  ซึ่งจะช่วยให้ครูมีทิศทางในการ
จัดการเรียนรูท้ี่ชัดเจน  และมีความสะดวก   ในการจัดการเรยีนรู้มากขึ้น (Moharram 
Aghazadeh. 2011 : 1-17)  ซึ่งการจัดการเรียนการสอนคละชั้นมีลักษณะคล้ายกับ
การจดัการเรียนรวม  โดยจัดให้มีความเหมาะสมกับเด็กและสภาพการณต์่างๆ ซึ่งมี
พื้นฐานมาจากทฤษฎีรับเบอรแ์บนด์ (The  Rubber-Band  Theory) เป็นทฤษฎีที่
พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของ อิชวาร์ เดชาย (Ishwar Desai. 2007: 10)  ทฤษฎนีี้เน้น
การช่วยเหลือ (Accommodation) การปรับเปลี่ยน (Modification) และการ
ดัดแปลง (Adaptation) เพื่อน าไปสู่การจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการสอนเด็กที่มี
ความสามารถแตกต่างกันแต่เรยีนไปด้วยกันตามระบบของการเรียนรวม  ซึ่งมีลักษณะ
คล้ายกับการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky ที่เชือ่ว่าเด็กจะเกิดการเรียนรู้
พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับคนอื่นๆ 
เช่น ผู้ใหญ ่ครู หรือเพื่อน ซึ่งบุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูลสนับสนุนให้เด็กเกิดการเรียนรู้
จากการมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  โดยการเรียนรู้ของเด็กจะเกิดขึ้นใน 
Zone of Proximal Development หมายถงึ สภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาทีท่้าทาย
แต่ไม่สามารถคิดแก้ปัญหาได้โดยล าพัง  เมือ่ได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรอื
จากการท างานร่วมกับผูใ้หญท่ี่มีประสบการณม์ากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปัญหานั้นได้
และเกิดการเรียนรู้ขึ้น (Vygotsky. 1978 : 86-89) 
ดังนั้นการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งมีโครงสร้างเนื้อหาของหลักสูตรแกนกลางและ
ตัวชี้วัดใกล้เคียงกัน  โดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นมีลักษณะการบูรณาการ
เนื้อหาทั้งสองระดับชั้นเข้าไว้ด้วยกัน  ซึง่กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่พัฒนาขึ้นนี้
จะเป็นประโยชน์และอ านวยความสะดวกส าหรับครูที่สอนในโรงเรียนประถมศึกษา
ขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบชั้น    
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องค์ประกอบ สาระส าคัญ 
2. หลักการ 1. เป็นกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่เน้นการบูรณาการมาตรฐานการเรียนรู้และ

ตัวชี้วัด  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6   
2. การจดักิจกรรมการจัดการเรยีนรู้แบบคละชั้น เน้นให้การช่วยเหลือ ปรับเปลี่ยน 
และดัดแปลง  เพื่อให้ผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันบรรลเุป้าหมายมาตรฐานและ
ตัวชี้วัดของแต่ละระดับชั้น    
3. เน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และปฏิบัติกิจกรรมเป็นคู่หรือเป็นกลุ่ม เพื่อร่วมกันอ่าน  
ร่วมกันเขียนและร่วมกันคิดวเิคราะห์สถานการณ์หรือเรื่องราวที่ก าหนดให้  หลังจาก
นั้นจึงให้สรุปผลการปฏิบัติกิจกรรมเป็นรายบุคคล โดยมีการประเมินผู้เรียนแต่ละคน
ตามมาตรฐานและตัวชี้วัดของแต่ละระดับชั้น  
4. การจดัสภาพแวดล้อมในชั้นเรียนเน้นให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับ
ผูอ้ื่น ซึ่งจะท าให้เกิดการเรียนรูจ้ากการมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  เมื่อได้รับ
การช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรือผูท้ี่มีประสบการณ์มากกว่า ผู้เรียนจะสามารถ
แก้ปัญหานั้นไดแ้ละเกิดการเรียนรู้ขึ้น 

3. จุดมุ่งหมาย 1. เพื่อให้มีกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยที่สามารถ
น าไปจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5-6   ได้ในครั้งเดียวกัน  
2. เพื่อให้มีกจิกรรมการจดัการเรียนรู้ภาษาไทยแบบคละชั้น  ที่สามารถน าไปจดักิจกรรม
การเรียนรู้ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศกึษาปทีี่ 5-6  ได้ในครั้งเดียวกัน  โดยในกิจกรรม
การเรียนรู้เน้นให้การชว่ยเหลือ ปรับเปลี่ยน ดัดแปลง และกิจกรรมเสริมต่อความรู ้
3. เพื่อพัฒนาความรู้ความเข้าใจเนื้อหาวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6  ในด้านการอ่านเชิงวิเคราะห ์ การเขียน สื่อความ 
และการเขียนเชิงสร้างสรรค์  

4. เนื้อหา หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 กว่าจะเป็นผ้าไหม   จ านวน 6 ชั่วโมง 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 คนไทยเข้าใจกัน     จ านวน 6 ชั่วโมง 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 กิริยาส่อสกุล       จ านวน 6 ชั่วโมง 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 ชุดวิเศษ           จ านวน 6 ชั่วโมง 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 สะพานชีวิต           จ านวน 6 ชั่วโมง 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 สายใยสัมพันธ ์         จ านวน 6 ชั่วโมง 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 ต านานแม่โพสพ         จ านวน 6 ชั่วโมง 
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ตาราง 11 (ต่อ) 
 

องค์ประกอบ สาระส าคัญ 
4. เนื้อหา (ต่อ) หน่วยการเรียนรู ้

1. กว่าจะเป็นผา้ไหม   
2. คนไทยเข้าใจกัน 
3. กิริยาส่อสกุล  
4. ชุดวิเศษ  
5. สะพานชีวิต  
6. สายใยสัมพันธ์  
7. ต านานแม่โพสพ  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระการเรียนรู ้
1. การสรุปใจความส าคัญ
ของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจาก
การอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครง
เรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจาก
เรื่องที่อ่าน  
5. ชนิดของค าใน
ภาษาไทย  
5.1 ค านาม 
5.2 ค าสรรพนาม 
5.3 ค ากริยา 
5.4 ค าวิเศษณ์ 
5.5 ค าสันธาน 
5.6 ค าบุพบท 
5.7 ค าอุทาน 
6. การแต่งประโยค           
โดยใช้ค าที่ก าหนด  
7. การเขียนเรื่องสั้น ๆ 
โดยใช้ชุดของค าที่ก าหนด 
8. การเขียนเรื่องตาม
จินตนาการ โดยใช้ค าชนิด
ต่าง ๆ     

มาตรฐานการเรยีนรู้และ
ตัวชี้วัด 
ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
          ป.6/1-3  
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องค์ประกอบ สาระส าคัญ 
5. ค าอธิบาย
ขอบข่ายเนื้อหา 

กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่        
5-6 จัดเป็นหลกัสูตรที่ยึดมาตรฐานการเรียนรู ้ตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศกึษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 แต่ได้คัดเลือกตัวชี้วัด และ
สาระการเรียนรู้ที่ผู้เรียนทั้งสองระดับสามารถเรียนรู้ร่วมกันไดก้ันมาออกแบบหน่วย
การเรียนรู้จ านวน 7 หน่วย  รวม 42 ชั่วโมง โดยมีขอบข่ายค าอธิบายรายวิชา ดังนี้ 
1. การอ่านค า  ประโยค  ข้อความ การอ่านเรื่องสั้น  นิทาน บทความ สารคดี งาน
เขียนประเภทโน้มน้าว บทโฆษณาข่าว และเหตุการณ์ส าคัญ  การอ่านหนังสือตาม
ความสนใจ เช่น หนังสือที่นักเรยีนสนใจและเหมาะสมกับวัย  และหนังสือที่ครูและ
นักเรียนก าหนดร่วมกัน การวิเคราะห์ข้อความ เรื่องราว เหตุการณ์ หรือขอ้คิดที่ได้จาก
การอ่าน  มารยาทในการอ่าน  
2. การเขียนคัดลายมือตัวบรรจง การเขียนสื่อความ เช่น ประโยค  ข้อความ  การเขียน
สรุปใจความส าคัญ การเขียนบนัทึกจากการอ่าน การเขียนแผนภาพโครงเรื่อง และ
แผนภาพความคิด การเขียนเรือ่งสั้นๆ ตามจินตนาการ การเขียนย่อความจากสื่อต่างๆ 
เช่น นิทาน  ความเรียงประเภทต่างๆ การเขียนเรื่องเชิงสร้างสรรค์ตามจินตนาการ 
มารยาทในการเขียน   
3. หลักการใช้ภาษาไทยชนิดของค า  ค านาม  ค าสรรพนาม  ค ากริยา                    
ค าวิเศษณ์  ค าบุพบท ค าสันธาน  ค าอุทาน  ค าภาษาถิ่น  ค าที่มาจาก
ภาษาต่างประเทศ  กลุ่มค าหรอืวลี กลอนสุภาพ  ส านวนที่เป็นค าพังเพย และสุภาษิต 
4. วรรณคดี และวรรณกรรมไทยเช่น นิทานพื้นบ้านท้องถิ่นตนเองและ             
ท้องถิ่นอื่น นทิานคติธรรม วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรียนและตามความสนใจ   

  

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

  131 

ตาราง 11 (ต่อ) 
 

องค์ประกอบ สาระส าคัญ 
6. แนวทางการ
จัดการเรียนรู้ 

1. ขั้นเตรียมความพร้อม คือ  การบริหารสมอง (brain activation)  เป็นการบริหาร
ร่างกายในส่วนที่สมองควบคุมโดยเฉพาะกล้ามเนื้อ corpus callosum ซึ่งเชือ่มสมอง 
2 ซีกเข้าด้วยกันให้ประสานกนั แข็งแรงและท างานคล่องแคล่ว จะท าให้การถ่ายโยง
ข้อมูลแลการเรยีนรู้ของสมอง 2 ซีกสมดุลเกิดประสิทธิภาพ และยังช่วยให้เกิดการผ่อน
คลายความตึงเครียด ท าให้สภาพจิตใจเกดิความพร้อมที่จะเรียนรู้ เกิดความจ าทั้งระยะ
สั้นและระยะยาว  
2. ขั้นสร้างความตระหนัก คือ การกระตุ้นด้วยสิ่งเร้า  สถานการณ์ หรือ ประเด็น
ค าถาม เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความรู้  เมื่อรับรู้ขั้นต่อไปก็จะเข้าใจสิ่งนั้น คือเกิดความคิด
รวบยอดและน าไปสูก่ารเรียนรู้ คือ มีความรู้ในสิ่งนั้นและน าไปสู่การเกิดความตระหนัก
ในที่สุด ซึง่ความรู้และความตระหนักก็จะน าไปสู่การกระท า โดยองค์ประกอบส าคัญที่
ก่อให้เกิดความตระหนักมี 3 ประการ ได้แก่  1) ความรู้ความเข้าใจ (Cognitive 
Component) จะเริ่มต้นจากระดับง่ายและมีการพัฒนาเพิ่มมากขึ้นตามล าดับ 2) 
อารมณ์ความรู้สึก (Affective Component) เป็นความรู้สึกด้านทัศนคติ ค่านิยม 
ความตระหนักชอบหรือไม่ชอบ ดีหรือไม่ดี  เป็นองค์ประกอบในการประเมนิสิ่งเร้า
ต่างๆ 3) พฤตกิรรม (Behavioral Component) เป็นการแสดงออก ทั้งทางวาจา 
กิริยา ท่าทาง ทีม่ีต่อสิ่งเร้า หรือแนวโน้มที่บุคคลจะกระท า 
3. ขั้นสร้างความคิดรวบยอด  คือ การจดัประสบการณท์ี่ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความรู้ 
ความเข้าใจที่มตี่อสิ่งเร้าต่าง ๆ ซึ่งอาจกล่าวไดว้่าความคิดรวบยอดของสิ่งใด ๆ ก็คือ 
ความเข้าใจที่มตี่อสิ่งต่าง ๆ หรอืสถานการณ์อย่างใดอย่างหนึง่ เป็นความคิดที่รับรู้
ลักษณะรว่มหรอืลักษณะที่เป็นตัวแทนของสิ่งนั้นๆ นั่นเอง 
4. ขั้นพัฒนาความรู ้คือ การส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ท าความเข้าใจเนื้อหาหรือสาระความรู้
ที่ได้เรียนมาอย่างถี่ถ้วนผ่านกิจกรรมที่หลากหลาย  ซึ่งเน้นการต่อยอดความรู้หรือการ
พัฒนาความรู้ที่ได้รับให้กลายเป็นความรู้ที่คงทน 
5. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้และสรุปผล คือ การจดักิจกรรมที่มีน าเสนอผลการปฏิบัติงาน
ผ่านใบงานที่ก าหนดให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติเป็นกลุม่  ซึ่งผู้เรียนกลุม่ที่เหลือเป็นผู้ตรวจสอบ
ความถูกต้อง เมื่อแลกเปลี่ยนเรียนรู้กันครบทุกกลุ่มแล้ว จึงรว่มกันสรุปบทเรียนอีก    
ทีหนึ่ง 
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ตาราง 11 (ต่อ) 
 
องค์ประกอบ สาระส าคัญ 
6. แนวทางการ
จัดการเรียนรู้ (ต่อ) 

6. ขั้นขยายความรู้ คือ การจัดกิจกรรมสง่เสรมิให้ผู้เรียนการน าความรู้ที่สร้างขึ้นไป
เชื่อมโยงกับความรู้เดิมหรือแนวคิดที่ได้ค้นคว้าเพิ่มเติมหรือน าข้อสรุปที่ได้ไปใช้อธิบาย
สถานการณ์หรอืเหตุการณ์อื่น ซึ่งก็จะช่วยให้เชื่อมโยงกับเรื่องต่าง ๆ และท าให้เกิด
ความรู้กว้างขวางขึ้น 

7. แนวทางการ
ประเมินผล 

1. การประเมินระหว่างการจัดการเรียนรู้  ซึ่งท าการประเมินความสามารถในการอ่าน
เชิงวิเคราะห์ การเขียนสื่อความ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ และความรู้ความเข้าใจใน
เนื้อหาเรื่องชนิดของค าในภาษาไทย รวมถึงประเมินชิ้นงานและพฤติกรรมการเรียนรู้
ของผู้เรียนจากการสังเกตและตรวจผลงานการปฏิบัติกิจกรรมในแต่ละหน่วยการเรียนรู ้
2. การประเมินหลังการจัดการเรียนรู้  ซึ่งท าการประเมินความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์ การเขียนสื่อความ การเขียนเชิงสร้างสรรค์ และความรู้ความเข้าใจในเนื้อหา
เรื่องชนิดของค าในภาษาไทย เพื่อประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนเทียบกับเกณฑ์ทีต่ั้ง
ไว้ 

 
   3.6 ด าเนินการพัฒนาโครงร่างหนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ซึ่งมีรายละเอียดแต่ละองค์ประกอบ ดังตาราง 12 
 
ตาราง 12 โครงร่างหนังสือเรียนแบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 5-6 โรงเรียนขนาดเล็ก 
 

หน่วยการเรียนรู ้ เนื้อหา 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 1 
 
  
   

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : กว่าจะเป็นผ้าไหม   
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การปฏิบัติตนในการอ่าน 
2) การเขียนสรุปความ 
3) การเขียนแผนภาพโครงเรื่อง 
4) ค านาม 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม  
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ตาราง 12 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู ้ เนื้อหา 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 2  
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : คนไทยเข้าใจกนั 
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การอ่านจับใจความส าคญั 
2) การปฏิบัติตนในการฟัง และการดู  
3) ค าสรรพนาม 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม  

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 3  
 
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : กิริยาส่อสกุล   
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) มารยาทในการพูด 
2) มารยาทในการเขียน  
3) ค ากริยา 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 4  
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : ชุดวิเศษ   
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) มารยาทในการสนทนา 
2) การอภิปราย  
3) ค าวิเศษณ์ 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 5 
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : สะพานชีวิต 
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การวิเคราะห ์
2) การหาข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
3) การท่องบทอาขยาน  
4) ค าสันธาน 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 
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ตาราง 12 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู ้ เนื้อหา 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 6 
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : สายใยสัมพันธ ์
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การพัฒนาการเขียน 
2) การเขียนตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 
3) การเขียนเรื่องจากภาพ  
4) ค าบุพบท 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 7 
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : ต านานแม่โพสพ 
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การเขียนเรียงความ 
2) ค าอุทาน 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 

 
   3.7 ด าเนินการพัฒนาโครงร่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งมีรายละเอียดแต่ละองค์ประกอบ            
ดังตาราง 13 
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ตาราง 13 โครงร่างตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้คละชั้นกลุม่สาระการเรยีนรู้ภาษาไทย                 
ส าหรับนักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 โรงเรียนขนาดเล็ก 

 
องค์ประกอบ รายละเอยีด 

1. มาตรฐานการเรยีนรู/้ตัวชี้วดั 
 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 มฐ. ท 1.1  ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3, ป5/4, ป5/5, ป5/6, ป5/7,
ป5/8 
มฐ. ท 2.1  ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3, ป5/4  
มฐ. ท 3.1  ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3, ป5/4, ป5/5 
มฐ. ท 4.1  ตัวชี้วัด ป5/1  
มฐ. ท 5.1  ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
มฐ. ท 1.1  ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4, ป6/5, ป6/6, ป6/8, 
ป6/9 
มฐ. ท 2.1  ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/5  
มฐ. ท 3.1  ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4, ป6/6 
มฐ. ท 4.1  ตัวชี้วัด ป6/1 
มฐ. ท 5.1  ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3          

2. จุดประสงค์การเรยีนรู้   
 

1. นักเรียนสามารถสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ 
2. นักเรียนสามารถเขียนสรุปความจากเรื่องที่อ่านได ้
3. นักเรียนสามารถเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่านได ้
4. นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องทีอ่่านได้ 
5. นักเรียนคัดลายมือได้ถกูต้องตามรูปแบบทีก่ าหนด 
6. นักเรียนมีมารยาทในการอ่าน  การฟัง  การดู และการพูด 
7. นักเรียนมีความรับผิดชอบในการท างาน 

3. สาระส าคัญ   
 

การอ่านเชิงวเิคราะห์เป็นการอ่านในระดับที่สูงกว่าการอ่านทั่วๆ ไป 
มิใช่เป็นเพียงการอ่านเพื่อความรู้และความเพลิดเพลินเท่านั้น  แต่ยัง
ต้องมีแต่ยังต้องมีการวเิคราะห์สิ่งที่ผู้เขียนได้เขยีนในด้านต่าง ๆ เพื่อ
น าไปสู่การสร้างความรู้ ความคิด การตัดสินใจแก้ปัญหา และสร้าง
วิสัยทัศน์ในการด าเนินชีวิต 
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ตาราง 13 (ต่อ)            
 

องค์ประกอบ รายละเอยีด 
4. สาระการเรียนรู้ 1. เนื้อหา ประจ าหน่วยการเรยีนรู้ที่ 1 เรื่อง กว่าจะเป็นผ้าไหม   

2. การเขียนสรปุความจากการอ่าน   
3. วิเคราะห์ใจความส าคัญและข้อคิดที่ได้จากเรื่องที่อ่าน 
4. การเขียนแผนภาพโครงเรื่อง   

5. กิจกรรมการเรียนรู ้ 1. ขั้นเตรียมความพร้อม 
1.1 ครูน าแผนภูมิบทร้องเล่น  “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”  มาติดบน
กระดาน (บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : ช่วยครูตดิแผนภูม,ิ 
บทบาทนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ตรวจสอบการติดแผนภูมิว่า
ตรงหรือไม่) 
1.2 นักเรียนร่วมกันอ่านเนื้อเพลงในบทร้องเลน่ “กรรไกร  ไข ่ ผ้า
ไหม” จากแผนภูมิที่ติดบนกระดาน 2 - 3 รอบ (บทบาทนักเรยีนชั้น
ประถมศึกษาปทีี่ 6 : เป็นผู้น าในการอ่านเนื้อเพลง, บทบาทนกัเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ให้ความร่วมมือในการอ่านเนื้อเพลง) 
1.3 นักเรียนท าท่าทางประกอบบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”  
เมื่อนักเรียนปฏบิัติได้แล้ว  เพิ่มความเร็วของการร้องและการท าท่า
ประกอบ  โดยครูตรวจสอบความถูกต้อง (บทบาทนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น า ในการท าท่าประกอบเพลง, บทบาท
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5 : ให้ความร่วมมอืในการท าท่าประกอบ
เพลง) 
1.4 นักเรียนออกมาหน้าชั้นเพือ่ท าท่าประกอบบทร้องเล่น “กรรไกร  
ไข่  ผ้าไหม”   โดยเริ่มจากชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  และชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 ตามล าดับ  โดยระหว่างนักเรียนอีกชั้นท าทา่
ประกอบ  นักเรียนอีกชั้นเป็นผู้ร้องบทร้องเล่นและตรวจสอบความ
ถูกต้องของการท าท่าประกอบ (บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
6 : ออกมาแสดงท่าประกอบเพลงเป็นล าดับแรก, บทบาทนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปทีี่ 5 : ออกมาแสดงท่าประกอบเพลงตามล าดบั) 
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ตาราง 13 (ต่อ)            
 

องค์ประกอบ รายละเอยีด 
5. กิจกรรมการเรียนรู ้(ต่อ) 2. ขั้นสร้างความตระหนัก 

2.1 ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับผ้าไหมไทย พร้อมน าผ้าไหมของ
จริงให้นักเรียนดู  2 – 3 ผืน  
2.2 นักเรียนที่มปีระสบการณเ์กีย่วกับการทอ  การซื้อ  หรือการสวม
ใส่ผ้าไหมไทย  เล่าประสบการณ์เพื่อนฟัง (บทบาทนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการเล่าประสบการณเ์กี่ยวกบัการทอ
ผ้าไหม, บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการเล่า
ประสบการณเ์กีย่วกับการทอผ้าไหม) 
2.3 ครูแนะน านักเรียนว่าผ้าไหมไทยที่มีสวยงามและมีชื่อเสียงนั้นกว่า
จะผลิตได้แต่ละผืนผู้ผลิตจะต้องใช้ความพยายามอย่างยิง่   
2.4 นักเรียนร่วมกันตั้งค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมไทยให้ได้มากที่สดุ    
โดยเริ่มต้นจากการตั้งค าถามคนละค าถาม ตัวอย่างเช่น   
  - ผ้าไหมไทยที่มชีื่อเสียงมกีารผลิตอยู่ทีใ่ด 
  - การผลิตผ้าไหมไทยที่มีขั้นตอนอย่างไร 
  - การผลิตผ้าไหมไทยขั้นตอนใดยากที่สุด 
  - ผ้าไหมไทยมีคุณค่าต่อคนไทยอย่างไร 
  - มีเหตุผลใดบ้างที่คนจะเลือกใส่หรือไม่ใส่ชุดที่ท าด้วย
ผ้าไหมไทย (บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการ
ตั้งค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมไทย, บทบาทนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
: มีส่วนร่วมในการตั้งค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมไทย) 
3. ขั้นสร้างความคิดรวบยอด 
3.1 ครูแนะน านักเรียนว่า  การศึกษาเรื่อง “กว่าจะเป็นผ้าไหม”  
นอกจากนักเรียนจะอ่านเพื่อตอบค าถามเกี่ยวกบัผ้าไหมที่ตั้งไวแ้ล้ว 
นักเรียนจะต้องอ่านเพื่อให้ทราบว่า “ใคร  ท าอะไร  กับใคร  ที่ไหน  
อย่างไร  และผลเป็นอย่างไร”    
3.2 นักเรียนอ่านออกเสียงเนื้อเรื่อง “กวา่จะเป็นผ้าไหม” พรอ้มกัน 
ทั้งห้อง หลงัจากนั้นใหอ้่านทีละชั้น โดยเริ่มจากชั้นประถมศกึษาปีที่ 6  
และชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ตามล าดับ           
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ตาราง 13 (ต่อ)            
 

องค์ประกอบ รายละเอยีด 
5. กิจกรรมการเรียนรู ้(ต่อ) 
 

(บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการอ่านออกเสียง
บทเรียน, บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5 : มีส่วนร่วมในการ
อ่านออกเสียงบทเรียน) 
3.3 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  และชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จับคู่กัน
อ่านออกเสียงเนื้อเรื่อง “กว่าจะเป็นผ้าไหม” ตามที่ครกู าหนด  หลังจาก
นั้นนักเรียนแตล่ะคู่อ่านในใจจนจบเรื่อง โดยนั่งในบริเวณที่ก าหนดให้ท า
กิจกรรมเป็นคู่หรือกลุ่ม (กรณีนกัเรียนไม่มีคู่ใหจ้ับกลุ่ม 3 คน) (บทบาท
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 6 : เป็นผู้น าในการอ่านออกเสียงเป็นคู่หรือ 
เป็นกลุ่ม, บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการ
อ่านออกเสียง) 
4.  ขั้นพัฒนาความรู้ 
4.1 นักเรียนแตล่ะคนสรุปใจความส าคัญของเรือ่งที่อ่าน  เล่าเรื่องย่อ
จากการอ่าน   เขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรือ่งที่อ่าน  และวิเคราะห์
ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หรอืนักเรียน
ที่เรียนเก่ง  คอยให้ค าแนะน าเพื่อนในกลุ่ม (บทบาทนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการสรุปใจความส าคัญของเรือ่ง          
เล่าเรื่องย่อ  เขยีนแผนภาพโครงเรื่อง และวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่
อ่าน, บทบาทนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการปฏิบัติ
กิจกรรมและเสนอความคิดเห็นที่แตกต่าง) 
4.2 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  และชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 แต่ละคู่ 
หรือแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  ร่วมกันเล่า
เรื่องย่อจากการอ่าน  ร่วมกันเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
และร่วมกันวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  โดยครูคอยให้ค าแนะน า
อย่างใกล้ชิด (บทบาทนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการ
เขียนสรุปใจความส าคัญของเรือ่ง  เขียนเรื่องยอ่  เขียนแผนภาพโครง
เรื่อง และเขียนข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน, บทบาทนักเรยีนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 5 : ร่วมมือกับ ป.6 ในการเขียนสรุปใจความส าคัญของเรื่อง  เขียน
เรื่องย่อ  เขียนแผนภาพโครงเรื่อง และเขยีนขอ้คิดจากเรื่องทีอ่่าน) 
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ตาราง 13 (ต่อ)            
 

องค์ประกอบ รายละเอยีด 
5. กิจกรรมการเรียนรู ้(ต่อ) 
 

5. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้  
5.1 นักเรียนแต่ละคู่หรือแต่ละกลุ่ม  น าเสนอผลการสรุปใจความส าคัญ
ของเรื่องที่อ่าน  เล่าเรื่องย่อจากการอ่าน  น าเสนอผลการเขียนแผนภาพ
โครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  และน าเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้คิดจากเรื่องที่
อ่าน โดยผลัดกันน าเสนอจนครบทุกคู่หรือทกุกลุ่ม  ซึ่งครูคอยดูแล และให้
ค าแนะน าอย่างใกล้ชิด 
(บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการน าเสนอสรุป
ใจความส าคัญของเรื่อง  เรื่องยอ่  แผนภาพโครงเรื่อง และผลการ
วิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน, บทบาทนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : 
ให้ความร่วมมือในการปฏิบัติกจิกรรม)  
5.2 นักเรียนทั้งชั้นร่วมกันตอบค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมที่ร่วมกันตั้งไว้           
โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคนได้ตอบค าถามอย่างน้อยคนละหนึ่ง
ค าถาม ซึ่งนักเรียนที่เหลือและครูร่วมกันตรวจสอบความถูกต้อง   
6. ขั้นสรุปและขยายความรู ้
6.1 นักเรียนและครูร่วมกันสรุปบทเรยีน “กว่าจะเป็นผ้าไหม” อีกครัง้
หนึ่ง   
6.2 นักเรียนแตล่ะคนท าใบงานที่ 1  เขียนสรุปความจากเรื่องที่อ่าน    
6.3 นักเรียนแตล่ะคนท าใบงานที่ 2  เขียนแผนภาพ  โครงเรื่องจากเรื่องที่
อ่าน    
6.4 นักเรียนแตล่ะคนท าใบงานที่ 3  คัดลายมือ  ด้วยตัวบรรจงเต็ม
บรรทัด  โดยใช้ข้อความที่ก าหนดให ้  
6.5 นักเรียนส่งใบงานและท าความสะอาดโต๊ะเก้าอี้ในบริเวณทีป่ฏิบัติงาน       
(บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการปฏิบัติกิจกรรม
ให้ค าแนะน าและช่วยเหลือ ป.5 หรือนกัเรียนที่อ่อนกว่าในการปฏิบัติ
กิจกรรมจากใบงาน, บทบาทนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ปฏิบัติ
กิจกรรมจากใบงาน โดยปรึกษาหรือขอค าแนะน าจาก ป.6 หรอืนักเรียนที่
เก่งกว่าในระหว่างปฏิบัติกิจกรรม)  
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ตาราง 13 (ต่อ)            
 

องค์ประกอบ รายละเอยีด 
6. หลกัฐานการเรียนรู้/ภาระงาน 
 

1. แบบสรุปความจากเรื่องที่อ่าน 
2. แผนภาพโครงเรือ่ง 
3. ผลงานการคดัลายมือ 

7. แหล่งเรียนรู้ / สื่อ 1. แผนภูมิบทรอ้งเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม” 
2. หนังสือเรียนคละชั้น  หน่วยการเรียนรู้ที่ 1  เรื่อง  กว่าจะเป็นผ้าไหม 
3. ใบงาน 

8. การวดัและประเมินผล 
 

1. วิธีการ 
ตรวจสอบคะแนนจากการปฏบิัติกิจกรรมจากใบงานที่ 1 - 3 
2. เครื่องมือ 
แบบประเมินการปฏิบัติกิจกรรมในใบงานที่ 1 - 3 
3. เกณฑ์การประเมิน 
มีผลการประเมนิคะแนนการปฏิบัติกิจกรรมจากใบงานที่ 1 - 3  ผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 75  ขึ้นไป 

9.  ความเห็นของผู้บริหาร 
 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
ลงชื่อ....................................................... 

(                             ) 
ผู้อ านวยการโรงเรียน 

10.  บันทกึผลหลังการจัดการ
เรียนรู ้
 

1.  ผลการจัดการเรยีนรู ้
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 
2.  ปัญหาอุปสรรค 
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 
3.  ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 
ลงชื่อ..........................................ผู้บันทึก 
(                             ) 
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   3.8 น าโครงร่างคูม่ือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  โครงร่างหนังสือเรียน
แบบคละชั้น  และโครงร่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบั
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 เสนอต่อกรรมการควบคมุวิทยานิพนธ์ เพ่ือพิจารณาความเหมาะสม 
   3.9 น าโครงร่างคูม่ือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  ร่างหนังสือเรียนแบบ  
คละชั้น  และรา่งแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  เสนอให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 7 ท่าน ตรวจสอบแก้ไข  โดยใช้มาตรฐานส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ พบว่า ค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.56 อยู่ในระดับมากที่สุด ซึ่งผู้เชีย่วชาญ
ประกอบด้วย 
    1) ผศ.ดร.ประสพสุข  ฤทธิเดช   อาจารย์ประจ าสาขาภาษาไทย                   
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
    2) ผศ.ดร.ภูษิต  บุญทองเถิง  อาจารย์ประจ าสาขาหลักสูตรและการสอน                  
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
    3) อ.ดร.นิคม  ชมภูหลง  ศึกษานิเทศก์  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและ               
การสอน   ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  
    4) อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
    5) อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา   ส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 
    6) อ.ดร.เทิดศักด์ิ  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา  
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ  
    7) อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 
   3.9 จัดพิมพ์คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น  หนังสือเรียนแบบคละช้ัน  
และแผนการจดัการเรียนรู้แบบคละช้ัน  กลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ฉบับสมบูรณ์ เพื่อน าไปทดลองใช้ต่อไป 
  4. แบบทดสอบความรู้เรื่องชนิดของค าในภาษาไทย แบบทดสอบการอ่านเชิงวิเคราะห์  
แบบทดสอบการเขียนสื่อความ และแบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค์  โดยผู้วิจัยด าเนินการสร้าง
และหาคุณภาพเครื่องมือ ดังต่อไปนี้ 
   4.1 ศึกษาเอกสารและวิธีการสร้างแบบทดสอบปรนัยและอัตนัย 
   4.2 สร้างแบบทดสอบความรู้เรื่องชนิดของค าในภาษาไทย ซึ่งเป็นแบบทดสอบชนิด
ปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ เพื่อคัดเลอืกไว้ใช้จริงจ านวน 30 ข้อ และสร้างแบบทดสอบการอ่าน
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เชิงวิเคราะห์  แบบทดสอบการเขียนสื่อความ และแบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ซึ่งเป็น
แบบทดสอบอัตนัย แบบทดสอบละ 2 ข้อ เพื่อคัดเลือกไว้ใช้จริง แบบทดสอบความรู้เรื่องชนิดค าใน
ภาษาไทยแบบทดสอบละ 1 ข้อ 
   4.3 น าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน  เพื่อให้
ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบแก้ไข  พบว่าผู้เชี่ยวชาญเสนอแนะให้ปรับปรุงการใช้ส านวนภาษาในข้อค าถาม
ให้มีความกระชับ รัดกุม และสื่อความหมายได้ชัดเจน  
   4.4 น าแบบทดสอบที่ได้จากการตรวจสอบคุณภาพของผู้เช่ียวชาญ มาปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะ โดยมีการปรับปรุงส านวนภาษาของข้อค าถามให้มีความกระชับ รัดกุม และสื่อ
ความหมายได้ชัดเจนตรงตามจุดประสงค์ของการประเมินมากยิ่งขึ้น ซึ่งผู้เช่ียวชาญประกอบด้วย 

1) อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศกึษา  
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

2) อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา   ส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 

3) อ.ดร.เทิดศักด์ิ  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา  
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชยัภูมิ 

4) อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 

5) อ.ดร.นิคม  ชมภูหลง  ศึกษานิเทศก์  ผู้เชีย่วชาญด้านหลักสูตรและการสอน   
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  
   4.5 หาคุณภาพของแบบทดสอบ ดังนี ้
    1) แบบทดสอบความรู้เรื่องชนิดของค าในภาษาไทย ซึ่งเป็นแบบทดสอบชนิด
ปรนัย 4 ตัวเลือก จ านวน 40 ข้อ เพื่อคัดเลอืกไว้ใช้จริงจ านวน 30 ข้อ พบว่า มีความสอดคล้อง
ระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของแบบทดสอบ มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.60 - 1.00  มีค่า 
ความยาก  ตั้งแต่ 0.267 - 0.767  มีค่าอ านาจจ าแนก  ตั้งแต่ 0.250-0.750  ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ 
0.863 
    2) แบบทดสอบการอ่านเชิงวิเคราะห์  ซึ่งเป็นแบบทดสอบชนิดปรนัย 4 ตัวเลือก 
จ านวน 15 ข้อ เพื่อคัดเลือกไว้ใช้จริงจ านวน 10 ข้อ พบว่า มีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ของแบบทดสอบ มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.80 - 1.00  มีค่า ความยาก  ตั้งแต่ 0.267 - 
0.767  มีค่าอ านาจจ าแนก  ต้ังแต่ 0.375-0.750 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับ 0.892 
    3) แบบทดสอบการเขียนสื่อความ และแบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค์ ซึ่ง
เป็นแบบทดสอบอัตนัย แบบทดสอบละ 2 ข้อ เพื่อคัดเลือกไว้ใช้จริง แบบทดสอบความรู้เรื่องชนิดค า
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ในภาษาไทยแบบทดสอบละ 1 ข้อ  มีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของ
แบบทดสอบ มีค่า IOC เท่ากับ 1.00 ทั้งสองฉบับ  โดยแบบทดสอบการเขียนสื่อความ  มีค่าความยาก  
0.54  มีค่าอ านาจจ าแนก  0.44  และแบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค์  มีค่าความยาก  0.40  มี
ค่าอ านาจจ าแนก  0.32   
   4.6 พิมพ์แบบทดสอบความรู้เรื่องชนิดค าในภาษาไทย  แบบทดสอบการอ่านเชิง
วิเคราะห์  แบบทดสอบการเขียนสื่อความ  และแบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค์  ฉบับสมบูรณ์
ส าหรับน าไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ต่อไป 
5. แบบสอบความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบั
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ด าเนินการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี้ 
  5.1 ศึกษาเอกสารและวิธีการเกี่ยวกับการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจต่อกิจกรรม
การเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา  ปีที่ 5-6 ของ
นักเรียนกลุม่เป้าหมาย ครูผูส้อนคละช้ันระดับช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 และผู้บริหารสถานศึกษาของ
โรงเรียนเปา้หมายที่ใช้หลักสูตรคละชั้น  
   5.2 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6  ตามวิธีของลิเคอร์ท (Likert) เป็น
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ  คือ มากทีสุ่ด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยที่สุด โดยแบ่งเป็น 2 
ตอน ดังนี้ 
    ตอนที่ 1 ความพึงพอใจนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย ครูผู้สอนคละช้ันระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 และผู้บริหารสถานศึกษาของโรงเรียนเป้าหมายที่ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น 
ที่มีต่อหลักสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6 
    ตอนที่ 2 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
   5.3 น าแบบสอบถามความพึงพอใจในการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น          
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ที่สร้างขึ้นเสนอต่อกรรมการ
ควบคุมวิทยานิพนธ์เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสม ตลอดจนตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค าถาม
และส านวนภาษาที่ใช้  ซึ่งผู้วจิัยได้มีการปรับปรุงแก้ไขส านวนภาษาที่ใช้ในข้อค าถามของ
แบบสอบถามแต่ละข้อให้สื่อความหมายได้ชัดเจนย่ิงขึ้น 
   5.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจในการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น          
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ที่สร้างขึ้นเสนอต่อ
ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน เพื่อพิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามแต่ละข้อ  พบว่าข้อค าถาม
ที่สร้างขึ้นมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยมีดัชนีความสอดคล้องระหว่าง 0.80 – 1.00  ซึ่งผู้เชี่ยวชาญ
ประกอบด้วย 
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1) อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศกึษา  
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

2) อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา   ส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 

3) อ.ดร.เทิดศักด์ิ  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา  
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ 

4) อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 

5) อ.ดร.นิคม  ชมภูหลง  ศึกษานิเทศก์  ผู้เชีย่วชาญด้านหลักสูตรและการสอน   
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  
   5.5 ผู้เชี่ยวชาญเสนอแนะเพิม่เติม  โดยใหพ้ิจารณารายการสอบถามความพึงพอใจ
ให้ครอบคลุมในประเด็นที่ต้องการสอบถามความพึงพอใจ และปรับส านวนภาษาให้สื่อความหมายได้
ชัดเจนยิ่งขึ้น ซึ่งผู้วิจัยได้พิจารณาและตรวจสอบแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เช่ียวชาญ 
   5.6 น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน  ครแูละผู้บริหารสถานศกึษา            
ในการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันในโรงเรียนขนาดเล็ก ไปใช้เก็บข้อมูลกับกลุ่มตวัอย่าง  
   5.7 หาคุณภาพของแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน  ครแูละผู้บริหาร
สถานศึกษา  ในการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยการหาค่าอ านาจ
จ าแนกด้วยวิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item Total  
Correlation)  (ทรงศักดิ์  ภูสีอ่อน. 2552 : 67)  ซึ่งพบว่าทุกข้อมีค่าอ านาจจ าแนก มากกว่า .606  
และหาค่าความเชื่อมั่นด้วยวิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  (Cronbach’s  Alpha) 
(ชวลิต  ชูก าแพง. 2555 : 170)  มีค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ .983 
   5.8 จัดพิมพ์แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียน ครูผู้สอนคละชั้น  และ
ผู้บริหารสถานศึกษาของโรงเรียนที่ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ฉบับสมบูรณ์เพื่อน าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยมีด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังต่อไปนี ้
  1. ศึกษาบริบทเกี่ยวกับการสอนคละช้ันในโรงเรียนขนาดเล็ก เพื่อให้ทราบข้อมูลพื้นฐาน
ส าหรับการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น โดยเฉพาะโรงเรียนที่มีการสอนคละชั้น ในระดับชั้น
ประถมศึกษา ปีที่ 5-6   
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  2. เก็บรวบรวมข้อมูลด้านสภาพปัญหาเก่ียวกับการสอนคละช้ัน ในโรงเรียนขนาดเล็ก  
เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ (Survey Study) โดยใช้เครื่องมือ คือ แบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นซึ่งกลุ่ม
ตัวอย่าง คือ ครูผู้สอนคละชั้นระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  5-6 และผู้บริหารสถานศึกษา ในโรงเรยีน
ขนาดเล็กที่มีการสอนคละชั้น สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศกึษาร้อยเอ็ด เขต 1 ภาค
เรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 142 คน  
  3. น าข้อมูลที่ได้จากการสอบถามความคิดเห็นสภาพปัญหาเก่ียวกับการสอนคละช้ันใน
โรงเรียนขนาดเล็ก มาวิเคราะห์เพ่ือให้ทราบว่าในแต่ละรายการที่สอบถามที่มีสภาพปัญหาเกี่ยวกับการ
สอนคละชั้นอยู่ในระดับใด 
  4. น ารายการสภาพปัญหาเก่ียวกับการสอนคละช้ันที่มีผลการวิเคราะห์ว่ามีปัญหาอยู่ใน
ระดับมากขึ้นไป (จ านวน 8 รายการ) มาใช้เป็นรายการข้อค าถามในการสร้างแบบสัมภาษณ์ความ
ต้องการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 แล้วน าแบบสัมภาษณ์ที่สร้างขึ้นไปใช้สัมภาษณ์กลุ่มเป้าหมาย คือ ครูผู้สอนใน
โรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดส านกังานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 ที่มีประสบการณ์
การสอนคละช้ันระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ไม่ต่ ากว่า 10 ปี จ าวน 15 คน 
  5. น าข้อมูลความต้องการกิจกรรมการเรียนรู้แบบหลักสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ที่ไดจ้ากการสัมภาษณ์ครูกลุม่เป้าหมายมา
วิเคราะห์ในเชิงคุณภาพ  แล้วคัดเลือกรายการความต้องการที่มีผลการวิเคราะห์ความต้องการร้อยละ 
50 ขึ้นไป (จ านวน 5 รายการ) มาใช้เป็นรายการหรือองค์ประกอบในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียน               
ขนาดเล็ก 
  6. พัฒนากิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ประกอบด้วย คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบแบบคละช้ัน 
หนังสือเรียนแบบคละช้ัน  และแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  โดยน าประเด็นความต้องการที่ได้
จากการสัมภาษณ์มาใช้เป็นองค์ประกอบส าคัญของการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น 
  7. น ากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  และเอกสารประกอบที่สร้างขึ้นและผ่านการตรวจสอบของผู้เชี่ยวชาญและ
ปรับปรุงแล้ว ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 โรงเรียนบ้านขว้างท่าสะแบง ภาค
เรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 จ านวน 9 คน เพื่อท าวิเคราะห์และหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้นเทียบกับเกณฑ์ที่ตั้งไว้ที่ร้อยละ 80/80 
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  8. ศึกษาความพึงพอใจจากการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ของนักเรียนโรงเรียนกลุ่มเป้าหมาย ครูผู้สอน
คละชั้น และผู้บริหารสถานศกึษาของโรงเรียนกลุ่มเป้าหมาย 
 
การจัดกระท าและการวเิคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัย การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีการด าเนินการ
ดังนี้ 
  1. การวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถาม กรณีที่เป็นข้อมลูเชิงปริมาณ ใช้โปรแกรม
ส าเร็จรูปวิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ย  สว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน และร้อยละ 
  2. การวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสัมภาษณ์ และข้อมูลเชิงคุณภาพ ใช้วิธีการจัดกระท า
ข้อมูลโดยการจัดหมวดหมู่ ตีความและสร้างข้อสรุปตามวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ 
  3. การวิเคราะห์ข้อมูลจากการประเมินโครงร่างของกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน    
ใช้โปรแกรมส าหรับรูปโดยเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ มาแปลงเป็นคะแนน ดังนี ้
   ระดับ   5  หมายถึง เหมาะสมในระดับมากที่สุด 
   ระดับ   4  หมายถึง เหมาะสมในระดับมาก 
   ระดับ   3  หมายถึง เหมาะสมในระดับปานกลาง 
   ระดับ   2  หมายถึง เหมาะสมในระดับน้อย 
   ระดับ   1  หมายถึง เหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
   จากนั้นน าค่าคะแนนที่ได้ไปหาค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  โดยใช้เกณฑ์
การแปลความหมายค่าเฉลี่ย 5 ระดับดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด. 2553 : 102-103) 
   คะแนนเฉลี่ย 4.51 – 5.00  หมายถึง ระดับความเหมาะสมมากทีสุ่ด 
   คะแนนเฉลี่ย 3.51 – 4.50  หมายถึง ระดับความเหมาะสมมาก 
   คะแนนเฉลี่ย 2.51 – 3.50  หมายถึง ระดับความเหมาะสมปานกลาง 
   คะแนนเฉลี่ย 1.51 – 2.50  หมายถึง ระดับความเหมาะสมน้อย 
   คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.50  หมายถึง ระดับความเหมาะสมน้อยที่สุด 
  4. การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) เพื่อตรวจสอบความ
เที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมือต่างๆ โดยค านวณค่าดัชนีความสอดคล้อง 
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  5. การหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ที่สร้างขึ้นตามเกณฑ์ 75/75 
โดยวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ย ร้อยละ และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 
สถิติที่ใช้ในการวิจัย 
 
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลมีดังนี ้

1. สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ร้อยละ คา่เฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
1.1 ร้อยละ (Percentage) ใช้สูตร ดังนี ้  (บุญชม  ศรสีะอาด.  2553 : 122) 

 

 
 
     เมื่อ      P   แทน  ร้อยละ 
         f    แทน  ความถี่ที่ต้องการแปลงให้เป็นร้อยละ 
         N    แทน  จ านวนความถี่ทั้งหมด 
 

1.2 ค่าเฉลี่ย (Mean) ของคะแนน ใช้สูตร ดังนี ้(บุญชม  ศรีสะอาด. 2553 : 122) 
 

 

     เมื่อ   X     แทน      คา่เฉลี่ย 

       x     แทน      ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
                       N        แทน     จ านวนผู้เรียน 
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1.3 สว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ค านวณโดยใช้สูตร ดังนี้ 
(บุญชม  ศรีสะอาด.  2553 : 122) 
 

 
 

     เมื่อ  S.D.      แทน      ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
            X      แทน      คะแนนแต่ละตัว 
            N      แทน      จ านวนข้อมูลในกลุ่ม 
             ∑        แทน       ผลรวม  
 

2. สถิติที่ใช้ในการตรวจสอบและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
   2.1 สถิติที่ใช้ในการหาความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์ 
เกี่ยวกับสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น และแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนรู้จากกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน  โดยใช้ดัชนีความสอดคล้อง IOC 
(Item Objective Congruence) (สมบัติ  ท้ายเรือค า. 2551 : 101) 
 

 
     เมื่อ    IOC    แทน   Index of Item Objective Congruence 

          R    แทน   ผลคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
      N     แทน   จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
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  2.2 การหาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถาม  โดยใช้สูตรการหาสัมประสิทธิ์แอลฟา              

( - Coefficient) ของครอนบาค ดังนี้ (ชวลิต  ชูก าแพง. 2555 : 170) 
 

 
      เมื่อ         แทน      สัมประสิทธิ์ของความเช่ือมั่น 
           k      แทน      จ านวนข้อของเครื่องมือวัด 

                        
2

iS
     แทน      ค่าความแปรปรวนของเครื่องมือวัดแต่ละข้อ 

                        
2

tS
      แทน      ค่าความแปรปรวนของเครื่องมือวัดทั้งฉบับ 

 
   2.3 การหาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของแบบสอบถาม  โดยใช้ค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม ( Item  total  Correlation) ดังนี้ (ทรงศักดิ์                    
ภูสีอ่อน. 2552 : 70-71) 
 

 
 

     เมื่อ  )( ii

r XYX    แทน      คา่อ านาจจ าแนกข้อที่ i 

            iX   แทน  ชุดคะแนนของข้อค าถามที่ i 
             Y   แทน  ชุดคะแนนรวมจากข้อค าถามทุกข้อ 
             N   แทน  จ านวนผู้เข้าตอบแบบสอบถามที่น ามาวิเคราะห์ 
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   2.4  การหาค่าความยาก  (Difficulty) (P) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์              
ทางการเรียนแต่ละข้อ โดยใช้การค านวณจากสูตร  (กรมวชิาการ, 2545 : 15) 

 
     เมื่อ    P    คือ   ดัชนีความยากของข้อสอบ 
       R  คือ   จ านวนนักเรียนที่ตอบข้อสอบนั้นได้ถูกต้อง 
       N  คือ   จ านวนนักเรียนที่ตอบข้อสอบนั้นทั้งหมด 
 
   2.5 การหาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนแต่ละข้อ โดยใช้การค านวณจากสูตร   (กรมวชิาการ, 2545 : 15) 

 
     เมื่อ    r     คือ  อ านาจจ าแนก 
       RU  คือ  จ านวนนักเรียนในกลุ่มสูงที่ตอบถูก 
       RL  คือ  จ านวนนักเรียนในกลุ่มต่ าที่ตอบถูก 
       N  คือ  จ านวนนักเรียนในกลุ่มสูงหรอืกลุ่มต่ า 
 
   2.6 การหาค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก ของแบบทดสอบอัตนัย โดยใช้การ
ค านวณจากสูตรของ ซีเอ เดรก  (C.A.Drake) (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2543 : 152) 

 
 

     เมื่อ    HP     คือ  สัดส่วนของคะแนนที่ผู้สอบในกลุ่มตอบถูก 

       LP   คือ  สัดส่วนของคะแนนที่ผู้สอบในกลุ่มตอบถูก 
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   2.7 การหาค่าความเช่ือมั่น  (Reliability)   ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์             
โดยใช้สูตร Kuder-Richardson –20 (KR-20)   (ชวลิต  ชูก าแพง, 2555 : 165) 

 
     เมื่อ rtt   คือ   ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
        k  คือ  จ านวนข้อสอบ 
       s2  คือ  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
       p  คือ  สัดส่วนของคนตอบถูกแต่ละข้อ 
       q  คือ  สัดส่วนของคนตอบผิดแต่ละข้อ (q = 1-p) 
 
  2.8 สถิติที่ใช้ในการหาประสิทธิภาพกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 โดยใช้สูตร ดังน้ี (พวงรัตน์  ทวีรัตน์. 2540 : 176) 

 
     เมือ่    E1    คือ  แทนประสิทธภิาพของกระบวนการ 

       X  คือ คะแนนของนักเรียนทุกคนที่ได้จากการประเมิน ระหว่าง
เรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู ้ 
       A  คือ  คะแนนเต็มของคะแนนทุกหน่วยการเรียนรู้รวมกัน 
       N  คือ  จ านวนนักเรียนทั้งหมด 
 

 
 

     เมื่อ    E2    คือ  แทนประสิทธภิาพของผลลัพธ ์

       X คือ  คะแนนของแบบทดสอบหลังเรียน 
       B  คือ  คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
       N  คือ  จ านวนนักเรียนทั้งหมด 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การด าเนินการวิจัย  เรื่อง  การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ในครั้งนี้  เป็นการวิจัย
และพัฒนา (Research and Development) ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ  ดังนี ้ 
  1. สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 เพื่อให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการสื่อความหมายของข้อมูล  ผู้วิจัยได้ก าหนดความหมาย
ของสัญลักษณท์ี่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  ดงันี ้
  N แทน จ านวนนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย 

  X แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด  

  X     แทน ค่าคะแนนเฉลีย่ 
  S.D. แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  E1    แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  E2    แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ ์
  
ล าดับขั้นตอนในเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การด าเนินการวิจัยพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ข้อมูล
ตามล าดับขั้นตอน  ซึ่งสามารถสรุปได้ ดังนี ้
  1. ผลการศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ         
คละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
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  2. ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบั
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
  3. ผลการศึกษาการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังต่อไปนี ้
  1. ผลการศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก   
   1.1 ผลการศึกษาสภาพปัญหาเก่ียวกับการสอนคละช้ัน ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยใช้
วิธีการส ารวจ (Survey Study) ข้อมลูจากครูผู้สอนคละชั้นระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  5-6 ใน
โรงเรียนขนาดเล็ก และผู้บรหิารสถานศึกษา ในโรงเรียนขนาดเล็กที่มีการสอนคละชั้น มีรายละเอียด 
ดังตาราง 14 
 
ตาราง 14 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สภาพปัญหาในการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
  

ที่ รายการ 
n = 142 

ระดับปัญหา 
X  S.D. 

1 การวางแผนในการบริหารจัดการ และการจดัการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

3.42 1.42 ปานกลาง 

2 การด าเนินงานในการบริหารจัดการและการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

3.21 1.28 ปานกลาง 

3 หลักสูตรหรือคูม่ือที่ใช้เหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้              
แบบคละชั้น 

3.86 1.34 มาก 

4 สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น 4.21 0.96 มาก 
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ตาราง 14 (ต่อ) 
  

ที่ รายการ 
n = 142 

ระดับปัญหา 
X  S.D. 

5 การบริหารจัดการช้ันเรียนเหมาะสมกับการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

3.75 1.38 มาก 

6 การจัดตารางสอนเหมาะสมกบัการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้น 

3.18 1.36 ปานกลาง 

7 การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนเอ้ือต่อการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 

3.18 1.24 ปานกลาง 

8 การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 3.75 1.36 มาก 
9 การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 4.02 1.06 มาก 
10 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน 4.25 0.94 มาก 
11 ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น 

มีเพียงพอและเหมาะสมต่อการจัดกิจกรรม 
3.42 1.28 ปานกลาง 

12 การวัดและประเมินผลการเรยีนรู้ของผู้เรียนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ัน 

3.82 1.21 มาก 

13 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

2.84 1.46 ปานกลาง 

14 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้
แบบคละชั้น 

3.18 1.31 ปานกลาง 

15 การมีส่วนร่วมของบุคลากร ชุมชน และผู้มสี่วน
เกี่ยวข้อง 

3.21 1.26 ปานกลาง 

16 การนิเทศ ก ากบั ติดตามการจัดการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

3.15 1.32 ปานกลาง 

17 การเข้ารับการอบรมพัฒนาความสามารถด้านการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน 

3.18 1.27 ปานกลาง 

18 การประเมินผลการบริหารจดัการและการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

3.42 1.31 ปานกลาง 
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ตาราง 14 (ต่อ) 
  

ที่ รายการ 
n = 142 

ระดับปัญหา 
X  S.D. 

19 การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและ          
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

3.61 1.24 มาก 

20 การสร้างเครือข่ายและการเรยีนรู้จากครูในเครือข่าย
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

2.75 1.46 ปานกลาง 

 สรุปโดยภาพรวม 3.47 1.23 ปานกลาง 

 
 จากตาราง 14 สภาพปัญหาในการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  

5-6 โรงเรียนขนาดเล็ก  พบว่า อยู่ในระดับปานกลาง ( X = 3.47 ,SD.= 1.23)  เมื่อพิจารณารายข้อ
พบว่า ข้อที่มีค่าเฉลี่ยของสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6               
ในโรงเรียนขนาดเล็ก อยู่ในระดับมากมี 8 ล าดับ  คือ 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน        

( X = 4.25 ,SD.= 0.94)  2) สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น ( X = 4.21 ,SD.= 0.96)   

3) การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น ( X = 4.02 ,SD.= 1.06)  4) หลักสูตรหรือคู่มือที่ใช้

เหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน ( X = 3.86 ,SD.= 1.34)  5) การวัดและประเมินผลการ

เรียนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละช้ัน ( X = 3.82 ,SD.= 1.21)  6) การบริหารจัดการช้ันเรียน

เหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน ( X = 3.75 ,SD.= 1.38)  7) การจัดเตรยีมการจัดการ

เรียนรู้แบบ  คละชั้น ( X = 3.75 ,SD.= 1.36) และ 8) การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและ

การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น ( X = 3.61 ,SD.= 1.24)   และจากแบบสอบถามพบว่ามีข้อเสนอแนะ
จากผู้ตอบแบบสอบถาม ดังน้ี 
  1. การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นมีความยากล าบาก เนื่องจากนักเรียนสองช้ันเรียนคน
ละเนื้อหากัน  ซึ่งจะต้องจัดการเรียนรู้แยกกนัคนละครั้ง  อยากให้มีคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น หรือหลักสูตรการเรียนรู้แบบคละชั้น หรือหนงัสือเรียนแบบคละชั้น  ทีส่ามารถการ
จัดการเรียนรู้ให้ทั้งสองชั้นเรียนด้วยกันในการสอนครั้งเดียวกัน 
  2. การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นควรมีการออกแบบแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดกิจกรรม
ที่สามารถใช้กบันักเรียนทั้งสองชั้นได้ และระบุการวัดประเมินตามตัวช้ีวัดของแต่ละช้ันไว้ชัดเจน 
  3. อยากให้มีการนิเทศและใหค้วามรู้เพ่ิมเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
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  4. ควรมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6              
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่มีตัวชี้วัดใกล้เคียงกัน เช่น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
  5. ควรมีการหน่วยเรียนรู้บูรณาการที่ทั้งระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 สามารถเรียนรู้
ได้พร้อมกัน โดยสามารถประเมินผลการเรยีนรู้ตามตัวช้ีวัดของแต่ละระดับช้ัน 
จากผลการศึกษาสภาพปัญหาในการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
โรงเรียนขนาดเล็ก  พบว่ามีปัญหาอยู่ในระดับมากมี 8 ประเด็น  คือ 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น 2) สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียน  3) การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 4) 
หลักสูตรหรือคูม่ือที่ใช้ส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 5) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละชั้น 6) การบริหารจัดการช้ันเรียนแบบคละชั้น  7) การจัดเตรียมการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  และ  8) การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้น  ผู้วิจัยจึงน าไปวิเคราะห์สภาพปัญหาและความต้องการในการออกแบบการวิจัยต่อไป 
 
  1.2 การวิเคราะห์สภาพปัญหาและความต้องการที่น ามาใช้ในการออกแบบการวิจัย 
ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์สภาพปัญหาและความต้องการที่น ามาใช้ออกแบการวิจัยเพ่ือพัฒนากิจกรรม
การเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ใน
โรงเรียนขนาดเล็ก  โดยน าแบบสัมภาษณ์ไปสัมภาษณ์ครผูู้สอนคละชั้นระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  
ในโรงเรียนขนาดเล็ก สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1  จ านวน 15 คน  
โดยเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จากครูผู้สอนที่มีประสบการณ์การสอนคละชั้น
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ไม่ต่ ากว่า 10 ปี โดยใช้แบบสัมภาษณ์ ทีผู่้วิจัยสร้างขึ้นเพื่อให้ได้ข้อมูล
ที่จ าเป็นส าหรับการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น จ านวน  8  ประเด็น  คือ 1) การจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 2) สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียน 3) การออกแบบการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้น 4) หลักสูตรหรือคู่มือที่ใช้ส าหรบัการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  5) การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละช้ัน 6) การบริหารจัดการช้ันเรียนแบบคละช้ัน  
7) การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  และ 8) การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการ
และการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  เพื่อน ามาใช้ในการวิจัย จ านวน 5 ประเด็น ซึ่งมีผลดังตาราง 15 
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ตาราง 15 ความคิดเห็นของครูผู้สอนคละชั้นระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ที่น ามาใช้ในการ
ออกแบบการวิจัย 

  

ที่ รายการ 
ความต้องการน าใช ้
ออกแบบการวิจัย 

n = 15 ร้อยละ 
1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน 15 100 
2 สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น 15 100 
3 การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 12 80 
4 หลักสูตรหรือคูม่ือที่ใช้ส าหรับการจัดการเรียนรู้          

แบบคละชั้น   
12 80 

5 การวัดและประเมินผลการเรยีนรู้ของผู้เรียนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ัน 

12 80 

6 การบริหารจัดการช้ันเรียนเหมาะสมกับการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

3 20 

7 การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 3 20 
8 การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและ          

การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
3 20 

 
 จากตาราง 15 พบว่า ประเด็นปัญหาและความต้องการในการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็กที่ต้องการน ามาใช้ในการออกแบบการ
วิจัย จ านวน 5 ประเด็น  ได้แก่  1)  การจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 2) สื่อการเรียนรู้และ
หนังสือเรียนแบบคละช้ัน  3) การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  4) หลักสูตรหรือคู่มือที่ใช้
ส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น และ 5) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ัน  ซึ่งรายละเอียดการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-Depth Interview) ครผูู้สอนแบบ
คละชั้นระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  มีดังนี้ 
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 “...การบริหารจัดการช้ันเรียนเป็นไปด้วยความยากล าบาก เนื่องจากจะต้องสอนนักเรียน   
ทั้งสองชั้น  ไปพร้อมกันในเวลาเดียวกัน เพราะนักเรียนแต่ละช้ันต้องเรียนเนื้อหาตามหนังสือของ           
ชั้นเรียนตนเอง  ท าให้จะต้องจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสองครั้งในเวลาเดียวกัน บางครั้งต้องให้
นักเรียนอีกช้ันหน่ึงน่ังรอหรือท ากิจกรรมอย่างอ่ืนรอระหว่างท่ีสอนนักเรียนอีกช้ันหน่ึง...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 1, สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...การจัดการเรียนรู้ให้นักเรยีนสองชั้นในเวลาเดียวกันค่อนข้างเหนื่อย เพราะต้องจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้หรืออธิบายบทเรียนสองครั้ง บางครั้งอาจเป็นเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกัน แต่บางครั้งก็
เป็นคนละเนื้อหา  และต้องก าหนดภาระงานให้นักเรียนอกีชั้นท า  ในขณะที่จัดการเรียนรู้ให้กับ
นักเรียนอีกช้ันเรียนเนือ้หาอยู่  ซ่ึงหากนักเรียนท่ีช้ันทีท่ างานตามภาระงานทีก่ าหนดให้ต้องการ
ค าอธิบายเพิ่มเติม ก็ต้องพักกิจกรรมการเรียนรู้ของอีกช้ันหนึ่งไว้ ท าให้การจัดกิจกรรมไม่ต่อเน่ือง...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 2, สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...การจัดการเรียนการสอนแบบคละช้ันนั้นจะมีปัญหาในเรื่องความต่อเนื่องของการจัด
กิจกรรม  เนื่องจากนักเรียนสองชั้นเรียนคนละเนื้อหา ซึ่งครูจะต้องดูแลนักเรียนแต่ละชั้นให้เรียนรู้
และท ากิจกรรมในระดับช้ันของตนเอง หลายครั้งที่ครูจะต้องจัดกิจกรรมหรือก าหนดภาระงานสลับไป
มาระหว่างสองชั้นเรียน  เนื่องจากต้องควบคุมชั้นเรียนใหอ้ยู่ในบรรยากาศของการเรียนสอน...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 3, สัมภาษณ ์: 2559) 
 
 “...การจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนสองชั้นสลับไปมา บางครั้งระหว่างนักเรียนอีกชั้นรอให้
ครูพาท ากิจกรรม  ท าให้นักเรียนเสียเวลา...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 4, สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...จัดการเรียนรู้แบบคละช้ันมาหลายปีแต่ก็ยังรู้สึกว่ามีความยากล าบาก เนื่องจากต้องดูแล
นักเรียนสองช้ันในเวลาเดียวกัน  อยากให้มกีารนิเทศและให้ความรู้เพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้น...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 5, สัมภาษณ ์: 2560) 
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 “...จัดการเรียนรู้แบบคละช้ันมาหลายปีแต่ก็ยังรู้สึกว่ามีความยากล าบาก เนื่องจากนักเรียน
สองช้ันเรียนคนละเนื้อหากัน  ซึ่งจะต้องจัดการเรียนรู้แยกกันคนละครั้ง  อยากให้มีคู่มือการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น ที่สามารถจัดการเรียนรู้ให้ทั้งสองชั้นเรียนด้วยกัน...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 6, สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...การจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนสองชั้นมีข้อจ ากัดคือไม่สามารถหลอมรวมกิจกรรมเข้า
ด้วยกันได้ เนื่องจากบางครั้งเป็นคนละเนื้อหา แผนการจัดการเรียนรู้จึงออกแบบกิจกรรมคนละอย่าง
ท าให้ครูต้องจัดการเรียนรู้สองครั้งในเวลาเดียวกัน  อยากให้มีการจัดท าคูม่ือการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้นและแผนการจัดการเรียนคละช้ันที่สามารถใช้กับนักเรยีนทั้งสองชั้นได้ และระบุการ
วัดประเมินตามตัวชี้วัดของแต่ละชั้นไว้ชัดเจน...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 7. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...การจัดการเรียนรู้ให้นักเรยีนสองชั้นในเวลาเดียวกัน ครูผู้สอนจะต้องออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้เป็นอย่างดี เพื่อให้สามารถบริหารจัดการเรียนได้โดยนักเรียนอีกชั้นไม่เกิดความร าคาญหรือ
เบื่อหน่ายระหว่างที่ครูจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนอีกชั้นหน่ึง...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 8. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...การจัดกิจกรรมการเรียนรูใ้ห้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และ นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 6 ในเวลาเดียวกัน  แต่กิจกรรมการเรียนรู้นั้นออกแบบส าหรับมาใช้กับนักเรียน    
แต่ละชั้นน้ัน  เป็นเรื่องที่ยากส าหรับครูสอนคละชั้น  อยากให้มีการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ที่
สามารถน ามาจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนทัง้สองชั้นไปพร้อมกัน...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 9. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...กิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับน ามาช้ันจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 
และ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6  ควรมีการออกแบบกิจกรรม  โดยหลอมรวมตัวชี้วัดของแต่ละ
ระดับชั้น  ให้สามารถจัดการเรียนรู้ได้ในคราวเดียวกันและนักเรียนแต่ละชั้นบรรลุตัวช้ีวัดที่ก าหนด           
ในระดับช้ันของตนเอง...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 10. สัมภาษณ ์: 2560) 
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 “...การที่ครสูามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้คู่มือหรือหลักสูตรการจัดการเรียนรู้แบบ
คละชั้น  จัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนหลายชั้นในคราวเดียวกัน  ย่อมเป็นผลดีที่จะท าใหค้รูมีเวลาใน
การเตรียมการสอน  และลดความกังวลของครูว่าจะสอนไม่ครบตามเนื้อหา  เพราะในคู่มือการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นนั้นเป็นการจัดเนื้อหาในลักษณะการบูรณาการ...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 11. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...การจัดกิจกรรมการเรียนรูใ้ห้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 และ นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 6 ในเวลาเดียวกัน  แต่แยกกิจกรรมของแต่ละระดับช้ัน  ท าให้ครูมีภาระในการ
เตรียมการจัดการเรียนรู้มากขึ้น  นักเรียนเกิดความเบื่อหน่ายในการรอให้ครูจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ให้กับนักเรียนอีกระดับชั้นเสียก่อน  ส่งผลให้นักเรียนได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไม่ต่อเน่ือง              
ควรมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 12. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นน่าจะเป็นทางเลือกที่ดีในการลดปัญหาโรงเรียนมีครู             
ไม่ครบชั้น  และแก้ปัญหาการสอนคละชั้นแบบเดิมที่ครูสอนสลับไปมาระหว่างสองชั้นเรียน  ซึ่ง
นอกจากจะลดภาระการสอนของครูแล้ว  นกัเรียนยังได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 13. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...การจัดกิจกรรมการเรียนรูท้ี่อยากให้มีคือ สามารถจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นในครั้ง
เดียวกัน  แล้วนักเรียนทั้งสองช้ันได้เรียนรู้และปฏิบัติกิจกรรมด้วยกันทั้งสองชั้น  โดยนักเรียนสามารถ
บรรลุตัวช้ีวัดของชั้นเรียนตนเอง  ซึ่งมีการก าหนดบทบาทของนักเรียนแต่ละช้ันไว้อย่างชัดเจน...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 14. สัมภาษณ ์: 2560)   
 
 “...กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่พัฒนาขึ้นควรครอบคลุมมาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  โดยยึดขอบเขตเนื้อหาที่ก าหนดของแต่ละ
ระดับชั้น  แต่ในการออกแบบกิจกรรมการเรยีนรู้ในแผนการจัดการเรียนรู้ควรมีการก าหนดบทบาท
และหน้าที่ของนักเรียนแต่ละชั้นที่สอดคล้องกับตัวชี้วัดของแต่ละระดับชั้นไว้อย่างชัดเจน...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 คนที่ 15. สัมภาษณ ์: 2560)   
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 จากผลการสัมภาษณ์เชิงลึกครูผู้สอนแบบคละชั้นระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ที่มี
ประสบการณ์การสอนคละช้ันไม่ต่ ากว่า 10 ปี พบว่า  ส่วนใหญ่อยากใหม้ีการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้นที่การหลวมรวมตัวช้ีวัดของทั้งสองระดับชั้นให้สามารถจัดการเรียนรู้ได้ใน               
คราวเดียว  แต่มีการก าหนดบทบาทหน้าที่ของนักเรียนแต่ละช้ันที่สอดคล้องกับตัวชี้วัดตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2551 
  
  2. ผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบั
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
   การวิจัยในระยะนี้ผู้วิจัยได้น าข้อมูลจากระยะที ่1 มาออกแบบและพัฒนาคู่มือการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยก าหนดองค์ประกอบที่ส าคัญ  ไดแ้ก่  ส่วนน า  หลักการ  
จุดมุ่งหมาย  เน้ือหา  ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา  แนวทางจัดการเรียนรู้  แนวทางการประเมินผล 
และโครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา  จากนั้นน าร่างคู่มือการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ไปประเมินคุณภาพโดย
ผู้เชี่ยวชาญ  เพื่อปรับปรุงคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูใ้ห้เหมาะสมมากที่สุดก่อนน าไปทดลองใช้จริง  
ผลการวิจัยในระยะน้ีแบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอน  ดังนี ้
    2.1 ผลการพฒันาร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ประกอบด้วย  1) ร่างคู่มือ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  2) ร่างหนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก   และ 3) ร่างแผนการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  
ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยได้น าเสนอรายละเอียดผลการพัฒนาตามล าดับดังนี้ 
     1) ร่างคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปน้ี 
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(ร่าง) 
คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 
ส่วนน า 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ก าหนดแผนยุทธศาสตร ์เพื่อพัฒนา
โรงเรียนขนาดเล็ก โดยก าหนดวิสัยทัศน์ว่า นักเรียนมโีอกาสได้รับบริการทางการศึกษาที่มีคุณภาพเท่า
เทียมกัน  ทั้งนี้การพัฒนาคุณภาพโรงเรียนขนาดเล็กเป็นการด าเนินการเพื่อยกระดับและปรับปรุงงาน
ทั้งด้านปริมาณและคุณภาพ  การพัฒนาด้านปริมาณเป็นการด าเนินการด้วยวิธีต่าง ๆ เพื่อเพิ่มอัตรา
ครูต่อนักเรียน ส่วนการพัฒนาด้านคุณภาพเป็นการด าเนินการส่งเสริมสนบัสนุนการจัดการศึกษาของ
โรงเรียนเพื่อให้ส่งผลต่อการยกระดับคุณภาพผู้เรียนตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไดก้ าหนด  แนวทางการด าเนินงานและเป้าหมายของการ
ปฏิบัติงานวิธีหนึ่งคือการคละชั้น ซึ่งการคละชั้นหมายถึงการจัดนักเรียนที่เรียนในชั้นต่างกันตั้งแต่     
2 ชั้นขึ้นไปมาเรียนรวมกันโดยมีแผนการจัดการเรียนรู้และจัดกระบวนการเรียนรู้ให้เหมาะสม 
เนื่องจากโรงเรียนขนาดเล็กมีปัญหาคล้ายคลึงกันหลายด้าน ได้แก ่1) ปัญหาด้านการบริหารจัดการ 
เนื่องจากโรงเรียนขนาดเล็กมีนักเรียนจ านวนไม่มากท าใหม้ีครูไม่ครบชั้น 2) ปัญหาด้านการสอน 
เนื่องจากครูไม่ครบชั้นและนกัเรียนแต่ละช้ันมีจ านวนน้อย  หลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู้ไม่
สอดคล้องกับนักเรียน สื่อการสอนและแหล่งการเรียนรู ้ มีจ านวนจ ากัด ส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนต่ าไปด้วย 3) ปัญหาด้านความพร้อมเกี่ยวกับปัจจัยสนับสนนุ โรงเรียนขนาดเล็กได้รับ
การจัดสรรงบประมาณจ านวนน้อย โรงเรียนไม่สามารถระดมทรัพยากร  เนื่องจากผู้ปกครองและ
ชุมชนส่วนใหญ่ฐานะยากจน และ 4) ปัญหาด้านการประสานงานกับหน่วยงาน องค์กรอื่นทั้งภาครัฐ
และเอกชน (ส านักงานคณะกรรมการการศกึษาขั้นพื้นฐาน. 2551: 5-7)   
 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่มคีรูไม่ครบชั้นนา่จะ
เป็นแนวทางที่ดีส าหรับการแก้ปัญหาการขาดแคลนคร ู ซึ่งจะช่วยให้ครูมทีิศทางในการจัดการเรียนรู้ที่
ชัดเจน  และมคีวามสะดวก   ในการจัดการเรียนรู้มากขึ้น (Moharram Aghazadeh. 2011 : 1-17)  
โดยการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นน่าจะเป็นทางออกของกระแสการต่อต้านการยุบ
โรงเรียนขนาดเล็ก หรือการควบรวมโรงเรียนขนาดเล็กในปัจจุบัน  ซึ่งการจัดการเรียนการสอนคละชั้น
มีลักษณะคล้ายกับการจัดการเรียนรวม  โดยจัดให้มีความเหมาะสมกับเด็กและสภาพการณ์ต่าง ๆ           
ซึ่งมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีรับเบอร์แบนด์ (The  Rubber-Band  Theory) เป็นทฤษฎทีี่พัฒนาขึ้นจาก
แนวคิดของ อิชวาร์ เดชาย (Ishwar Desai. 2007: 10)  ทฤษฎีนี้เน้นการช่วยเหลือ 
(Accommodation) การปรับเปลี่ยน (Modification) และการดัดแปลง (Adaptation) เพื่อน าไปสู่
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการสอนเด็กที่มีความสามารถแตกต่างกันแต่เรียนไปด้วยกันตามระบบ
ของการเรียนรวม  ซึ่งมีลักษณะคล้ายกับการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky ที่เชื่อว่าเด็ก
จะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับคนอื่นๆ 
เช่น ผู้ใหญ ่คร ูหรือเพื่อน ซึ่งบุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูลสนับสนุนให้เด็กเกดิการเรียนรู้จากการมี
ปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  โดยการเรียนรู้ของเด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal 
Development หมายถึง สภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาทีท่้าทายแต่ไม่สามารถคิดแก้ปญัหาได้โดย
ล าพัง  เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรือจากการท างานร่วมกับผู้ใหญ่ทีม่ีประสบการณ์
มากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปญัหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น (Vygotsky. 1978 : 86-89) 
 ดังนั้นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชัน้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ในระดบั 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งมีโครงสร้างเนื้อหาของหลักสูตรแกนกลางและตัวช้ีวัดใกล้เคียงกัน             
โดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นมีลักษณะการบูรณาการเนื้อหาทั้งสองระดับชั้นเข้าไว้ด้วยกัน             
ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่พัฒนาขึ้นนี้จะเป็นประโยชน์และอ านวยความสะดวกส าหรับครูที่
สอนในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบช้ัน         
 
หลักการ 
 กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีหลักการ ดังนี้ 
  1. เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการบูรณาการมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด         
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6   
  2. การจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น เน้นใหก้ารช่วยเหลือ ปรับเปลี่ยน และ
ดัดแปลง   เพือ่ให้ผู้เรียนทีม่ีความสามารถแตกต่างกันบรรลุเป้าหมายมาตรฐานและตัวชี้วัดของแต่ละ
ระดับชั้น    
  3. เน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และปฏิบัติกิจกรรมเป็นคู่หรือเป็นกลุ่ม เพื่อร่วมกันอ่าน  
ร่วมกันเขียน  และร่วมกันคิดวิเคราะห์สถานการณ์หรือเรื่องราวที่ก าหนดให้  หลังจากนั้นจึงให้สรุปผล
การปฏิบัติกิจกรรมเป็นรายบุคคล  โดยมีการประเมินผู้เรียนตามมาตรฐานและตัวชี้วัดตามระดับชั้น
ของแต่ละคน    
  4. การจัดสภาพแวดล้อมในชั้นเรียนเน้นให้ผูเ้รียนมีปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับ
ผู้อื่น เช่น  เพื่อนเก่งกว่า หรอืพี่นักเรียนในชั้นที่โตกว่า  ซึ่งบุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูลสนบัสนุนให้เกิด
การเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรือ
ผู้ที่มีประสบการณ์มากกว่า ผู้เรียนจะสามารถแก้ปัญหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น 
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จุดมุ่งหมาย  
 กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มมีุ่งหมายของหลักสูตร ดังนี้ 
  1. เพื่อให้มีคู่มอืการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย
แบบคละชั้น   ที่สามารถน าไปจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6  ได้ใน
ครั้งเดียวกัน  
  2. เพื่อให้มีกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยแบบคละชัน้  ที่สามารถน าไปจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ได้ในครั้งเดียวกัน  โดยในกิจกรรมการ
เรียนรู้เน้นให้การช่วยเหลือ ปรับเปลี่ยน ดัดแปลง และกิจกรรมเสริมต่อความรู้ 
  3. เพื่อพัฒนาความรู้ความเข้าใจเนื้อหาวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย                 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในด้านการอ่านเชิงวิเคราะห ์ การเขียนสื่อความ และการเขียน
เชิงสร้างสรรค์  
 
เนื้อหา 
 กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ในระดับชั้นประถมศึกษา            
ปีที่ 5-6 ซึ่งมีโครงสร้างเนื้อหาของหลักสูตรแกนกลางและตัวช้ีวัดใกล้เคียงกัน  โดยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นมลีักษณะการบรูณาการเนื้อหาทั้งสองระดับชั้นเข้าไว้ด้วยกัน  ที่เน้นให้ผู้เรียนสอง
ระดับชั้นได้เรียนร่วมกันคล้ายลักษณะการเรยีนรวมและการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ 
Vygotsky ที่เชื่อว่าเด็กจะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และ
ท างานร่วมกันกับคนอื่น ๆ  เพื่อให้เป็นไปตามหลักการและจุดมุ่งหมายของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้น  จึงก าหนดเน้ือหาออกเป็น 7 หน่วยการเรียนรู้  ดังนี้    
   หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 กว่าจะเป็นผ้าไหม    จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 คนไทยเข้าใจกัน   จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 กิริยาส่อสกุล    จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 ชุดวิเศษ     จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 สะพานชีวิต    จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 สายใยสัมพันธ ์   จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 ต านานแม่โพสพ   จ านวน 6 ชั่วโมง 
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ตาราง 16 แสดงรายละเอียดเนื้อหาของแต่ละหน่วยการเรียนรู ้
 

ล าดับ
ที่ 

หน่วยการเรียนรู ้ สาระการเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
1 กว่าจะเป็นผ้าไหม 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  

2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค านาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค านามที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของค านามที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้ค านามชนิดต่าง ๆ   

6 

2 คนไทยเข้าใจกนั 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสรรพนาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสรรพนามที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของค าสรรพนามที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้ค าสรรพนามชนิด
ต่าง ๆ   

6 

3 กิริยาส่อสกุล 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค ากริยา 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค ากริยาที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของค ากริยาที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใชค้ ากริยาชนิดต่างๆ   

6 

    



 

 

  166 

ตาราง 16 (ต่อ) 
 

ล าดับ
ที่ 

หน่วยการเรียนรู ้ สาระการเรียนรู้ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
4 ชุดวิเศษ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  

2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าวิเศษณ ์
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าวิเศษณ์ที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของค าวิเศษณ์ที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้ค าวิเศษณ์ชนิดต่าง ๆ   

6 

5 สะพานชีวิต 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสันธาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสันธานที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของค าสันธานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้ค าสันธานชนิดต่าง ๆ   

6 

6 สายใยสัมพันธ ์ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าบุพบท 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าบุพบทที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของค าบุพบทที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้ค าบุพบทชนิดต่าง ๆ   

6 
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ตาราง 16 (ต่อ) 
 

ล าดับ
ที ่

หน่วยการเรียนรู ้ สาระการเรียนรู้ เวลา 
(ชั่วโมง) 

7 ต านานแม่โพสพ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าอุทาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าอุทานที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ ค าอุทานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้ค าอุทานชนิดต่าง ๆ   

6 

 
ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา  
 คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษา 
ปีที่ 5-6 ยึดมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 แต่ได้คัดเลือกตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้ที่ผู้เรียนทั้งสองระดับสามารถ
เรียนรู้ร่วมกันได้กันมาออกแบบหน่วยการเรียนรู้จ านวน 7 หน่วย  รวม 42 ชั่วโมง 
 
ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา 
 รายวิชา  ภาษาไทย      กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6      เวลา 42 ชั่วโมง 
 การอ่านบทร้อยแก้วและบทร้อยกรอง ค า  ประโยค  ข้อความที่เป็นโวหาร  ค าที่มี
พยัญชนะควบกล้ า อักษรน า ค าที่มีตัวการันต์   ค าทีม่าจากภาษาต่างประเทศ  อักษรยอ่และ
เครื่องหมายวรรคตอน  ข้อความที่เป็นโวหารต่างๆ ส านวนเปรียบเทียบ  การอ่านเรื่องสั้น  นิทาน 
บทความ สารคด ี งานเขียนประเภทโน้มน้าว บทโฆษณาข่าว และเหตุการณ์ส าคัญ  การอ่านหนังสือ
ตามความสนใจ  เช่น หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกับวัย  และหนังสอืที่ครูและนักเรียน
ก าหนดร่วมกัน การวิเคราะห์ข้อความ เรื่องราว เหตุการณ์ หรือข้อคิดที่ได้จากการอ่าน  มารยาทใน
การอ่าน 
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 การเขียนคัดลายมือตัวบรรจง ตามรูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย  การเขียนสื่อความ เช่น 
ประโยค  ข้อความ ประกาศ  การเขียนสรุปใจความส าคญั การเขียนบันทึกจากการอ่าน การเขียน
แผนภาพโครงเรื่อง และแผนภาพความคิด การเขียนเรื่องสั้น ๆ ตามจินตนาการ การเขียนย่อความ
จากสื่อต่างๆ เช่น นิทาน ความเรียงประเภทต่าง ๆ ประกาศ จดหมาย  ค าสอน รายงาน ระเบียบ 
ค าสั่ง การเขียนเรื่องเชิงสร้างสรรค์ตามจินตนาการ มารยาทในการเขียน   
 หลักการใช้ภาษาไทยชนิดของค า  ค านาม  ค าสรรพนาม  ค ากริยา  ค าวิเศษณ์  ค าบุพบท 
ค าสันธาน  ค าอุทาน  ค าภาษาถิ่น  ค าที่มาจากภาษาต่างประเทศ  กลุ่มค าหรือวลี กลอนสุภาพ  
ส านวนที่เป็นค าพังเพย และสุภาษิต 
 วรรณคดี และวรรณกรรมไทยเช่น นิทานพ้ืนบ้านท้องถิ่นตนเองและท้องถิ่นอื่น นิทาน               
คติธรรม  วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรียนและตามความสนใจ   
 
แนวทางการจัดการเรียนรู ้
  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่  
5-6 นี้  ได้ยึดแนวทางตามทฤษฎีรับเบอร์แบนด์ (The  Rubber-Band  Theory) เป็นทฤษฎีที่
พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของ อิชวาร์ เดชาย (Ishwar Desai)  ที่เน้นแนวทางในการจัดการเรียนรู้            
ได้แก่ 1) การช่วยเหลือ (Accommodation) 2) การปรับเปลี่ยน (Modification) และ 3) การ
ดัดแปลง (Adaptation)  ซึ่งมีลักษณะคล้ายกับการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky ที่เชื่อ
ว่าเด็กจะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับ
คนอื่นๆ เช่น ผู้ใหญ ่คร ูหรือเพื่อน ซึ่งบุคคลเหล่านี้จะให้ขอ้มูลสนับสนุนให้เด็กเกิดการเรียนรู้จากการ
มีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน โดยการเรียนรู้ของเด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal 
Development ซึ่งเป็นสภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาที่ท้าทายแต่ไม่สามารถคิดแก้ปัญหาได้โดยล าพัง  
เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรือจากการท างานร่วมกับผู้ใหญ่ที่มีประสบการณ์มากกว่า 
เด็กจะสามารถแก้ปัญหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น  โดยการจัดการเรียนรู้ลักษณะน้ีเรยีกว่า              
การเสริมต่อการเรียนรู้   
 การเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) หมายถึง บทบาทเชิงปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับ
ผู้เรียน ที่ให้การช่วยเหลือด้วยวิธีการต่างๆ ตามสภาพปัญหาที่เผชิญอยู่ในขณะนั้น เพื่อให้ผู้เรียน
สามารถแก้ปญัหานั้นด้วยตนเองได้ (Wood, Bruner & Ross. 1976: 98) โดยเป็นการจัดเตรียมสิ่งที่
เอื้ออ านวย การให้การช่วยเหลือ แนะน า สนับสนุน ขณะที่ผู้เรียนก าลังแก้ปัญหาหรือก าลังอยู่ใน
ระหว่างการเรียนรู้เรื่องใดเรื่องหนึ่ง (ผู้เรียนก าลังอยู่ในพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ) ท าใหผู้้เรียนต้องสร้าง
ความรู้ความเข้าใจเพ่ือใช้ในการแก้ปัญหาอย่างเป็นขั้นตอน และปรับการสร้างความรู้ความเข้าใจ
ภายในตน (Internalization) ให้กลายเป็นความรู้ความเข้าใจใหม่ภายในตนเอง ซึ่งจะส่งเสริม
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พัฒนาการของผู้เรียน ให้ก้าวไปสู่ขั้นหรือระดับพัฒนาการที่สูงขึ้นไป (Raymond. 2000:176) ท าให้
ผู้เรียนสามารถก ากับตนเองในการเรียนรู้ และมีความเชื่อมัน่ในตนเองในการเรียนรู้มากขึ้น 
 วูด บรูเนอร์ และโรส  ได้เสนอวิธีการช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ไว้ 6 ประการ ดังนี ้
  1. การสร้างความสนใจ (Recruitment) กระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจทีจ่ะเรียนรู้ด้วย
ความสมัครใจ โดยผู้เรียนจะต้องอยู่ภายใต้ข้อก าหนดของงานหรือการเรียนรู้นั้น 
  2. ลดระดับการเรียนรู้ที่ไร้หลักการ ระเบียบ หรือกฎเกณฑ์ (Reduction in degree of 
freedom) เพราะจะท าให้ยากต่อการจัดการหรือการให้ความช่วยเหลือ ดังนั้น ผู้สอนจะต้องสะท้อน
ผลการเรียนรู้ (Feedback) เป็นระยะ ๆ สม่ าเสมอ ต่อเน่ืองกัน เพื่อให้ผู้เรียนน าผลไปใช้เพ่ือเพ่ิม
ระดับการเรียนรู้ในแต่ละขั้นได้อย่างถูกต้อง 
  3. รักษาทิศทางการเรียนรู้ (Direction maintenance) ผู้สอนต้องดูแลกวดขันผู้เรียน
เป็นพิเศษเพื่อให้เรียนรู้ที่จะมุง่ไปสู่จุดมุ่งหมายต้ังไว้ 
  4. ก าหนดลักษณะส าคัญที่ควรพิจารณาของสิ่งที่จะเรียนรู้ให้เด่นชดั (Marking critical 
features) เช่น ผู้สอนเมื่ออธบิายเนื้อหาสาระบางอย่างที่ต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ก็ควรเน้น
เสียงเป็นพิเศษ หรือหากผู้เรียนเกิดความขัดแย้งในการท าความเข้าใจสิ่งที่เรียนรู้ ผู้สอนควรแปล
ความหมายของเรื่องที่ก าลังเรียนรู้นั้น ๆ เสียใหม่ ด้วยภาษาที่ให้ผู้เรียนเขา้ใจได้ง่าย ๆ และถูกต้อง
ตรงกัน 
  5. ควบคุมความคับข้องใจของผู้เรียน (Frustration control) รับรู้ต่ออารมณ์ของผู้เรียน
ที่แสดงออกมา เช่น ผู้สอนต้องยอมรับความรู้สึกของผู้เรียนกรณีที่เขาเกดิความไม่เข้าใจสิ่งที่ก าลัง
เรียนรู้ ไม่ควรเพิกเฉยหรือปลอ่ยให้ผู้เรียนมคีวามรู้สึกที่ค้างคาใจ เพราะจะท าให้ผู้เรียนมีความคับขอ้ง
ใจเพิ่มมากขึ้น 
  6. ควรมีการสาธิต (Demonstration) หรือมีแบบอย่างให้กับผู้เรียนในการแก้ปัญหาการ
เรียนรู้  
 ดังนั้น  แนวทางการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีขั้นตอน ดังน้ี 
  1. ขั้นเตรียมความพร้อม คือ  การบริหารสมอง (brain activation)  เป็นการบริหาร
ร่างกายในส่วนที่สมองควบคุมโดยเฉพาะกล้ามเนื้อ corpus callosum ซึ่งเชื่อมสมอง 2 ซีกเข้า
ด้วยกันให้ประสานกัน แข็งแรงและท างานคล่องแคล่ว จะท าให้การถ่ายโยงข้อมูลแลการเรียนรู้ของ
สมอง 2 ซีกเปน็ไปอย่างสมดุลเกิดประสิทธิภาพ และยังช่วยให้เกิดการผ่อนคลายความตึงเครียด ท าให้
สภาพจิตใจเกิดความพร้อมที่จะเรียนรู ้เกิดความจ าทั้งระยะสั้นและระยะยาว  
  2. ขั้นสร้างความตระหนัก คอื การกระตุ้นด้วยสิ่งเร้า  สถานการณ์ หรือ ประเด็นค าถาม 
เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความรู ้ เมือ่รับรู้ขั้นต่อไปก็จะเข้าใจสิ่งนั้น คือเกิดความคิดรวบยอดและน าไปสูก่าร
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เรียนรู้ คือ มีความรู้ในสิ่งนั้นและน าไปสู่การเกิดความตระหนักในที่สุด ซึ่งความรู้และความตระหนักก็
จะน าไปสู่การกระท า  โดยองค์ประกอบส าคัญที่ก่อให้เกิดความตระหนักมี 3 ประการ ได้แก่             
1) ความรูค้วามเข้าใจ (Cognitive Component) จะเริ่มต้นจากระดับง่ายและมีการพฒันาเพ่ิมมาก
ขึ้นตามล าดับ 2) อารมณค์วามรู้สึก (Affective Component) เป็นความรู้สึกด้านทัศนคติ ค่านิยม 
ความตระหนักชอบหรือไม่ชอบ ดีหรือไม่ดี  เป็นองค์ประกอบในการประเมินสิ่งเร้าต่าง ๆ                 
3) พฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นการแสดงออก ทั้งทางวาจา กิริยา ท่าทาง ที่มีต่อ          
สิ่งเร้า หรือแนวโน้มที่บุคคลจะกระท า 
  3. ขั้นสร้างความคิดรวบยอด  คือ การจัดประสบการณ์ทีส่่งเสริมให้ผู้เรยีนเกิดความรู้ 
ความเข้าใจที่มีต่อสิ่งเร้าต่าง ๆ ซึ่งอาจกล่าวได้ว่าความคิดรวบยอดของสิ่งใด ๆ ก็คือ ความเข้าใจที่มี
ต่อสิ่งต่าง ๆ หรือสถานการณ์อย่างใดอย่างหนึ่ง เป็นความคิดที่รับรู้ลักษณะร่วมหรือลักษณะที่เป็น
ตัวแทนของสิ่งนั้นๆ นั่นเอง 
  4. ขั้นพัฒนาความรู ้คือ การส่งเสริมให้ผู้เรยีนได้ท าความเข้าใจเนื้อหาหรือสาระความรู้ที่
ได้เรียนมาอย่างถี่ถ้วนผ่านกิจกรรมที่หลากหลาย  ซึ่งเน้นการต่อยอดความรู้หรือการพัฒนาความรู้ที่
ได้รับให้กลายเป็นความรู้ที่คงทน 
  5. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู ้ คือ การจัดกิจกรรมที่มีน าเสนอผลการปฏิบัติงานผ่านใบงานที่
ก าหนดให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติเป็นกลุ่ม  ซึ่งผู้เรยีนกลุ่มที่เหลือเป็นผู้ตรวจสอบความถูกต้อง  
  6. ขั้นสรุปและขยายความรู้ คือ การจัดกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนร่วมกันสรุปบทเรียน และ
ส่งเสริมใหผู้้เรยีนน าความรู้ที่สร้างขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิมหรือแนวคิดที่ได้ค้นคว้าเพิ่มเติมหรือน า
แบบจ าลองหรือข้อสรุปที่ได้ไปใช้อธิบายสถานการณ์หรือเหตุการณ์อื่น ถ้าใช้อธิบายเรื่องต่าง ๆ ได้มาก
ก็แสดงว่าข้อจ ากัดน้อย ซึ่งก็จะช่วยให้เช่ือมโยงกับเรื่องต่าง ๆ และท าให้เกิดความรู้กว้างขวางขึ้น 
  
แนวทางการประเมินผล 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา             
ปีที่ 5-6 นั้นยึดมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพ้ืนฐาน พุทธศกัราช 2551 
ดังนั้นการประเมินผลจึงเป็นการวัดและประเมินผลตามมาตรฐานและตัวชี้วัดของแต่ละระดับชั้น   
โดยการประเมินความก้าวหน้าที่แท้จริงของผู้เรียน  ดังนั้นการประเมินผลการเรียนรู้แบบคละช้ันนี้มี
รายละเอียดดังนี้ 
  1. การประเมินระหว่างการจัดการเรียนรู้  ซึ่งท าการประเมินความสามารถในการอ่าน
เชิงวิเคราะห์  การเขียนสื่อความ  การเขียนเชิงสร้างสรรค์ และความรูค้วามเข้าใจในเนื้อหาเรื่องชนิด
ของค าในภาษาไทย  รวมถึงประเมินช้ินงานและพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนจากการสังเกตและ            
ตรวจผลงานการปฏิบัติกิจกรรม  ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ 
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   2. การประเมินหลังการจัดการเรียนรู้  ซึ่งท าการประเมินความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์  การเขียนสื่อความ  การเขียนเชิงสร้างสรรค์ และความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเรื่องชนิดของ
ค าในภาษาไทย  เพื่อประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนเทียบกับเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 
 
โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
 เนื้อหาที่ใช้ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีขอบขา่ยเน้ือหาดังนี้ 
 
ตาราง 17 แสดงรายละเอียดโครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
 
ล าดับ

ที ่
หน่วยการ

เรียนรู ้
สาระการเรียนรู ้

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

1 กว่าจะเป็น 
ผ้าไหม   

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค านาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค านามที่ก าหนด  
7. การเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ชดุของค านามที่
ก าหนด 
8. การเขียนเรื่องตามจินตนาการโดยใช้ค านาม
ชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 

2 คนไทย          
เข้าใจกัน 

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสรรพนาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสรรพนามที่ก าหนด  
7. การเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ชดุของค าสรรพ
นามที่ก าหนด 
8. การเขียนเรื่องตามจินตนาการโดยใช้ ค าสรรพ
นามชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 
ล าดับ

ที ่
หน่วยการ

เรียนรู ้
สาระการเรียนรู ้

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

3 กิริยาส่อสกุล 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง        
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค ากริยา 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค ากรยิาที่ก าหนด  
7. การเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ชดุของ               
ค ากริยาที่ก าหนด 
8. การเขียนเรื่องตามจินตนาการโดยใช้              
ค ากริยาชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 

4 ชุดวิเศษ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง         
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าวิเศษณ ์
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าวิเศษณ์ที่ก าหนด  
7. การเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ชดุของ               
ค าวิเศษณ์ทีก่ าหนด 
8. การเขียนเรื่องตามจินตนาการโดยใช้              
ค าวิเศษณ์ชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 
ล าดับ

ที ่
หน่วยการ

เรียนรู ้
สาระการเรียนรู ้

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วัด 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

5 สะพานชีวิต 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง        
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสันธาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสันธานที่ก าหนด  
7. การเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ชดุของ               
ค าสันธานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรื่องตามจินตนาการโดยใช้              
ค าสันธานชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 

6 สายใย
สัมพันธ์ 

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง        
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าบุพบท 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าบุพบทที่ก าหนด  
7. การเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ชดุของ               
ค าบุพบททีก่ าหนด 
8. การเขียนเรื่องตามจินตนาการโดยใช้              
ค าบุพบทชนิดตา่ง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 
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ตาราง 17 (ต่อ) 
 

ล าดับ
ที่ 

หน่วยการ
เรียนรู ้

สาระการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วดั 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

7 ต านาน           
แม่โพสพ 

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง       
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าอุทาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าอุทานที่
ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าอุทานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าอุทานชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 

 
     2) ร่างหนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปน้ี 
 
ตาราง 18  ร่างหนังสือเรียนแบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5-6 โรงเรียนขนาดเล็ก 
 

หน่วยการเรียนรู ้ รายละเอียดเนือ้หา 
หน่วยการเรียนรู ้1 
 
  
   

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : กว่าจะเป็นผ้าไหม   
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การปฏิบัติตนในการอ่าน 
- การอ่านออกเสียง 
- การอ่านในใจ 
- มารยาทในการอ่าน 
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู ้ รายละเอียดเนือ้หา 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 1 (ต่อ) 
 

2) การเขียนสรุปความ 
- การต้ังค าถามเพื่อหาค าตอบจากเรื่อง  
- การใช้แผนภาพความคิด 
- ตัวอย่างการเขียนสรุปความ 
3) การเขียนแผนภาพโครงเรื่อง 
- รูปแบบการเขียนแผนภาพโครงเรื่อง 
- ตัวอย่างการเขียนแผนภาพโครงเรื่อง   เศรษฐีกับลูกสาวชาวนา 
4) ค านาม 
- ความหมายของค านาม 
- นามทั่วไป 
- นามชื่อเฉพาะ 
- นามบอกหมวดหมู ่
- นามบอกลักษณะ 
- นามบอกอาการ 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม  
- กิจกรรมท้ายหน่วยการเรียนรู้   

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 2  
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : คนไทยเข้าใจกนั 
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การอ่านจับใจความส าคญั 
- ประโยคใจความส าคัญ 
- ประโยคขยายใจความส าคญั 
- หลักการอ่านเพื่อสรุปใจความส าคัญ 
2) การปฏิบัติตนในการฟัง และการดู  
- การฟังและดโูดยไม่ตั้งใจ 
- การฟังและดอูย่างต้ังใจ 
- ขั้นตอนปฏิบัติในการฟังและการดู 
- มารยาทในการฟังและการด ู
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู ้ รายละเอียดเนือ้หา 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 2 (ต่อ) 
 

3) ค าสรรพนาม 
- ความหมายของค าสรรพนาม 
- สรรพนามที่ใช้แทนนาม 
- สรรพนามเช่ือประโยค 
- สรรพนามที่เป็นค าถาม 
- สรรพนามบอกความชี้ซ้ า 
- สรรพนามชี้ระยะ 
- สรรพนามบอกความไม่เจาะจง 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม  
- กิจกรรมท้ายหน่วยการเรียนรู้   

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 3  
 
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : กิริยาส่อสกุล   
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) มารยาทในการพูด 
- การพูดระหว่างบุคคล 
- การพูดในที่สาธารณะ 
2) มารยาทในการเขียน  
- ข้อควรปฏิบัติในการเขียน 
3) ค ากริยา 
- ความหมายของค ากริยา 
- กริยาที่ต้องมกีรรม 
- กริยาที่ไม่ต้องมีกรรมมารับ 
- กริยาที่ต้องอาศัยส่วนเติมเต็ม 
- กริยาช่วย 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 
- กิจกรรมท้ายหน่วยการเรียนรู้   
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู ้ รายละเอียดเนือ้หา 
หน่วยการเรียนรูท้ี่ 4  
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : ชุดวิเศษ   
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) มารยาทในการสนทนา 
- ความหมายของการสนทนา 
- ข้อควรปฏิบัติในการสนทนา 
2) การอภิปราย  
- การอภิปรายแบบธรรมดา 
- การอภิปรายเป็นหมู่คณะ 
- การอภิปรายในช้ันเรียน 
- ข้อควรปฏิบัติของผู้ร่วมอภิปราย 
- ข้อควรปฏิบัติของผู้ด าเนินการอภิปราย 
- หลักเกณฑ์สรุปการอภิปราย 
3) ค าวิเศษณ์ 
- ความหมายของค าวิเศษณ์ 
- ลักษณวิเศษณ ์
- กาลวิเศษณ ์
- สถานวิเศษณ ์
- ประมาณวิเศษณ ์
- นิยมวิเศษณ ์ 

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 5 
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : สะพานชีวิต 
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การวิเคราะห์ 
- ข้อเท็จจริง 
- ข้อคิดเห็น 
2) การหาข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
- ตัวอยา่งแผนภาพโครงเรื่องแม่ปูกับลูกป ู
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู ้ รายละเอียดเนือ้หา 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 (ต่อ) 3) การท่องบทอาขยาน  

- วัตถุประสงค์การท่องบทอาขยาน 
- บทอาขยาน “เป็นมนุษย์หรอืเป็นคน” 
- บทอาขยาน “ค่านิยม 12 ประการ” 
4) ค าสันธาน 
- ความหมายค าสันธาน 
- ค าสันธานเช่ือมค า 
- ค าสันธานเช่ือมประโยค 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 
- กิจกรรมท้ายหน่วยการเรียนรู้   

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 6  
 

ส่วนที่ 1 บทอา่นร้อยแก้ว : สายใยสัมพันธ ์
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู ้
1) การพัฒนาการเขียน 
- ขั้นวางแผนหรือเตรียมการเขียน 
- ขั้นเขียนโครงเรื่อง 
- ขั้นเขียนเรื่อง 
- ขั้นตรวจสอบ 
2) การเขียนตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 
- ขั้นตอนการเขียนตามจินตนาการและสร้างสรรค์ 
3) การเขียนเรื่องจากภาพ  
- ตัวอย่างการเขียนเรื่องจากภาพลูกน้อยหอยสังข์ (ตอนออกมา 
ไล่ไก่) 
4) ค าบุพบท 
- ความหมายของค าบุพบท 
- ค าบุพบทน าหน้าค าบอกลักษณะเป็นเครื่องมือหรืออาการ
ร่วมกัน  
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ตาราง 18 (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู ้ รายละเอียดเนือ้หา 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 (ต่อ) - ค าบุพบทน าหน้าค าบอกความเป็นผู้รับ  

- ค าบุพบทน าหน้าค าบอกที่มาหรือสาเหตุ 
- ค าบุพบทน าหน้าค าบอกสถานที่ 
- ค าบุพบทน าหน้าค าบอกเวลา 
- ค าบุพบทน าหน้าค าบอกความเป็นเจ้าของ 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 
- กิจกรรมท้ายหน่วยการเรียนรู้   

หน่วยการเรียนรูท้ี่ 7 
 

ส่วนที่ 1 บทอ่านร้อยแก้ว : ต านานแม่โพสพ 
- บทท่องพิจารณาอาหาร 
ส่วนที่ 2 อ่านเพิ่มความรู้ 
1) การเขียนเรียงความ 
- วิธีการเขียนเรียงความที่ด ี
- ค าน า 
- เนื้อเรื่อง 
- บทสรุป 
- ตัวอย่างการเขียนเรียงความ เรื่อง ประเพณีลงแขกเกี่ยวข้าว 
2) ค าอุทาน 
- ความหมายของค าอุทาน 
- ค าอุทานบอกอาการ 
- ค าอุทานเสรมิบท 
- ค าอุทานในบทร้อยกรอง 
ส่วนที่ 3 กิจกรรม 
- กิจกรรมท้ายหน่วยการเรียนรู้   
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     3) ร่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปน้ี 
 

(ร่าง) 
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ที่  1  ช่ือแผน  ชวนกันอ่าน  วานกันคิด 

หน่วยการเรียนรู้ที่  1  ชื่อหน่วย  กว่าจะเป็นผ้าไหม 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  เวลา  2  ชั่วโมง 

  
 1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
  1.1 ระดับชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5 

1.1.1 มฐ. ท 1.1   ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3, ป5/4, ป5/5, ป5/6, ป5/7, 
ป5/8 

1.1.2 มฐ. ท 2.1 ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3, ป5/4 
1.1.3 มฐ. ท 3.1    ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3, ป5/4, ป5/5 
1.1.4 มฐ. ท 4.1    ตัวชี้วัด ป5/1 
1.1.5 มฐ. ท 5.1 ตัวชี้วัด ป5/1, ป5/2, ป5/3 

  1.2 ระดับชั้นประถมศึกษาปทีี่ 6 
1.2.1 มฐ. ท 1.1   ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4, ป6/5, ป6/6, ป6/8,           

ป6/9 
1.2.2 มฐ. ท 2.1 ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/5 
1.2.3 มฐ. ท 3.1    ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3, ป6/4, ป6/6 
1.2.4 มฐ. ท 4.1    ตัวชี้วัด ป6/1  
1.2.5 มฐ. ท 5.1 ตัวชี้วัด ป6/1, ป6/2, ป6/3 

 2. จุดประสงคก์ารเรียนรู้   
  2.1 นักเรียนสามารถสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ 
  2.2 นักเรียนสามารถเขียนสรปุความจากเรื่องที่อ่านได้ 
  2.3 นักเรียนสามารถเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่านได้ 
  2.4 นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่านได้ 
  2.5 นักเรียนคัดลายมือได้ถูกต้องตามรูปแบบท่ีก าหนด 
  2.6 นักเรียนมีมารยาทในการอ่าน  การฟัง  การดู และการพูด 
  2.7 นักเรียนมีความรับผิดชอบในการท างาน 
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 3. สาระส าคญั   
  การอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นการอ่านในระดับที่สูงกว่าการอ่านทั่ว ๆ ไป มิใช่เป็นเพียงการ
อ่านเพื่อความรู้และความเพลิดเพลินเท่านั้น  แต่ยังต้องมีแต่ยังต้องมีการวิเคราะห์สิ่งที่ผู้เขียนได้เขียน
ในด้านต่าง ๆ เพื่อน าไปสู่การสร้างความรู ้ความคิด การตัดสินใจแก้ปญัหา และสร้างวิสัยทัศน์ในการ
ด าเนินชีวิต 
 4. สาระการเรยีนรู ้
  4.1เนื้อหา ประจ าหน่วยการเรียนรู้ที่ 1  เรื่อง  กว่าจะเป็นผ้าไหม   
  4.2 การเขียนสรุปความจากการอ่าน   
  4.3 วิเคราะห์ใจความส าคัญและข้อคิดที่ได้จากเรื่องที่อ่าน 
  4.4 การเขียนแผนภาพโครงเรื่อง   
 5. กิจกรรมการเรียนรู ้
  5.1  ขั้นเตรียมความพร้อม 
   1) ครนู าแผนภมูิบทร้องเล่น  “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”  มาตดิบนกระดาน 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : ช่วยครูติดแผนภูม ิ
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ตรวจสอบการติดแผนภูมิว่าตรงหรือไม่ 
   2) นักเรียนร่วมกันอ่านเน้ือเพลงในบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม” จากแผนภูมิ
ที่ติดบนกระดาน 2 - 3 รอบ บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการอ่านเนื้อเพลง 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ให้ความร่วมมือในการอ่านเน้ือเพลง 
   3) นักเรียนท าท่าทางประกอบบทรอ้งเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”  เมื่อนักเรียน
ปฏิบัติได้แล้ว  เพิ่มความเร็วของการร้องและการท าท่าประกอบ  โดยครูตรวจสอบความถูกต้อง 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการท าท่าประกอบเพลง 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ให้ความร่วมมือในการท าท่าประกอบเพลง 
   4) นักเรียนออกมาหน้าช้ันเพ่ือท าท่าประกอบบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”   
โดยเริ่มจากช้ันประถมศึกษาปีที่ 6  และช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ตามล าดับ  โดยระหว่างนักเรียนอีกชั้น
ท าท่าประกอบ  นักเรียนอีกชั้นเป็นผู้ร้องบทร้องเล่นและตรวจสอบความถูกต้องของการท าท่า
ประกอบ 
    บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : ออกมาแสดงท่าประกอบเพลงเป็น
ล าดับแรก 
    บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ออกมาแสดงท่าประกอบเพลง
ตามล าดับ 
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  5.2   ขั้นสร้างความตระหนัก 
   1) ครสูนทนากบันักเรียนเกี่ยวกับผ้าไหมไทย พร้อมน าผ้าไหมของจริงใหน้ักเรียนดู           
2 – 3 ผืน  
   2) นักเรียนท่ีมีประสบการณ์เก่ียวกับการทอ  การซ้ือ  หรือการสวมใส่ผ้าไหมไทย             
เล่าประสบการณ์เพ่ือนฟัง 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการเลา่ประสบการณ์เกี่ยวกับการทอผ้าไหม 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการเล่าประสบการณ์เกี่ยวกับการทอผ้าไหม 
   3) ครูแนะน านกัเรียนว่าผ้าไหมไทยที่มสีวยงามและมีชื่อเสยีงนั้นกว่าจะผลิตได้แต่ละ
ผืนผู้ผลิตจะต้องใช้ความพยายามอย่างยิ่ง   
   4) นักเรียนร่วมกันตั้งค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมไทยให้ได้มากที่สุด  โดยเริม่ต้นจากการ
ตั้งค าถามคนละค าถาม ตัวอย่างเช่น   
    - ผ้าไหมไทยที่มีช่ือเสียงมีการผลิตอยู่ที่ใด 
    - การผลิตผ้าไหมไทยที่มขีั้นตอนอย่างไร 
    - การผลิตผ้าไหมไทยขั้นตอนใดยากที่สุด 
    - ผ้าไหมไทยมีคุณค่าต่อคนไทยอย่างไร 
    - มีเหตุผลใดบา้งที่คนจะเลือกใส่หรือไมใ่ส่ชดุที่ท าด้วยผ้าไหมไทย 
     ฯลฯ 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการตั้งค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมไทย 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการตั้งค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมไทย 
  5.3   ขั้นสร้างความคิดรวบยอด 
   1) ครแูนะน านกัเรียนว่า  การศึกษาเรื่อง “กว่าจะเป็นผ้าไหม”  นอกจากนักเรียนจะ
อ่านเพื่อตอบค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมที่ตั้งไว้แล้ว นักเรียนจะต้องอ่านเพื่อให้ทราบว่า “ใคร  ท าอะไร  
กับใคร  ที่ไหน  อย่างไร  และผลเป็นอย่างไร”            
   2) นักเรียนอ่านออกเสียงเน้ือเร่ือง “กว่าจะเป็นผ้าไหม” พร้อมกันทั้งห้อง หลังจาก
นั้นให้อ่านทีละชั้น โดยเริ่มจากช้ันประถมศึกษาปีที่ 6  และชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ตามล าดับ   
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการอ่านออกเสียงบทเรียน 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการอ่านออกเสียงบทเรียน 
   3) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6  และช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 จับคู่กันอ่านออกเสียง
เนื้อเรื่อง “กว่าจะเป็นผ้าไหม” ตามที่ครูก าหนด  หลังจากนั้นนักเรียนแต่ละคู่อ่านในใจจนจบเรื่อง 
โดยนั่งในบริเวณที่ก าหนดใหท้ ากิจกรรมเปน็คู่หรือกลุ่ม (กรณีนักเรียนไม่มีคู่ให้จับกลุ่ม 3 คน)บทบาท
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นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่6 : เป็นผู้น าในการอ่านออกเสียงเป็นคู่หรือ เป็นกลุ่มบทบาทนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการอ่านออกเสียง 
  5.4  ขั้นพัฒนาความรู ้
   1) นักเรียนแต่ละคนสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  เล่าเรื่องย่อจากการอ่าน   
เขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  และวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  โดยนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หรือนักเรียนที่เรียนเก่ง  คอยให้ค าแนะน าเพื่อนในกลุ่ม 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการสรุปใจความส าคัญของเรื่อง  เล่าเรื่องย่อ  
เขียนแผนภาพโครงเรื่อง และวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
    บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : มีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมและ
เสนอความคิดเห็นที่แตกต่าง 
   2) นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6  และช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 แต่ละคู ่หรือ              
แต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  ร่วมกันเล่าเรื่องย่อจากการอ่าน  ร่วมกันเขียน
แผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  และร่วมกันวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  โดยครคูอยให้
ค าแนะน าอย่างใกล้ชิด 
    บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการเขยีนสรุปใจความส าคัญ
ของเรื่อง  เขียนเรื่องย่อ  เขียนแผนภาพโครงเรื่อง และเขียนข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ร่วมมือกับ ป.6 ในการเขียนสรุปใจความส าคญัของเรื่อง  
เขียนเรื่องย่อ  เขียนแผนภาพโครงเรื่อง และเขียนข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
  5.5  ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้  
   1) นักเรียนแต่ละคู่หรือแต่ละกลุ่ม  น าเสนอผลการสรุปใจความส าคัญของเร่ือง                
ที่อ่าน  เล่าเรื่องย่อจากการอ่าน  น าเสนอผลการเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  และ
น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  โดยผลัดกันน าเสนอจนครบทุกคู่หรือทุกกลุ่ม  ซึ่งครู
คอยดูแล และให้ค าแนะน าอย่างใกล้ชิด 
    บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการน าเสนอสรุปใจความ
ส าคัญของเรื่อง  เรื่องย่อ  แผนภาพโครงเรื่อง และผลการวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ให้ความร่วมมือในการปฏิบัติกิจกรรม  
   2) นักเรียนท้ังช้ันร่วมกันตอบค าถามเก่ียวกับผา้ไหมทีร่่วมกันต้ังไว้  โดยเปิดโอกาส
ให้นักเรียนทุกคนได้ตอบค าถามอย่างน้อยคนละหนึ่งค าถาม ซึ่งนักเรียนที่เหลือและครรู่วมกัน
ตรวจสอบความถูกต้อง   
  5.6  ขั้นสรุปและขยายความรู้ 
   1) นักเรียนและครูร่วมกันสรปุบทเรียน “กว่าจะเป็นผ้าไหม” อีกครั้งหนึง่   
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   2) นักเรียนแต่ละคนท าใบงานท่ี 1  เขียนสรุปความจากเร่ืองท่ีอ่าน    
   3) นักเรียนแต่ละคนท าใบงานท่ี 2  เขียนแผนภาพโครงเร่ืองจากเร่ืองท่ีอ่าน    
   4) นักเรียนแต่ละคนท าใบงานท่ี 3  คัดลายมือ  ด้วยตัวบรรจงเต็มบรรทัด               
โดยใช้ข้อความที่ก าหนดให ้  
   5) นักเรียนส่งใบงานและท าความสะอาดโต๊ะเก้าอ้ีในบริเวณท่ีปฏิบัติงาน       
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 : เป็นผู้น าในการปฏิบัติกิจกรรมให้ค าแนะน าและช่วยเหลือ  
ป.5 หรือนักเรยีนที่อ่อนกว่าในการปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน 
    บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 : ปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน โดยปรึกษา
หรือขอค าแนะน าจาก ป.6 หรือนักเรียนที่เก่งกว่าในระหว่างปฏิบัติกิจกรรม  
 6.  หลักฐานการเรียนรู้/ภาระงาน 
  6.1 แบบสรุปความจากเรื่องที่อ่าน 
  6.2 แผนภาพโครงเรื่อง 
  6.3 ผลงานการคัดลายมือ 
 7.  แหล่งเรียนรู้ / สื่อ 
  7.1 แผนภูมิบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม” 
  7.2 หนังสือเรยีนคละชั้น  หน่วยการเรียนรูท้ี่ 1  เรื่อง  กวา่จะเป็นผ้าไหม 
  7.3 ใบงาน 
 8. การวัดและประเมินผล 
 
วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน 
 ตรวจสอบคะแนนจากการ
ปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน          
ที่ 1 - 3  

แบบประเมินการปฏิบัติ
กิจกรรมในใบงานที่ 1 - 3 

มีผลการประเมินคะแนน        
การปฏิบัตกิิจกรรมจากใบงาน    
ที่ 1 - 3  ผ่านเกณฑ์ร้อยละ        
75  ขึ้นไป 
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 9.  ความเห็นของผู้บริหาร 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 

      ลงชื่อ....................................................... 
                    (                                         )   

                                                                ผู้อ านวยการโรงเรียน                 
 
 10.  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู ้
  10.1  ผลการจดัการเรียนรู ้
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
  10.2  ปญัหาอุปสรรค 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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  10.3  ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 

 
      ลงชื่อ..........................................ผู้บันทึก 
               (                            ) 
  

 
    2.2 ผลการตรวจสอบร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ประกอบด้วย           
การตรวจสอบร่างคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  การตรวจสอบร่างหนังสือเรียน     
แบบคละชั้น  และการตรวจสอบร่างแผนการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก   
     หลังจากผู้วิจัยได้จัดท าร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ผู้วิจัยได้น าเสนอร่าง
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นดังกล่าวต่อกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์พิจารณา  พร้อมทั้งน า
ข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไขในประเด็นต่างๆ ได้แก่  การปรับส่วนน าของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้นให้ชัดเจนสอดคล้องกับบริบทปัจจุบันของโรงเรียนขนาดเล็ก  การปรับหลักการของกิจกรรม
การเรียนรู้แบบคละชั้น  การปรับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรให้มีความเป็นปรนัย  การขั้นตอนการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น  การปรับค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา เพ่ิมรายละเอียดการประเมินใน
แผนการจัดการเรียนรู้ และการปรับรูปหน้าปกหนังสือเรียนแบบคละช้ันให้สอดคล้องกับชื่องานวิจัย 
แล้วน าไปให้กรรมการควบคมุวิทยานิพนธ์พิจารณาอีกครั้งหนึ่ง จึงเสนอให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 7 ท่าน 
(รายชื่อในภาคผนวก ก) ท าการตรวจสอบคุณภาพร่างกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น  กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ได้ผลการประเมิน                     
ดังตาราง 19 
 
 
 



 

 

  187 

ตาราง 19  ผลการประเมินร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบั
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยผู้เชี่ยวชาญ 

  

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

1 ส่วนน า 
 1.1 กล่าวถึงสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความจ าเป็น

ของการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 
4.29 0.76 มาก 

 1.2 แนวคิดทฤษฎีของการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น 

4.43 0.53 มาก 

 1.3 มีความกระชับ ชัดเจน และเข้าใจง่าย 4.14 0.38 มาก 
 รวม 4.29 0.56 มาก 
2 หลักการ     
 2.1 แสดงให้เห็นถึงจุดเน้นของกิจกรรมการเรียนรู้

แบบคละชั้น 
4.86 0.38 มากที่สุด 

 2.2 มีความชัดเจนและสามารถใช้เป็นหลักในการ
ก าหนดแนวทางการน ากิจกรรมการเรียนรู้           
แบบคละชั้นไปใช ้

4.71 0.49 มากที่สุด 

 รวม 4.79 0.43 มากที่สุด 
3 จุดมุ่งหมาย     
 3.1 มีความสอดคล้องกับหลักการ  4.86 0.38 มากที่สุด 
 3.2 มีความเป็นไปได้ในการน าไปใช้จริง 4.86 0.38 มากที่สุด 
 รวม 4.86 0.38 มากที่สุด 
4 เนื้อหา     
 4.1 เนื้อหาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับระดับช้ัน

ของผู้เรียนทั้งสองระดับ 
4.57 0.53 มากที่สุด 

 4.2 หน่วยการเรียนรู้เช่ือมโยงกันและเรียงล าดับ         
ได้เหมาะสม 

4.71 0.49 มากที่สุด 

 4.3 เนื้อหาสอดคล้องและครอบคลุมกับจุดมุ่งหมาย 4.14 0.69 มาก 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 4.4 ก าหนดรายละเอียดสาระการเรียนรู้ของแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน สามารถน าไปปฏิบัต ิ          
ได้จริง 

4.43 0.53 มาก 

 4.5 ก าหนดระยะเวลาของแต่ละหน่วยการเรียนรู้  
ได้ความเหมาะสม 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 รวม 4.48 0.60 มาก 
5 ค าอธบิายขอบข่ายเนื้อหา 
 5.1 สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย  4.29 0.49 มาก 
 5.2 ใช้ภาษาถูกต้อง ชัดเจน และเข้าใจง่าย 4.43 0.53 มาก 
 รวม 4.36 0.50 มาก 
6 แนวทางการจดัการเรียนรู ้
 6.1 สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย  4.43 0.53 มาก 
 6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา  4.71 0.49 มากที่สุด 
 6.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ

เหมาะสมกับผูเ้รียนทั้งสองระดับ 
4.86 0.38 มากที่สุด 

 รวม 4.67 0.48 มากที่สุด 
7 แนวทางการประเมินผล 
 7.1 สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย  4.14 0.90 มาก 
 7.2 มีความเหมาะสมและสามารถน าไปประเมิน

ผู้เรียนได้จริง 
4.29 0.76 มาก 

 รวม 4.21 0.80 มาก 
8 โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
 8.1 ก าหนดรายละเอียดสาระการเรียนรู้ของแต่ละ

หน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน สามารถน าไปปฏิบัต ิ           
ได้จริง 

4.43 0.53 มาก 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 8.2 ก าหนดระยะเวลาของแต่ละหน่วยการเรียนรู้  
ได้ความเหมาะสม 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 8.3 โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหาตอบสนองต่อ
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

4.29 0.76 มาก 

 รวม 4.43 0.60 มาก 
9 หนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
 1. รูปแบบของหนังสือสวยงาม น่าอ่าน 4.57 0.53 มากที่สุด 
 2. ขนาดของเล่มหนังสือมีความเหมาะสม  4.29 0.49 มาก 
 3. การจัดหน้าสวยงาม อ่านได้สะดวก 4.57 0.53 มากที่สุด 
 4. ภาพปกมีความสวยงามน่าสนใจ หรือสือ่

ความหมายมีความสัมพันธ์กับเรื่อง 
4.14 0.69 มาก 

 5. ภาพประกอบแต่ละหน่วยมีความสวยงาม 4.29 0.76 มาก 
 6. ภาพประกอบมีความสัมพนัธ์กับเนื้อหาใน            

แต่ละหน่วย 
4.29 0.49 มาก 

 7. ภาพประกอบช่วยให้เข้าใจเนื้อหาสาระเพิ่มขึ้น 4.14 0.69 มาก 
 8. ภาษาที่ใช้มีความเหมาะสมกับผู้อ่าน 4.86 0.38 มากที่สุด 
 9. ภาษาที่ใช้มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.86 0.38 มากที่สุด 
 10. ขนาดตัวอักษรมีความเหมาะสมและมีความ

ชัดเจน 
4.57 0.53 มากที่สุด 

 11. เนื้อหาเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษา        
ปีที่ 5-6 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 12. เนื้อหามีความสัมพันธ์กับชื่อเรื่อง 4.86 0.38 มากที่สุด 
 13. ความยาวของเนื้อหามีความเหมาะสม 4.29 0.49 มาก 
 14. เนื้อหามีความต่อเนื่องกัน และมีล าดับการ

น าเสนอเหมาะสม 
4.86 0.38 มากที่สุด 
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 ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 15. เนื้อหามีความถูกต้องและสมบูรณ์  4.14 0.69 มาก 
 16. เนื้อหาที่เป็นบทอ่านมีความเหมาะสม 4.57 0.53 มากที่สุด 
 17. เนื้อหาที่เป็นหลักภาษาไทยมีความถูกตอ้ง

ครบถ้วน 
4.29 0.49 มาก 

 18. เนื้อหาส าหรับอ่านเพิ่มความรู้มีความ
หลากหลาย 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 19. กิจกรรมส าหรับให้นักเรยีนปฏิบัติสอดคล้องกับ
มาตรฐานและตัวชี้วัด 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 20. เนื้อหามีความทันสมัยด้านวิชาการ  4.57 0.53 มากที่สุด 
 รวม 4.52 0.56 มากที่สุด 

10 แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย                                           
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 

   1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพันธ์กับ
หน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว ้

4.86 0.38 มากที่สุด 

   2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ
ครบถ้วน(ตามที่ก าหนด) 

4.86 0.38 มากที่สุด 

   3. ความสอดคล้องของสาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอดกับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัดหรือผลการ
เรียนรู ้

4.86 0.38 มากที่สุด 

   4. ตัวช้ีวัดหรือผลการเรียนรูค้รอบคลุมสาระการ
เรียนรู้ พัฒนาผู้เรียนให้เกิด KPA 

4.43 0.53 มาก 

   5. จุดประสงค์การเรียนรู้พัฒนาผู้เรียนครอบคลุม
ด้าน KPA 

4.71 0.49 มากที่สุด 

   6. สาระการเรียนรู้ เหมาะสมกับเวลาและตัวช้ีวัด
หรือผลการเรียนรู้ 

4.57 0.53 มากที่สุด 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 
  7. กิจกรรมการเรียนรู้แบ่งเป็นขั้นตอนตามความ
เหมาะสม 

4.86 0.38 มากที่สุด 

   8. กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้
และระดับช้ันนักเรียน 

4.29 0.49 มากที่สุด 

   9. กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและ
สามารถปฏิบัติได้จริง 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 10. กิจกรรมการเรียนรู้สามารถพัฒนาครอบคลุม
ด้านองค์ความรู้ กระบวนการและเจตคต ิ

4.57 0.53 มากที่สุด 

 11. กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมทีส่่งเสรมิ
กระบวนการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 12. กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมทีส่่งเสรมิ
กระบวนการเขียนสื่อความของนักเรียน 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 13. กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมทีส่่งเสรมิ
กระบวนการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 14. แผนการจดัการเรียนรู้ก าหนดวัสดุอุปกรณ์ สื่อ
และแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายเหมาะสม 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 15. แผนการจดัการเรียนรู้ สอดคล้องกับสาระการ
เรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู ้

4.86 0.38 มากที่สุด 

 16. นักเรียนใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 4.57 0.53 มากที่สุด 
 17. แผนการจดัการเรียนรู้ก าหนดช้ินงาน/ภาระงาน

อย่างเหมาะสม  เน้นการน าความรู้ไปใช้ในการคิด
วิเคราะห์ การเขียนสื่อความ และการเขียนเชิง
สร้างสรรค ์

4.57 0.53 มากที่สุด 

 18. แผนการจดัการเรียนรู้มีการบูรณาการความรู้ทั้ง
สองระดับช้ันได้อย่างเหมาะสม 

4.57 0.53 มากที่สุด 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 
19. การวัดและประเมินผลระบุเครื่องมือวัดและ
ประเมินไว้อย่างชัดเจน 

4.29 0.49 มาก 

 
20. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับมาตรฐาน
การเรียนรู้/ตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรู ้

4.43 0.53 มาก 

 รวม 4.66 0.47 มากที่สุด 

 เฉลี่ยรวม 4.56 0.54 มากที่สุด 

 
 จากตาราง 14 พบว่า ร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น โดยภาพรวมมี

ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด ( X = 4.56 ,SD.= 0.54)  เมื่อพิจารณารายข้อพบว่า ทุกข้อมี
ค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมากขึ้นไป  ซึ่งถือว่าร่างกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนประถมศึกษาปทีี่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก มีความตรงเชิงเนื้อหา และ
ผู้เชี่ยวชาญได้ให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมดังต่อไปนี้ 
 
 “...ควรเขียนแนวทางการประเมินผลให้มีความชัดเจนและมีความเป็นปรนัย ครอบคลมุทั้ง
การประเมินก่อนเรียน  ระหว่างเรียน และหลังเรียน...”  

(ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1, 2, 5 และ 7. 2560 : แบบประเมิน) 
 
 “...ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหาในคู่มือการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น ไม่ควรเขียน
ยาวเกินไป ควรเขียนให้กระชับ เขียนให้ชัดเจน และมีความเป็นปรนัย...”  

(ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2 และ 5. 2560 : แบบประเมิน) 
 
 “...หนังสือเรียนควรปรับปรุงรูปภาพให้มีความสัมพันธ์กับเนื้อหามากกว่านี้ และควรเพิม่
รูปภาพให้มากขึ้น...”  

(ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1 และ 5. 2560 : แบบประเมิน) 
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 “...เนื้อหาและกิจกรรมในหนงัสือเรียนนอกจากเน้นการเรียนรู้แล้วบรรลตุามจุดประสงค์
การเรียนรู้แล้ว  ควรเน้นน าเสนอสาระส าคญัหรือข้อคิดทีไ่ด้จากเรื่องด้วย...”  

(ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 5 และ 6. 2560 : แบบประเมิน) 
 
 “...การวัดและประเมินผลในแผนการจัดการเรียนรู้ ในส่วนของเกณฑ์การประเมินควรเขียน
ค าอธิบายการให้คะแนนที่ละเอียดและเข้าใจง่าย และควรแยกค าอธิบายการให้คะแนนของแต่ละ
รายการ...”  

(ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 1, 3  และ 4. 2560 : แบบประเมิน) 
 
 “...แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน  ควรก าหนดบทบาทของนักเรียนช้ันประถมศึกษา           
ปีที่ 5 และบทบาทของนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 6 ให้แตกต่างกัน  โดยยึดตัวช้ีวัดของแต่ละระดับช้ัน
เป็นส าคัญ...”  

(ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 2, 3  และ 6. 2560 : แบบประเมิน) 
 
    2.3 การปรับปรุงร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน  ก่อนน าไปทดลองใช้ 
การปรับปรุงร่างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ประกอบด้วยการปรับปรุงร่างคู่มือการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น  การปรับปรุงร่างหนังสือเรียนแบบคละชั้น  และการปรับปรุงร่างแผนการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น  ก่อนน าไปทดลองใช้  โดยได้พิจารณาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ
ในประเด็นต่าง ๆ ดังนี ้
     1) ปรับปรุงการเขียนส่วนน าของคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น
ให้มีความกระชับ ชัดเจนและสอดคล้องกับบริบทความต้องการในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้น  
     2) ปรับปรุงการเขียนแนวทางการประเมินผลให้มคีวามชัดเจนและมีความ
เป็นปรนัย ครอบคลุมทั้งการประเมินก่อนเรียน  ระหว่างเรียน และหลังเรียน ให้ชัดเจนยิ่งขึ้น 
     3) ปรับปรุงการเขียนค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหาในคู่มือการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น  โดยเขียนให้กระชับ ชัดเจน และสอดคล้องกับขอบเขตของเนื้อหามากยิ่งขึ้น 
     4) ปรับปรุงรูปภาพของหนังสือเรียนให้มีความสัมพันธ์กับเน้ือหามากขึ้น และ                
เพิ่มรูปภาพที่มีความสอดคล้องกับเนื้อหามากขึ้น 
     5) ปรับปรุงหนังสือเรียนให้มนี าเสนอประเด็นอันเป็นสาระส าคัญของเนื้อหา
หรือข้อคิด ที่ได้จากเนื้อหาของบทเรียนแต่ละหน่วยมากยิ่งขึ้น 
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     6) ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นให้มีการก าหนดบทบาทของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 และนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 6 ให้ชัดเจน 
     7) ปรับปรุงการวัดและประเมินผลในแผนการจัดการเรียนรู้ ในส่วนของเกณฑ์
การประเมิน  โดยได้เขียนค าอธิบายการให้คะแนนที่ละเอยีดและเข้าใจง่ายมากย่ิงขึ้น และเขียน
ค าอธิบายการให้คะแนนของแต่ละรายการให้ชัดเจนย่ิงขึ้น 
    2.4 ผลการทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน    
     ผลการทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ผู้วิจัยได้ด าเนินการหา
ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  โดยได้น าเครื่องมือประกอบกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น  คือ คู่มือการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  หนังสือเรียนแบบคละช้ัน  และ
แผนการจัดการเรียนรู้ แบบคละชั้น  ไปศึกษากับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ที่ไม่ใช่
กลุ่มเป้าหมาย ซึ่งจัดการเรียนรู้ แบบคละชัน้  โดยท าการศึกษากับนักเรียนโรงเรียนบ้านขว้างท่า
สะแบง  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 จ านวน 9 คน  ซึ่งผลการวิเคราะห์
ข้อมูลแสดงดังตาราง 20 
 
ตาราง 20  ประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรู้โดยใช้หลักสูตรคละชั้น กลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย 

ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 

รายการ คะแนนเต็ม 
X  S.D. ร้อยละ 

คะแนนระหว่างเรียน 630 516.89 1.40 82.05 
คะแนนประเมินหลังเรียน 60 49.11 1.05 81.85 

ประสิทธิภาพ (E1 / E2)  = 82.05/81.85 

 
 จากตาราง 15 คะแนนจากการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก คะแนนเฉลี่ยระหว่างเรียน
เท่ากับ 516.89 คิดเป็นร้อยละ 82.05 และคะแนนเฉลี่ยจากการประเมินหลังเรียน เท่ากับ 49.11   
คิดเป็นร้อยละ 81.85  ดังนั้น ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  (E1 / E2)  มีค่าเทา่กับ  
82.05/81.85 
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  3. ผลการศึกษาการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
   ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็กนั้น ผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลทั้งเชิงปริมาณและ   
เชิงคุณภาพ  โดยน ากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่ปรับปรุงแก้ไขแลว้ไปใช้กับนักเรียน
กลุ่มเป้าหมาย หลังจากนั้นได้เก็บรวบรวมข้อมูลด้านสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยใช้แบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้งด้านเนื้อหาวิชา  ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์  ด้านการเขียนสื่อความ และการ
เขียนเชิงสร้างสรรค์  และผู้วิจัยได้รวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ  โดยการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-Depth 
Interview) นักเรียนรายบุคคล ตลอดจนสัมภาษณ์คร ูและผู้บริหารสถานศึกษาเก่ียวกับความพึงพอใจ
ในการเรียนแบบคละชั้น  โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
    3.1 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังจากที่นักเรียนกลุ่มเป้าหมาย คือ 
นักเรียนโรงเรียนบ้านขว้างใหญ่  ส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต 1 จ านวน 
11 คน ซึ่งได้เรียนรู้จากกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  แล้วได้มกีารทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลังการเรียนรู้             
ซึ่งมีรายละเอียดดังตาราง 21 
 
ตาราง 21  คะแนนเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ก าหนดของ

คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
 

รายการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
คะแนน

เต็ม X  S.D. ร้อยละ 
ผลการพิจารณาเทียบ
กับเกณฑ์ที่ก าหนด 

ร้อยละ 75 
1. ด้านเนื้อหา 30 23.91 0.94 79.70 สูงกว่าเกณฑ ์
2. ด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์ 10 8.18 0.40 81.82 สูงกว่าเกณฑ ์
3. ด้านการเขียนสื่อความ 10 8.27 0.47 82.73 สูงกว่าเกณฑ ์
4. ด้านการเขียนเชิงสร้างสรรค์ 10 8.09 0.30 80.91 สูงกว่าเกณฑ ์

รวม 60 48.45 1.51 80.76 สูงกว่าเกณฑ ์
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 จากตาราง 21พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนจากแผนการจัดการเรียนรู้
และหนังสือเรยีนแบบคละช้ัน โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีผลสัมฤทธิ์โดยภาพรวม  ซึ่งมีค่า
คะแนนเฉลี่ยคดิเป็นร้อยละ 80.76  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ร้อยละ 75  เมื่อพิจารณาแต่ละด้าน
พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทุกด้านมีค่าร้อยละของคะแนนเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 79.70 – 82.73  ซึ่งสูง
กว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ร้อยละ 75 ทุกด้าน  โดยผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียนสื่อความมีคะแนนเฉลี่ยสูงสดุ 
คิดเป็น ร้อยละ 82.73   
    3.2 ผลการศึกษาความพึงพอใจหลังจากที่นกัเรียนกลุ่มเป้าหมายได้เรียนรู้จาก
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 
5-6  โดยผู้วิจัยได้ด าเนินการสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย ครูผู้สอนคละชั้น
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 และผู้บริหารสถานศึกษาของโรงเรียนเป้าหมายเกี่ยวกับการเรียนโดย
ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น มีผลการศึกษาดังนี้ 
 
ตาราง 22 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับความคิดเห็นที่มีต่อกิจกรรมการเรียนรู้            

แบบคละชั้น 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
คิดเห็น 

1 ด้านเนื้อหา  
 1.1 เนื้อหามีความน่าสนใจ 4.69 0.48 มากที่สุด 
 1.2 เนื้อหามีความเหมาะสมกับระดับชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
4.62 0.51 มากที่สุด 

 1.3 เนื้อหาส่งเสริมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 4.46 0.52 มาก 
 รวม 4.59 0.50 มากที่สุด 
2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้    

 2.1 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 

4.54 0.52 มากที่สุด 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
คิดเห็น 

 2.2 กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและ
สามารถปฏิบัติได้จริง 

4.62 0.51 มากที่สุด 

 2.3 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการพัฒนาทั้งด้าน
ความรู้ กระบวนการ และเจตคต ิ

4.46 0.66 มาก 

 2.4 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมกระบวนการ                
คิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

4.54 0.52 มากที่สุด 

 2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียนสือ่ความ
ของนักเรียน 

4.62 0.51 มากที่สุด 

 2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียน                    
เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน 

4.69 0.48 มากที่สุด 

 2.7 เวลาของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ
เหมาะสม 

4.46 0.52 มาก 

 รวม 4.56 0.52 มากที่สุด 
3 ด้านหนังสือเรยีนแบบคละชัน้ 

 3.1 เนื้อหาของหนังสือเรียนแบบคละชั้นมีความ
ทันสมัยและนา่สนใจ   

4.77 0.44 มากที่สุด 

 3.2 ระดับภาษาที่ใชใ้นหนังสอืเรียนเหมาะสมกับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 

4.46 0.52 มาก 

 3.3 เนื้อหาในหนังสือเรียนเหมาะสมกับนกัเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 

4.69 0.48 มากที่สุด 

 3.4 เนื้อหาในหนังสือเรียนแบบคละชั้นอ่านได้รับ
ความรู้ที่หลากหลาย 

4.77 0.44 มากที่สุด 

 รวม 4.67 0.47 มากที่สุด 
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ตาราง 22 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
คิดเห็น 

4 ด้านสื่อการเรยีนรู ้
 4.1 สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาที่เรียน   4.62 0.51 มากที่สุด 
 4.2 สื่อการเรียนรู้มีความหลากหลายและเหมาะสม 4.46 0.52 มาก 
 4.3 สื่อการเรียนรู้น่าสนใจ  ช่วยกระตุ้นให้เกิดความ

อยากรู้อยากเรียน  
4.38 0.51 มาก 

 รวม 4.49 0.51 มาก 
5 ด้านการวัดและประเมินผล 

 5.1 วิธีการวัดและประเมินผลเหมาะสมกับนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6   

4.69 0.48 มากที่สุด 

 5.2 วิธีการวัดและประเมินผลสามารถตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียนได้ตามความเป็นจริง 

4.69 0.48 มากที่สุด 

 5.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความ
หลากหลายและค าอธิบายที่ชัดเจน 

4.46 0.52 มาก 

 รวม 4.55 0.50 มากที่สุด 
รวมทุกด้าน 4.58 0.50 มากที่สุด 

 
 จากตาราง 22 พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย ครูผู้สอนคละชั้นระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 และผู้บริหารสถานศกึษาของโรงเรียนเป้าหมายต่อการเรียนโดยใช้กิจกรรมการ

เรียนรู้แบบคละชั้นที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น โดยภาพรวมมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด  ( X = 4.58 , 
SD.= 0.50)  เมื่อพิจารณารายข้อและรายด้านพบว่า มีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดบัมากขึ้นไป  จงึกล่าวได้ว่า 
นักเรียนทีเ่รียนรูโ้ดยใช้กิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ครผูู้ใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น และผู้บริหารสถานศึกษา มีความพึง
พอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนประถมศึกษา
ปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ทีผู่้วิจัยพัฒนาขึ้นอยู่ในระดับมากขึ้นไป 
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 จากการติดตามสัมภาษณ์กับนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย ครูผู้สอนคละช้ันระดับชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 5-6 และผู้บริหารสถานศกึษาของโรงเรียนเป้าหมายเกี่ยวกับการเรียน โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น  มีผลการศึกษาดังนี้ 
 
 “...ตื่นเต้นและดีใจที่ได้เรียนจากหนังสือเรียนแบบคละช้ันกับรุ่นพ่ี ป.6 และเรียนไปพร้อม
กันท าให้ไม่ต้องเสียเวลารอให้คุณครูสอน ป.6 เสร็จก่อนจึงมาสอน ป.5...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 คนที่ 1. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...ทีแรกคิดว่าการเรียนเนื้อหาเดียวกันกับรุ่นพี่ ป.6 คงจะยาก และอาจจะท าแบบฝึกหัด
หรือข้อสอบได้คะแนนไม่ดี แต่พอเรียนจริงๆ ก็สามารถเรยีนได้และท าแบบฝึกหัดได้เช่นเดียวกับรุ่นพ่ี 
ป.6...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 คนที่ 2. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...ชอบที่มีรุ่นพี่ ป.6 คอยใหค้ าแนะน าและช่วยเหลือในการเรียน การท ากิจกรรมและการ
ท าแบบฝึกหัด...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 คนที่ 3. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...เข้าใจเนื้อหามากขึ้นเนื่องจากรุ่นพี่ ป.6 คอยให้ค าแนะน าและช่วยเหลือในการเรียน 
และการท าแบบฝึกหัด  ซึ่งเป็นสิ่งที่รุ่นพี่ ป.6 เรียนเหมือนกัน  ท าให้รู้สึกว่ารุ่นพี่ ป.6 เต็มใจอธิบาย
บทเรียนมากกว่าเดิม และไม่บอกว่า ไม่รู้ อย่างที่เคยเป็น...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 คนที่ 4. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...รู้สึกดีใจที่ได้เรียนบทเรียนไปพร้อมกับรุ่นน้อง ป.5 และไดเ้ป็นผู้น าในการท ากิจกรรม             
ที่ครูมอบหมายให้ปฏิบัติ รู้สึกว่าไม่ต้องเสียเวลากับการต้องรอให้ครูสอนทีละชั้น...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คนที่ 1. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...ภูมิใจที่ได้อธิบายเนื้อหาในบทเรียนให้กบัรุ่นน้อง ป.5 เพราะแต่ก่อนเรียนคนละเนื้อหา 
บางทีไม่กล้าให้ค าปรึกษา หรือตอบค าถามของรุ่นน้อง ป.6 กลัวจะตอบไม่ถูก...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คนที่ 2. สัมภาษณ ์: 2560) 
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 “...รู้สึกว่าการเรียนพร้อมกับรุ่นน้อง ป.5 ก็ดีไปแบบหนึ่ง  ท าให้ต้องต้ังใจเรียนมากขึ้น 
เพราะกลัวว่าจะตอบค าถามของคุณครูหรือท าแบบฝึกหัดได้น้อยกว่าน้อง ป.5...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คนที่ 3. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...ตอนแรกคิดว่าการเรียนพร้อมกับรุ่นน้อง ป.5 โดยใช้เนื้อหาเดียวกันจะท าให้มีความรู้ใน
เนื้อหาน้อยลง  แต่ความจริงแล้วมีการก าหนดให้ปฏิบัติงานและท ากิจกรรมที่มีความยากต่างกัน             
จึงรู้สึกว่าการเรียนแบบนี้ก็สนุกดี...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คนที่ 4. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...ดีใจที่ได้เรียนบทเรียนไปพร้อมกับรุ่นน้อง ป.5 และได้รับมอบหมายใหม้ีบทบาทเป็นผู้น า
ในการท ากิจกรรม  ได้เรียนรูแ้ละปฏิบัติกิจกรรมไปพร้อมกัน  แต่สิ่งที่ครูก าหนดให้นักเรียนแต่ละชั้น
ปฏิบัติบางครั้งไม่เหมือนกัน คิดว่าดีกว่าการต้องรอให้ครูสอนทีละชั้น...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คนที่ 5. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...ภูมิใจที่ได้เป็นผู้น าในการปฏิบัติกิจกรรมโดยเฉพาะได้แนะน าหรือถ่ายทอดความรู้ให้กับ
นักเรียนช้ัน ป.5 มีความกล้าที่จะให้ค าแนะน าหรือค าปรึกษาแก่รุ่นน้อง ป.5 ได้มากขึ้น เนื่องจากเป็น
เนื้อหาเดียวกัน...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คนที่ 6. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...รู้สึกว่าชอบกิจกรรมการเรยีนคละชั้นในลักษณะน้ี  เนื่องจากได้เรียนรู้ในเนื้อหาเดียวกัน 
แต่กิจกรรมที่ครูก าหนดให้ท าส าหรับนักเรียนชั้น ป.6 จะยากกว่านักเรียนชั้น ป.5 รู้สึกว่ามีความ             
ท้าทายและจะต้องตั้งใจเรียนให้มากกว่าเดิม  กลัวจะให้ค าปรึกษาหรือให้ค าแนะน านักเรียนช้ัน ป.5 
ไม่ได้...” 

(นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 คนที่ 7. สัมภาษณ ์: 2560) 
 
 “...มีความสุขและคลายความกังวลเกี่ยวกับการสอนคละช้ันมากขึ้น เนื่องจากการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้ให้กับนักเรียนแบบคละชั้น โดยใช้คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน  
หนังสือเรียนแบบคละช้ัน  และแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 นี้  หนังสือเรียนแบบคละชั้นและแผนการจัดการเรียนรู้แบบ
คละชั้นสามารถใช้กับนักเรียนทั้งสองชั้นได้ และสามารถวัดประเมินตามตัวชี้วัดของแต่ละชั้นได้จริง...” 

(ครูผู้สอนช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6 ของโรงเรียนเป้าหมาย. สัมภาษณ ์: 2560) 
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 “...รู้สึกว่าได้เห็นถึงบรรยากาศการเรียนรู้ที่มีการให้ความช่วยเหลือกันของนักเรียนแบบพี่
สอนน้อง  นักเรียนทั้งสอช้ันมีความใกล้ชิดกันมากขึ้น และเรียนรู้อย่างสนุก โดยสังเกตได้ว่าครูผู้สอนก็
มีความสุขและคลายความกังวลเกี่ยวกับการสอนคละช้ัน และสามารถบริหารจัดการชัน้เรียนแบบคละ
ชั้นได้มากขึ้น  โดยใช้คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน
และหนังสือเรยีนแบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6   
ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น  สามารถใช้การจัดการเรียนรู้กับนักเรียนทั้ง
สองช้ันได้  โดยครูสามารถบริหารจัดการเรียนได้โดยนักเรียนไม่ต้องเสียรอครู ระหว่างที่ครูจัดการ
เรียนรู้ให้กับนกัเรียนอีกชั้นหน่ึง เหมือนอย่างที่ผ่านมา...” 

(ผู้บริหารสถานศึกษาของโรงเรียนเป้าหมาย. สัมภาษณ ์: 2560) 
 จากการศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น กลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ซึ่งได้ผลการศกึษาว่า กิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นทีส่ร้างขึ้นตามความต้องการจ าเป็นของครูและผู้บริหารสถานศึกษาที่มีการสอนคละชั้น 
โดยได้สร้างกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้น
ประถมปีที่ 5-6 นี้ตามหลักการ แนวคิดทฤษฏีและผ่านการประเมินจากผู้เชี่ยวชาญ  ผลการทดลองน า
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นไปใช้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ก าหนดและจากการศกึษาผลการใช้
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น ก็พบว่า นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นไปเกณฑ์ที่
ก าหนดเช่นกัน  ซึ่งนักเรียน ครูผู้สอน และผู้บริหารสถานศึกษาในโรงเรียนเป้าหมาย มีความพึงพอใจ
ต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น ที่พัฒนาขึ้น 
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บทที่ 5 
 

สรุปผล อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 การวิจัย  เรื่อง  การพัฒนากจิกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ผู้วิจัยขอน าเสนอสรุปผลการวิจัย 
ดังนี้  
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผล 
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 1. เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6  ที่มีคุณภาพ  
 2. เพื่อศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียน  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ดังนี ้
   3.1 เพื่อหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ตามเกณฑ์ 80/80 
   3.2 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 ที่เรียนรู้จากกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน              
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนร้อยละ 75 ขึ้นไป 
 3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน  ครู  และผู้บริหารสถานศึกษา  ที่มีต่อกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 
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สรุปผล 
 
 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สามารถสรุปผลได้ ดังนี้ 
  1. ประเด็นความต้องการที่น ามาใช้ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ซึ่งน ามาใช้
ออกแบบการวิจัย จ านวน 5 ประเด็น ประกอบด้วย 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น 
2) สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น  3) การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
4) หลักสูตรหรอืคู่มือที่ใช้ส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น และ 5) การวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละช้ัน 
  2. การพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ประกอบด้วย   
   2.1 คู่มือการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ประกอบด้วย  1) ส่วนน า  2) หลักการ                
3) จุดมุ่งหมาย 4) เนื้อหา 5) ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา  6) แนวทางการจัดการเรียนรู ้7) แนวทาง 
การประเมินผล และ 8) โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
   2.2 หนังสือเรียนแบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 จ านวน 7 หน่วยการเรียนรู้  ประกอบด้วย 1) หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 : กว่าจะ
เป็นผ้าไหม  2) หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 : คนไทยเข้าใจกัน  3) หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 : กิริยาส่อสกุล             
4) หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 : ชุดวิเศษ  5) หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 : สะพานชีวิต  6) หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 : 
สายใยสัมพันธ ์ และ 7) หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 : ต านานแม่โพสพ           
   2.3 แผนการจดัการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ 6 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นเตรียม              
ความพร้อม 2) ขั้นสร้างความตระหนัก  3) ขั้นสร้างความคิดรวบยอด  4) ขั้นพัฒนาความรู ้                  
5) ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และ 6) ขั้นสรุปและขยายความรู้   
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นที่พัฒนาขึ้นนี้ซึ่งประกอบด้วย  คู่มือการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้น  หนังสือเรียนแบบคละชั้น  และแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  เมื่อน าไปทดลองใช้แล้วมี
ประสิทธิภาพ 82.05/81.85 
  3. การศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนที่เรียนจากกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
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นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีผลสัมฤทธิ์โดยภาพรวมมีค่าคะแนนเฉลี่ยคิด
เป็นร้อยละ 80.76  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ร้อยละ 75  เมื่อพิจารณาแต่ละด้านพบว่าผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนมีค่าร้อยละของคะแนนเฉลี่ยสงูกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ร้อยละ 75 ทุกด้าน  โดยผล 
สัมฤทธิ์ด้านการเขียนสื่อความมีคะแนนเฉลี่ยสูงสุดคิดเป็น ร้อยละ 82.73  และจากการศึกษาความพึง
พอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า นักเรียน ครูผู้สอน และผู้บริหาร
สถานศึกษาในโรงเรียนเป้าหมาย มีความพงึพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นทีพ่ัฒนาขึ้นอยู่ใน
ระดับมากที่สุด  
 
อภิปรายผล 
 
 ผลการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มปีระเด็นที่จะน ามาอภิปราย 3 ประเด็น คือ            
1) ผลการศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  2) ผลการ
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก และ 3) ผลการศึกษาการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละ
ชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก   
มีรายละเอียดดังนี้ 
  1. การศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยรวม

สภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง ( X = 3.47 ,SD.= 1.23)  เมื่อพิจารณารายข้อพบว่า ข้อที่มี
ค่าเฉลี่ยของสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ันระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียน

ขนาดเล็ก อยู่ในระดับมาก  มี 8 ล าดับ คือ 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น ( X = 4.25, 

SD.= 0.94) 2) สื่อการเรียนรูแ้ละหนังสือเรยีนแบบคละช้ัน ( X = 4.21 ,SD.= 0.96) 3) การออกแบบ

การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น ( X = 4.02 ,SD.= 1.06)  4) หลักสูตรหรือคู่มือที่ใช้เหมาะสมกับการ

จัดการเรียนรู้ แบบคละชั้น ( X = 3.86 ,SD.= 1.34)  5) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน

ในห้องเรียนแบบคละชั้น ( X = 3.82 ,SD.= 1.21)  6) การบริหารจัดการช้ันเรียนเหมาะสมกับการ

จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน ( X = 3.75 ,SD.= 1.38)  7) การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  

( X = 3.75 ,SD.= 1.36) และ 8) การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและการจัดการเรียนรู้

แบบคละชั้น ( X = 3.61 ,SD.= 1.24)  จากการศึกษาพบว่าสภาพความต้องการที่น ามาใช้ในการวิจัย 
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การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น จ านวน 5 ประเด็น ประกอบด้วย 1) การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น  2) สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น  3)การออกแบบการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้น  4) หลักสูตรหรอืคู่มือที่ใช้ส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น และ 5) การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละช้ัน  ซึ่งผลการศึกษาสภาพปัญหาและความ
ต้องการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นนี้สอดคล้องกับการวิจัยของ ศุภมาศ  กุลตังวัฒนา 
(2554 : บทคัดย่อ) ที่พบว่า สภาพปัญหาของการจัดการเรียนการสอนแบบคละช้ันเรียนในโรงเรียน
ขนาดเล็ก ระดับช่วงชั้นที่ 1-2 โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับมาก  สอดคล้องกับการวิจัยของ 
คณุวัฒน์  สมบูรณ์ (2555 : บทคัดย่อ)  ที่พบว่า  สภาพปัญหาในการจดัการเรียนการสอนคละชั้นมี
ความต้องการเกี่ยวกับการบริหารจัดการช้ันเรียนมากที่สุด รองลงมาคือ การเตรียมการจัดการเรียนรู้ 
และการจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียน  และสอดคล้องกับการวิจัยของ ธัญญรัตน ์ ศรีประเสริฐ 
(2558 : บทคัดย่อ) ที่พบว่า  สภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนแบบคละชั้นของโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัดสานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศกึษากาญจนบุร ีเขต 3  โดยภาพรวมอยูใ่นระดับมาก 
ได้แก่ ด้านการจัดการเรียนรู้ ด้านหลักสูตร และด้านการวัดผลและประเมินผล  ซึ่งจากการศึกษา
ปัญหาและความต้องการจ าเป็นในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นดังกล่าวนี้จะเห็นได้ว่า
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องก็มีผลการศึกษาเป็นไปแนวทางเดียวกันว่าโรงเรียนขนาดเล็กที่มีการสอนคละชั้นมี
ปัญหาด้านการจัดการเรียนการสอน  ทั้งเนือ่งจากโรงเรียนขนาดเล็กมีครูไม่ครบชั้น  ครูหนึ่งคนต้อง
สอนหลายช้ันในเวลาเดียวกัน ความต้องการในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่สามารถ
จัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนมากกว่าหนึ่งชั้นเรียนได้ในเวลาเดยีวกันจึงเป็นทางเลือกที่น าเสนอไว้  
ผู้วิจัยจึงได้พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดยใช้ประเด็นที่ได้รับการคัดเลือกจากครูที่มี
ประสบการณ์ในการสอนคละชั้นในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 มากว่า 10 ปี ขึ้นไป  จ านวน 5 
ประเด็น จึงกล่าวได้ว่า   การก าหนดประเด็นในการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นจาก
การศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ได้ด าเนินการอย่างเป็น
ระบบตามแบบแผนการวิจัยและพัฒนา  ท าให้ได้ประเด็นความต้องการที่น าไปสู่การพัฒนากิจกรรม
การเรียนรู้แบบคละชั้น 
  2. การพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ขอน าเสนอการอภิปรายผล 3 องค์ประกอบ  
ดังนี้ 
   2.1 การพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ที่สร้างขึ้นโดยการศึกษา
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แนวคิดเก่ียวกับการสอนคละช้ัน  ซึ่งได้คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันที่ได้นี้ประกอบด้วย 
1) ส่วนน า  2) หลักการ  3) จุดมุ่งหมาย 4) เนื้อหา 5) ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา  6) แนวทางการ
จัดการเรียนรู ้7) แนวทางการประเมินผล  และ 8) โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา  ซึ่งสอดคล้องกับ
มาตรฐานและตัวชี้วัดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย  ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ที่สามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูไ้ด้ทั้งสอง
ระดับชั้นพร้อมกัน  ซึ่งผลการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นน้ีสอดคล้องกับ Taba 
(1962 : 12) ที่เสนอแนวคิดว่า การพัฒนาหลักสูตรควรจะออกแบบและก าหนด  โดยครูผู้สอน
มากกว่าการจัดท าโดยนักการศึกษาระดับสูง  นอกจากนั้นคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ยังได้ผ่านการตรวจสอบของ
กรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญ  ซึ่งเป็นการหาความตรงเชิงเน้ือหา  สอดคล้องกับ 
Tyler (1949 : 1)  ที่เสนอว่า  การก าหนดเนื้อหาควรมาจาก 3 แหล่ง คือ เนื้อหาวิชาจากผู้เชี่ยวชาญ  
ข้อมูลผู้เรียน  และข้อมูลสังคม  โดยก าหนดจุดประสงค์มีความชัดเจน  และจะเป็นจุดประสงค์ที่
แท้จริงในการพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรยีนรู ้ การจัดประสบการณ์การเรียนรู ้ หรือประสบการณ์
ทางการศึกษาส าหรับผู้เรียน  เพ่ือให้บรรลุจดุประสงค์ที่ก าหนดขึ้นและสอดคล้องกับการประเมินผล 
และสอดคล้องกับ กิ่งเพชร  ส่งเสริม (2552 : 279-357) ที่พบว่า การสร้างรูปแบบการจัดการเรียน
รวมแบบคละช้ันที่มีเด็กที่มีความต้องการพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษา ประกอบด้วย หลักการ 
จุดมุ่งหมาย เนื้อหา กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อและแหล่งเรียนรู ้การวัดและประเมินผล จึงกล่าว
ได้ว่าการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็กในครั้งนี้มีคุณภาพ 
   2.2 การพัฒนาหนังสือเรียนแบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ได้สร้างขึ้นจากการศึกษาแนวทางการพัฒนาสื่อการเรียนรู้ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  เพื่อให้
ได้แนวทางในการน าตัวชี้วัดมาหลอมรวมทัง้สองระดับชั้น  ซึ่งหนังสือเรยีนแบบคละช้ันที่สร้างขึ้นมี
จ านวน 7 หน่วยการเรียนรู้  ได้แก่  หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 : กว่าจะเป็นผ้าไหม   หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 : 
คนไทยเข้าใจกนั  หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 : กิริยาส่อสกุล  หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 : ชุดวิเศษ  หน่วยการ
เรียนรู้ที่ 5 : สะพานชีวิต  หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 : สายใยสัมพันธ์  และหน่วยการเรียนรู้ที่ 7 : ต านาน
แม่โพสพ  โดยหนังสือเรียนแต่ละหน่วยการเรียนรู้นั้น ประกอบด้วยบทอ่านร้อยแก้ว  เนื้อหาตาม
มาตรฐานและตัวชี้วัดที่ระบุไว้ในคู่มือการจดัการเรียนรู้แบบคละช้ัน  และกิจกรรมท้ายหน่วยการ
เรียนรู้  ซึ่งกระบวนการสร้างและพัฒนาผ่านการตรวจสอบของกรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์และ
ผู้เชี่ยวชาญ  ซึ่งเป็นการหาความตรงเชิงเนื้อหา จึงเช่ือถือว่าได้ว่าหนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็กมีคุณภาพ 
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   2.3 การพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  มีขั้นตอนการจัดกาเรียนรู้  6 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นเตรียม
ความพร้อม 2) ขั้นสร้างความตระหนัก  3) ขั้นสร้างความคิดรวบยอด  4) ขั้นพัฒนาความรู ้            
5) ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และ 6) ขั้นสรุปและขยายความรู้  ซึ่งแผนการจดัการเรียนรู้แบบคละช้ัน 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประศึกษาปีที่ 5-6 สร้างขึ้นโดยยึดกรอบเนื้อหาตามคู่มือการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปทีี่  
5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ที่ได้พัฒนาขึ้น  นอกจากนั้นศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  และศึกษาแนวทางการเขียนแผนการจัดการ
เรียนรู้  เพื่อให้ได้แนวทางในการน าตัวช้ีวัดมาหลอมรวมทัง้สองระดับชั้น และสร้างแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่สอดคล้องกับเนื้อหาและกิจกรรมในหนังสือเรียนแบบคละช้ัน  ซึ่งในกิจกรรมการเรียนรู้ได้
ก าหนดบทบาทของนักเรียนแต่ละช้ันไว้ชัดเจนว่าจะต้องปฏิบัติอย่างไร  ทั้งในกิจกรรมทั้งเรียนช้ัน  
และกิจกรรมกลุ่ม  เน้นให้นักเรียนได้มีส่วนช่วยเหลือกันในการเรียนรู้  โดยเฉพาะนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 หรือนักเรียนที่เรียนเก่งกว่า  ให้มสี่วนช่วยเหลือคนอื่น ๆ ในการเรียนรู้และการ
ปฏิบัติกิจกรรม  สอดคล้องกับแนวคิดการจัดการเรียนรวมตามทฤษฎีรับเบอร์แบนด์ ของอิชวาร์              
เดชาย (Desai. 2007: 10) ที่เสนอแนวคิดการเรียนรู้โดยให้มีการช่วยเหลือ  การปรับเปลีย่น  และ          
การดัดแปลง  ให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ตามศักยภาพของแต่ละคน  สอดคล้องกับทฤษฎีการเรียนรู้
ของ Vygotsky (1978 : 86)  ที่เสนอแนวคดิว่า เด็กจะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึน้ 
เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับคนอื่น ๆ เช่น ผูใ้หญ ่ครู เพื่อน บุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูล
สนับสนุนให้เดก็เกิดการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  โดยการเรียนรู้ของเด็กจะ
เกิดขึ้นในสภาวะแห่งการเรียนรู้ (Zone of Proximal Development)  และสอดคล้องกับ ณิชาภัทร  
สุขเกษม (2554 : 85-98) ที่ศึกษาผลการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 ที่เรียนด้วยหน่วยการเรียนรู้คละชั้น  ซึ่งเน้นกระบวนการท างานของ
สมาชิกในกลุม่ที่มีการช่วยเหลือซึ่งกันและกนั  โดยคนเก่งช่วยคนอ่อน  เพื่อนช่วยเพ่ือน  พี่ช่วยน้อง  
ท าให้เกิดสังคมแห่งการเรียนรู้ และนักเรียนมีความกระตือรือร้นใฝ่รู้ใฝ่เรียน  ส่งผลใหก้ลุ่มประสบ
ความส าเร็จตามเป้าหมาย  นอกจากนั้นยังสอดคล้องกับ  Hyry-Beihammer & Hascher (2015 : 
104-113)  ซึ่งศึกษาการสอนคละช้ันในโรงเรียนประถมศึกษาของออสเตรเลียและฟินแลนด์  พบว่า   
1) วิธีการสอนคละชั้นที่เกี่ยวข้องกับการลดความแตกต่างด้านอายุของนักเรียน  โดยใชห้ลักสูตร
คู่ขนานหรือหลักสูตรบูรณาการที่ปรับให้เหมาะสมในการสอนทั้งช้ันเรียนด้วยการสอนเนื้อหาเดียวกัน
และให้ปฏิบัติงานเหมือนกัน  หรือให้นักเรียนคนละกลุ่มอายุปฏิบัติงานคนละอย่างที่ก าหนด          
2) วิธีการสอนคละชั้นที่ลดการสอนของครู  ด้วยการเรียนแบบมีเพ่ือนที่ปรึกษาในกลุ่มซึง่ส่งเสริม
พัฒนาการทางสังคม  การใหป้ฏิบัติงานตามแผนงานรายบุคคล  หรือปฏิบัติงานอิสระ โดยครูก็ต้อง
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ก าหนดภาระงานให้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละระดับ  ซึ่งผลการศึกษาวธิีการสอนคละชั้นสามารถ
ใช้ได้จริงและยังส่งเสริมประสิทธิภาพในการเรียนรู้รายบุคคลของนักเรียน  นอกจากนัน้ยังค้นพบว่า 
ความต้ังใจจริงและความตระหนักของครูมีความจ าเป็นต่อการสอนคละชั้นอย่างมีคุณภาพ             
ในกระบวนการสร้างและพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นในครัง้นี้ได้ผ่านการตรวจสอบของ
กรรมการควบคุมวิทยานิพนธ์และผู้เชี่ยวชาญ  ถือเป็นการหาความตรงเชิงเน้ือหา  จึงเช่ือถือว่าได้ว่า
แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็กมีคุณภาพ   
  3. การศึกษาผลการทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ซึ่งเอกสารที่ใช้ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบ   คละชั้น คือ หนังสือเรยีนแบบคละช้ัน และแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน เมื่อน าไป
ทดลองใช้แล้วพบว่ามีประสทิธิภาพ 82.05/81.85  ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ประสิทธิภาพที่ตั้งไว้ คือ 
80/80  สอดคล้องกับการศึกษาของ  เกสร  กอกอง (2560 : 21-35)  ทีพ่บว่า หลักสูตรคละอายุเพื่อ
ส่งเสริมพัฒนาการของเด็กปฐมวัยในศูนย์พฒันาเด็กเล็ก  มีประสิทธิภาพอยู่ในระดับดีและมี
ประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด  เนื่องจากการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นในครั้งนี้ได้
ผ่านกระบวนการออกแบบ  กระบวนการพัฒนา  กระบวนการน าไปทดลองใช้ และกระบวนการ
ประเมินที่สอดคล้องกับสภาพปัญหาและความจ าเป็น  โดยทุกกระบวนการได้ผ่านการประเมินจาก
ผู้เชี่ยวชาญ แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไข ก่อนน าไปทดลองใช้  ส่งผลให้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่  5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก                 
มีประสิทธิภาพเป็นไปตามเกณฑ์ที่ก าหนด และมคีวามเหมาะสมต่อการน าไปใช้   
  4. การศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียน  ทีเ่รียนจากกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มผีลสมัฤทธ์ิโดยภาพรวมมีค่าคะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อย
ละ 80.76  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่ร้อยละ 75  เมื่อพิจารณาแต่ละด้านพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนทุกด้านมีค่าร้อยละของคะแนนเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 79.70 – 82.73  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ที่
ร้อยละ 75 ทุกด้าน  โดยผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียนสื่อความมีคะแนนเฉลี่ยสูงสุดคิดเป็น ร้อยละ 82.73  
และจากการศกึษาความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก พบว่า นักเรียน 
ครูผู้สอน และผู้บริหารสถานศึกษาในโรงเรียนเป้าหมาย มีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้นที่พัฒนาขึ้น   โดยมีระดับความคิดเห็นอยู่ในระดับมากขึ้นไปทุกขอ้ และทุกด้าน โดยผล
การศึกษาน้ี สอดคล้องกับการศึกษาของ กิ่งเพชร  ส่งเสริม (2552 : 279-357)  ที่พัฒนารูปแบบการ
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จัดการเรียนรวมแบบคละชั้นที่มีเด็กที่มีความต้องการพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษา  ซึ่งพบว่า ผู้มี
ส่วนเกี่ยวข้องมีความพึงพอใจต่อรูปแบบในระดับมาก  และสอดคล้องกับ  จรญิญา  ไศลบาท (2554 : 
66-102)  ที่พัฒนาหลักสูตรบูรณาการ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ตามทฤษฎีการ
สร้างสรรค์ด้วยปัญญา  พบว่า นักเรียนมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  และ
นักเรียนมเีจตคติต่อการเรียนโดยใช้หลักสตูรบูรณาการอยู่ในระดับมาก  ซึ่งจากการศกึษาผลการ
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่   
5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ในครั้งนี้ที่พบว่านักเรียนมีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนเป็นไปตามเกณฑ์ที่
ก าหนด คือ ร้อยละ 75 ขึ้น อีกทั้งนักเรียน ครู และผู้บริหารสถานศึกษาในโรงเรียนกลุม่เป้าหมายมี
ความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรบันักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ทั้งนี้ ในประเด็นประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้น  เนื่องจากว่าในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันนี้ได้ผ่านขั้นตอนการตรวจสอบจาก
ผู้เชี่ยวชาญและปรับปรุงตามกระบวนการสร้างและพัฒนาอย่างต่อเนื่อง  ส่วนในประเด็น
กลุ่มเป้าหมายมีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นนั้น  นอกจากการศึกษาเอกสาร 
แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องแล้วยังมีศึกษาข้อมูลจากบริบทของผู้ที่เผชญิสภาพปัญหาและความ
ต้องการในการสอนคละช้ัน ส่งผลให้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่พัฒนาขึ้นนี้เป็นไปตามความ
ต้องการของกลุ่มเป้าหมายทีแ่ท้จริง 
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช ้
  1.1 ครูควรจะศึกษาบริบทการสอนคละช้ันในโรงเรียนว่ามีความใกล้เคียงกับบริบทของ
นักเรียนกลุม่เป้าหมายของการวิจัยครัง้น้ี คือ เป็นโรงเรียนขนาดเล็กที่ท าการสอนคละช้ันนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 โดยครูคนเดียวจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนทั้งสองช้ันในเวลาเดียวกัน 
  1.2 ครูควรจะศึกษาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  หนังสอืเรียนแบบ           
คละชั้น  และแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  ให้เข้าใจ  เพื่อให้สามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาด
เล็กได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
  1.3 ครูควรจะตระหนักว่ากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก เป็นนวัตกรรมที่พัฒนาขึ้นเพื่อ
แก้ปัญหาครูไม่ครบชั้น ซึ่งยังไม่ได้ครอบคลุมทุกเนื้อและทุกตัวช้ีวัดของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย
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ของระดับช้ันประถมศึกษาปทีี่ 5-6  เพียงแต่สามารถน าไปใช้จัดการเรียนรู้ให้กบันักเรยีนในเนื้อหาที่
เชื่อมโยงกับตัวชี้วัดของแต่ละระดับชั้น และส่งเสริมคุณลักษณะการเรียนรู้ตามตัวแปรที่ระบุไว้เท่านั้น    
 2. ข้อเสนอแนะในการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นครั้งต่อไป 
  2.1 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ในการเทียบเคียงน าการวิจัยในระยะนี้ไปใช้ 
คือ ผู้วิจัยต้องปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันให้เหมาะสมกับบริบทและความแตกต่างของ
นักเรียน    
  2.2 ควรมีการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันในระดับอื่น ๆ หรือในกลุ่มสาระ 
อื่น ๆ ที่เพิ่มเติมอีก  เพื่อให้ตอบสนองต่อการแก้ปัญหาครูไม่ครบในโรงเรยีนขนาดเล็ก     
  2.3 ควรมีการพัฒนาหลักสูตรคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งครอบคลมุมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  เพื่อให้มีแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นที่สามารถน าไปจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้นได้อย่างต่อเนื่องตลอดปีการศึกษา 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 
ตรวจสอบแบบสอบถามสภาพปัญหาเกี่ยวกับการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก 

 
 1. อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา   
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
 2. อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา   ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 
 3. อ.ดร.เทิดศักด์ิ  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา        
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ 
 4. อ.ดร.นิคม  ชมภูหลง  ศึกษานิเทศก์  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน    
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  
 5. อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษารอ้ยเอ็ด เขต 1 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 
ตรวจสอบแบบสัมภาษณ์เกีย่วกับสภาพปญัหาและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรคละชั้น 

ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 

1. ผศ.ดร.ภูษิต  บุญทองเถิง  อาจารย์ประจ าสาขาหลักสูตรและการสอน                  
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 

2. อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศกึษา          
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

3. อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา  ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 

4. อ.ดร.เทิดศักด์ิ  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา       
คณะครุศาสตร ์ มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ 

5. อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษารอ้ยเอ็ด เขต 1 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 
ตรวจสอบหลกัสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
 
 1. ผศ.ดร.ประสพสุข  ฤทธิเดช   อาจารย์ประจ าสาขาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
 2. ผศ.ดร.ภูษิต  บุญทองเถิง  อาจารย์ประจ าสาขาหลักสูตรและการสอน  คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม 
 3. อ.ดร.นิคม  ชมภูหลง  ศึกษานิเทศก์  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน  ส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  
 4. อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา   
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
 5. อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา  ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 
 6. อ.ดร.เทิดศักดิ์  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา   
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ  
 7. อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษารอ้ยเอ็ด เขต 1 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญ 
ตรวจสอบแบบทดสอบความรู้เรื่องชนิดของค าในภาษาไทย แบบทดสอบการอ่านเชงิวิเคราะห์  

แบบทดสอบการเขียนสื่อความ และแบบทดสอบการเขียนเชิงสร้างสรรค ์ และ 
แบบสอบถามความพึงพอใจในการใช้หลักสูตรคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 
 1. อ.ดร.สมพงษ์  พันธุรัตน์  อาจารย์ประจ าสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา   
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยขอนแก่น 
 2. อ.ดร.ณัฐา  เพชรธนู  นักวิชาการศึกษา   ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ 
 3. อ.ดร.เทิดศักดิ์  สุพันดี  อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา   
คณะครุศาสตร ์มหาวิทยาลัยราชภัฏชัยภูมิ  
 4. อ.ดร.วัชระ  ป้านภูมิ  ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านมะอึ ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
ประถมศึกษารอ้ยเอ็ด เขต 1 
 5. อ.ดร.นิคม  ชมภูหลง  ศึกษานิเทศก์  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน   ส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษามหาสารคาม เขต 1  
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ภาคผนวก  ข 
คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชัน้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
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ค าน า 
 
 คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย                        
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 - 6  เล่มนี้จัดท าขึ้น  โดยยึดมาตรฐานและตัวช้ีวัดตามหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551  เพื่อใช้จัดการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 - 6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  ซึ่งจัดท าขึ้นเพื่อแก้ปัญหาครูไม่ครบชั้นในโรงเรียน
ประถมศึกษาขนาดเล็ก  โดยคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นน้ีได้ประยุกต์แนวคิดทฤษฎีรับ
เบอร์แบนด์ (The  Rubber-Band  Theory) เป็นทฤษฎีที่พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของ Ishwar Desai  
ที่เน้นการช่วยเหลือ (Accommodation) การปรับเปลี่ยน (Modification) และการดัดแปลง 
(Adaptation) และทฤษฎีเสริมต่อการเรียนรู้ของ Vygotsky เพื่อน าไปสู่การจัดการเรียนรู้ให้กับเด็กที่
มีความสามารถแตกต่างกันแต่เรียนไปด้วยกันในลักษณะการเรียนแบบคละช้ัน 
 ในการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 - 6  ในครั้งนี้ ผู้จัดท าขอขอบพระคุณผู้ที่มสี่วนเกี่ยวข้อง ได้แก่ ครู  อาจารย์  
ผู้เชี่ยวชาญ  และนักเรียน  โดยเฉพาะอย่างยิ่ง  ผศ.ดร.มนตรี วงษ์สะพาน  ซึ่งเป็นอาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์  ที่ได้ให้แนวคิดและข้อเสนอแนะในการพัฒนาคู่มือการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละ
ชั้นให้ส าเร็จ ผู้จัดท าหวังเป็นอย่างยิ่งว่า  คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นฉบับนี้  จะเป็น
ประโยชน์ในการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  เพื่อแก้ปัญหาครูไม่ครบชั้น  โดยเฉพาะครูผู้รับผิดชอบ
จัดการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ทั้งระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 - 6  ตลอดจนส่งเสริม
ให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เพิ่มเติมในเนื้อหาชนิดของค าในภาษาไทย และมีนิสัยรักการอา่น 
        

       สัมฤทธิ์  สันเต 
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ส่วนน า 
 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ก าหนดแผนยุทธศาสตร ์เพื่อพัฒนา
โรงเรียนขนาดเล็ก โดยก าหนดวิสัยทัศน์ว่า นักเรียนมโีอกาสได้รับบริการทางการศึกษาทีมี่คณุภาพเท่า
เทียมกัน  ทั้งน้ีการพัฒนาคุณภาพโรงเรียนขนาดเล็กเป็นการด าเนินการเพื่อยกระดับและปรับปรุงงาน
ทั้งด้านปริมาณและคุณภาพ การพัฒนาด้านปริมาณเป็นการด าเนินการด้วยวิธีต่าง ๆ เพื่อเพิ่มอัตราครู
ต่อนักเรียน ส่วนการพัฒนาด้านคุณภาพเป็นการด าเนินการส่งเสริมสนบัสนุนการจัดการศึกษาของ
โรงเรียนเพื่อให้ส่งผลต่อการยกระดับคุณภาพผู้เรียนตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้ก าหนด  แนวทางการด าเนินงานและเป้าหมายของการ
ปฏิบัติงานวิธีหนึ่งคือการคละช้ัน ซึ่งการคละชั้นหมายถึงการจัดนักเรียนที่เรียนในชั้นต่างกันตั้งแต่ 2 
ชั้นขึ้นไปมาเรียนรวมกันโดยมีแผนการจัดการเรียนรู้และจดักระบวนการเรียนรู้ให้เหมาะสม เนื่องจาก
โรงเรียนขนาดเล็กมีปัญหาคล้ายคลึงกันหลายด้าน ได้แก่ 1) ปัญหาด้านการบริหารจัดการ เนื่องจาก
โรงเรียนขนาดเล็กมีนักเรียนจ านวนไม่มากท าให้มีครูไม่ครบชั้น 2) ปัญหาด้านการสอน เนื่องจากครูไม่
ครบชั้นและนกัเรียนแต่ละช้ันมีจ านวนน้อย  หลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู้ไม่สอดคล้องกับ
นักเรียน ส่ือการสอนและแหล่งการเรียนรู้  มีจ านวนจ ากัด ส่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ต่ าไปด้วย 3) ปัญหาด้านความพร้อมเกี่ยวกับปัจจัยสนับสนุน โรงเรียนขนาดเล็กได้รับการจัดสรร
งบประมาณจ านวนน้อย โรงเรียนไม่สามารถระดมทรัพยากร  เนื่องจากผู้ปกครองและชุมชนส่วนใหญ่
ฐานะยากจน และ 4) ปัญหาด้านการประสานงานกับหน่วยงาน องค์กรอ่ืนทั้งภาครัฐและเอกชน 
(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2551: 5-7)   
 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่มคีรูไม่ครบชั้นนา่จะ
เป็นแนวทางที่ดีส าหรับการแก้ปัญหาการขาดแคลนคร ู ซึ่งจะช่วยให้ครูมทีิศทางในการจัดการเรียนรู้ที่
ชัดเจน  และมคีวามสะดวก   ในการจัดการเรียนรู้มากขึ้น (Moharram Aghazadeh. 2011 : 1-17)  
โดยการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นน่าจะเป็นทางออกของกระแสการต่อต้านการยุบ
โรงเรียนขนาดเล็ก หรือการควบรวมโรงเรียนขนาดเล็กในปัจจุบัน  ซึ่งการจัดการเรียนการสอนคละชั้น
มีลักษณะคล้ายกับการจัดการเรียนรวม  โดยจัดให้มีความเหมาะสมกับเด็กและสภาพการณ์ต่าง ๆ          
ซึ่งมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีรับเบอร์แบนด์ (The  Rubber-Band  Theory) เป็นทฤษฎีที่พัฒนาขึ้นจาก
แนวคิดของ อิชวาร์ เดชาย (Ishwar Desai. 2007: 10)  ทฤษฎีนี้เน้นการช่วยเหลือ 
(Accommodation) การปรับเปลี่ยน (Modification) และการดัดแปลง (Adaptation) เพื่อน าไปสู่
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการสอนเด็กที่มีความสามารถแตกต่างกันแต่เรียนไปด้วยกันตามระบบ
ของการเรียนรวม  ซึ่งมลีักษณะคล้ายกับการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky ที่เชื่อว่าเด็ก
จะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับคนอื่น ๆ 
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เช่น ผู้ใหญ่ คร ูหรือเพื่อน ซึ่งบุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูลสนับสนุนให้เด็กเกดิการเรียนรู้จากการมี
ปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  โดยการเรียนรู้ของเด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal 
Development หมายถงึ สภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาทีท่้าทายแต่ไม่สามารถคิดแก้ปญัหาได้โดย
ล าพัง  เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพ่ือนหรือจากการท างานร่วมกับผู้ใหญ่ทีม่ีประสบการณ์
มากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปญัหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น (Vygotsky. 1978 : 86-89) 
 ดังนั้นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ในระดับ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ซึ่งมีโครงสร้างเนื้อหาของหลักสูตรแกนกลางและตัวช้ีวัดใกล้เคียงกัน          
โดยกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นมีลักษณะการบูรณาการเนื้อหาทั้งสองระดับชั้นเข้าไว้ด้วยกัน         
ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นที่พัฒนาขึ้นนี้จะเป็นประโยชน์และอ านวยความสะดวกส าหรับครูที่
สอนในโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเล็กที่มีครูไม่ครบช้ัน    
 
หลักการ 
 
 กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีหลักการ ดังนี้ 
  1. เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการบูรณาการมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด             
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6   
  2. การจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น เน้นใหก้ารช่วยเหลือ ปรับเปลี่ยน และ
ดัดแปลง เพื่อให้ผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันบรรลุเป้าหมายมาตรฐานและตัวชี้วัดของแต่ละ
ระดับชั้น    
  3. เน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และปฏิบัติกิจกรรมเป็นคู่หรือเป็นกลุ่ม เพื่อร่วมกันอ่าน  
ร่วมกันเขียนและร่วมกันคิดวิเคราะห์สถานการณ์หรือเรื่องราวทีก่ าหนดให้  หลังจากนัน้จึงให้สรุปผล
การปฏิบัติกิจกรรมเป็นรายบุคคล  โดยมีการประเมินผู้เรียนตามมาตรฐานและตัวชี้วัดตามระดับชั้น
ของแต่ละคน    
  4. การจัดสภาพแวดล้อมในชั้นเรียนเน้นให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับ
ผู้อื่น เช่น เพื่อนเก่งกว่า หรือพี่นักเรยีนในชั้นที่โตกว่า  ซึ่งบุคคลเหล่าน้ีจะให้ข้อมูลสนับสนุนให้เกิด
การเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน  เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรือ
ผู้ที่มีประสบการณ์มากกว่า ผู้เรียนจะสามารถแก้ปัญหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น 
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จุดมุ่งหมาย  
 
 กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มมีุ่งหมายของหลักสูตร ดังนี้ 
  1. เพื่อใหม้ีคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้นกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทยแบบ
คละชั้น ที่สามารถน าไปจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ได้ในครั้ง
เดียวกัน  
 2. เพื่อให้มีกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยแบบคละชัน้  ที่สามารถน าไปจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ได้ในครั้งเดียวกัน  โดยในกิจกรรมการเรียนรู้เน้น
ให้การชว่ยเหลือ ปรับเปลี่ยน ดัดแปลง และกิจกรรมเสริมต่อความรู้ 
 3. เพื่อพัฒนาความรู้ความเข้าใจเนื้อหาวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในด้านการอ่านเชิงวิเคราะห์  การเขียนสื่อความ และการเขียนเชิง
สร้างสรรค์  
 
เนื้อหา 
 กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ในระดับชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 5-6 ซึ่งมีโครงสร้างเนื้อหาของหลักสูตรแกนกลางและตัวช้ีวัดใกล้เคียงกัน  โดยกิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้นมลีักษณะการบรูณาการเนื้อหาทั้งสองระดับชั้นเข้าไว้ด้วยกัน  ที่เน้นให้ผู้เรียนสอง
ระดับชั้นได้เรียนร่วมกันคล้ายลักษณะการเรยีนรวมและการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ 
Vygotsky ที่เชื่อว่าเด็กจะเกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทัศนคติขึ้น เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และ
ท างานร่วมกันกับคนอื่นๆ  เพ่ือให้เป็นไปตามหลักการและจุดมุ่งหมายของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้น  จึงก าหนดเน้ือหาออกเป็น 7 หน่วยการเรียนรู้  ดังนี้    
   หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 กว่าจะเป็นผ้าไหม   จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 คนไทยเข้าใจกัน  จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 กิริยาสอ่สกุล   จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรูท้ี่ 4 ชุดวิเศษ    จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 5 สะพานชีวิต   จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 สายใยสัมพันธ ์  จ านวน 6 ชั่วโมง 
  หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 ต านานแม่โพสพ  จ านวน 6 ชั่วโมง 
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ล าดับที ่ หน่วยการเรียนรู ้ สาระการเรียนรู้ เวลา (ชั่วโมง) 
1 กว่าจะเป็นผ้าไหม 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  

2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค านาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค านามที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของค านาม           
ที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้ค านาม
ชนิดต่าง ๆ   

6 

2 คนไทยเข้าใจกนั 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสรรพนาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสรรพนามที่
ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าสรรพนามที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าสรรพนามชนิดต่าง ๆ   

6 

3 กิริยาส่อสกุล 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค ากริยา 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค ากริยาที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค ากริยาที่ก าหนด 

6 
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ล าดับที ่ หน่วยการเรียนรู ้ สาระการเรียนรู้ เวลา (ชั่วโมง) 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค ากริยาชนิดต่าง ๆ   

4 ชุดวิเศษ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าวิเศษณ ์
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าวิเศษณ์ที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าวิเศษณ์ที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าวิเศษณ์ชนิดต่าง ๆ   

6 

5 สะพานชีวิต 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสันธาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสันธานที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าสันธานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าสันธานชนิดต่าง ๆ   

6 

6 สายใยสัมพันธ ์ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าบุพบท 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าบุพบทที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               

6 
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ล าดับที ่ หน่วยการเรียนรู ้ สาระการเรียนรู้ เวลา (ชั่วโมง) 
ค าบุพบทที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าบุพบทชนิดต่าง ๆ   

7 ต านานแม่โพสพ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าอุทาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าอุทานที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าอุทานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าอุทานชนิดต่าง ๆ   

6 

 
ค าอธบิายขอบข่ายเนื้อหา  
 
 คู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศกึษา
ปีที่ 5-6 ยึดมาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 แต่ได้คัดเลือกตัวชี้วัด และสาระการเรียนรู้ที่ผู้เรียนทั้งสองระดับสามารถ
เรียนรู้ร่วมกันได้กันมาออกแบบหน่วยการเรียนรู้จ านวน 7 หน่วย  รวม 42 ชั่วโมง 
 

ค าอธบิายขอบข่ายเนื้อหา 
รายวิชา  ภาษาไทย            กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6                เวลา 42 ชั่วโมง 
 การอ่านบทร้อยแก้วและบทร้อยกรอง ค า  ประโยค  ข้อความที่เป็นโวหาร  ค าที่มี
พยัญชนะควบกล้ า อักษรน า ค าที่มีตัวการันต์   ค าทีม่าจากภาษาต่างประเทศ  อักษรยอ่และ
เครื่องหมายวรรคตอน  ข้อความที่เป็นโวหารต่าง ๆ ส านวนเปรียบเทียบ  การอ่านเรื่องสั้น  นิทาน 
บทความ สารคด ีงานเขียนประเภทโน้มน้าว บทโฆษณาขา่ว และเหตุการณ์ส าคัญ  การอ่านหนังสือ
ตามความสนใจ เช่น หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกับวัย  และหนังสอืที่ครูและนักเรียน
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ก าหนดร่วมกัน การวิเคราะห์ข้อความ เรื่องราว เหตุการณ์ หรือข้อคิดที่ได้จากการอ่าน  มารยาทใน
การอ่าน 
 การเขียนคัดลายมือตัวบรรจง ตามรูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย  การเขียนสื่อความ เช่น 
ประโยค ข้อความ ประกาศ  การเขียนสรุปใจความส าคญั การเขียนบันทึกจากการอ่าน การเขียน
แผนภาพโครงเรื่อง และแผนภาพความคิด การเขียนเรื่องสั้น ๆ ตามจินตนาการ การเขียนย่อความ
จากสื่อต่าง ๆ เช่น นิทาน   ความเรียงประเภทต่าง ๆ ประกาศ จดหมาย  ค าสอน รายงาน ระเบียบ 
ค าสั่ง การเขียนเรื่องเชิงสร้างสรรค์ตามจินตนาการ มารยาทในการเขียน   
 หลักการใช้ภาษาไทยชนิดของค า  ค านาม  ค าสรรพนาม  ค ากริยา  ค าวิเศษณ์  ค าบุพบท 
ค าสันธาน  ค าอุทาน  ค าภาษาถิ่น  ค าที่มาจากภาษาต่างประเทศ  กลุ่มค าหรือวลี กลอนสุภาพ  
ส านวนที่เป็นค าพังเพย และสุภาษิต 
 วรรณคดี และวรรณกรรมไทยเช่น นิทานพ้ืนบ้านท้องถิ่นตนเองและท้องถิ่นอื่น นิทานคติ
ธรรม วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรียนและตามความสนใจ   
 
แนวทางการจดัการเรียนรู ้
 
  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5-6 น้ี ได้ยึดแนวทางตามทฤษฎีรับเบอร์แบนด์ (The  Rubber-Band  Theory) เป็นทฤษฎีที่
พัฒนาขึ้นจากแนวคิดของ อิชวาร์ เดชาย (Ishwar Desai)  ที่เน้นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ 
1) การช่วยเหลือ (Accommodation) 2) การปรับเปลี่ยน (Modification) และ 3) การดัดแปลง 
(Adaptation)  ซึ่งมีลักษณะคล้ายกับการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ Vygotsky ที่เชื่อว่าเด็กจะ
เกิดการเรียนรู้พัฒนาสติปัญญาและทศันคติขึ้น เมื่อมีการปฏิสัมพันธ์และท างานร่วมกันกับคนอื่น ๆ 
เช่น ผู้ใหญ ่คร ูหรือเพื่อน ซึ่งบุคคลเหล่านี้จะให้ข้อมูลสนับสนุนให้เด็กเกดิการเรียนรู้จากการมี
ปฏิสัมพันธ์และการท างานร่วมกัน โดยการเรียนรู้ของเด็กจะเกิดขึ้นใน Zone of Proximal 
Development ซึ่งเป็นสภาวะที่เด็กเผชิญกับปัญหาที่ท้าทายแต่ไม่สามารถคิดแก้ปัญหาได้โดยล าพัง  
เมื่อได้รับการช่วยเหลือแนะน าจากเพื่อนหรือจากการท างานร่วมกับผู้ใหญ่ที่มีประสบการณ์มากกว่า 
เด็กจะสามารถแก้ปัญหานั้นได้และเกิดการเรียนรู้ขึ้น  โดยการจัดการเรียนรู้ลักษณะน้ีเรยีกว่า               
การเสริมต่อการเรียนรู้   
 การเสริมต่อการเรียนรู ้(Scaffolding) หมายถึง บทบาทเชิงปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับ
ผู้เรียน ที่ให้การช่วยเหลือด้วยวิธีการต่างๆ ตามสภาพปัญหาที่เผชิญอยู่ในขณะนั้น เพื่อให้ผู้เรียน
สามารถแก้ปญัหานั้นด้วยตนเองได้ (Wood, Bruner & Ross. 1976: 98) โดยเป็นการจัดเตรียมสิ่งที่
เอื้ออ านวย การให้การช่วยเหลือ แนะน า สนับสนุน ขณะที่ผู้เรียนก าลังแก้ปัญหาหรือก าลังอยู่ใน
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ระหว่างการเรียนรู้เรื่องใดเรื่องหนึ่ง (ผู้เรียนก าลังอยู่ในพื้นที่รอยต่อพฒันาการ) ท าใหผู้้เรียนต้องสร้าง
ความรู้ความเข้าใจเพ่ือใช้ในการแก้ปัญหาอย่างเป็นขั้นตอน และปรับการสร้างความรู้ความเข้าใจ
ภายในตน (Internalization) ให้กลายเป็นความรู้ความเข้าใจใหม่ภายในตนเอง ซึ่งจะส่งเสริม
พัฒนาการของผู้เรียน ให้ก้าวไปสู่ขั้นหรือระดับพัฒนาการที่สูงขึ้นไป (Raymond. 2000:176) ท าให้
ผู้เรียนสามารถก ากับตนเองในการเรียนรู้ และมีความเชื่อมั่นในตนเองในการเรียนรู้มากขึ้น 
 วูด บรูเนอร์ และโรส  ได้เสนอวิธีการช่วยเสริมต่อการเรียนรู้ไว้ 6 ประการ ดังนี ้
  1. การสร้างความสนใจ (Recruitment) กระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจทีจ่ะเรียนรู้ด้วย
ความสมัครใจ โดยผู้เรียนจะต้องอยู่ภายใต้ข้อก าหนดของงานหรือการเรียนรู้นั้น 
  2. ลดระดับการเรียนรู้ที่ไร้หลักการ ระเบียบ หรือกฎเกณฑ์ (Reduction in degree of 
freedom) เพราะจะท าให้ยากต่อการจัดการหรือการให้ความช่วยเหลือ ดังนั้น ผู้สอนจะต้องสะท้อน
ผลการเรียนรู้ (Feedback) เป็นระยะ ๆ สม่ าเสมอ ต่อเน่ืองกัน เพื่อให้ผู้เรียนน าผลไปใช้เพื่อเพิ่ม
ระดับการเรียนรู้ในแต่ละขั้นได้อย่างถูกต้อง 
  3. รักษาทิศทางการเรียนรู้ (Direction maintenance) ผู้สอนต้องดูแลกวดขันผู้เรียน
เป็นพิเศษเพื่อให้เรียนรู้ที่จะมุง่ไปสู่จุดมุ่งหมายต้ังไว้ 
  4. ก าหนดลักษณะส าคัญที่ควรพิจารณาของสิ่งที่จะเรียนรู้ให้เด่นชัด (Marking critical 
features) เช่น ผู้สอนเมื่ออธบิายเนื้อหาสาระบางอย่างที่ต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ก็ควรเน้น
เสียงเป็นพิเศษ หรือหากผู้เรียนเกิดความขัดแย้งในการท าความเข้าใจสิ่งที่เรียนรู้ ผู้สอนควรแปล
ความหมายของเรื่องที่ก าลังเรียนรู้นั้น ๆ เสียใหม่ ด้วยภาษาที่ให้ผู้เรียนเขา้ใจได้ง่าย ๆ และถูกต้อง
ตรงกัน 
  5. ควบคุมความคับข้องใจของผู้เรียน (Frustration control) รับรู้ต่ออารมณ์ของผู้เรียน
ที่แสดงออกมา เช่น ผู้สอนต้องยอมรับความรู้สึกของผู้เรียนกรณีที่เขาเกดิความไม่เข้าใจสิ่งที่ก าลัง
เรียนรู้ ไม่ควรเพิกเฉยหรือปล่อยให้ผู้เรียนมีความรู้สึกที่ค้างคาใจ เพราะจะท าให้ผู้เรียนมีความคับขอ้ง
ใจเพิ่มมากขึ้น 
  6. ควรมีการสาธิต (Demonstration) หรือมีแบบอย่างให้กับผู้เรียนในการแก้ปัญหาการ
เรียนรู้  
 ดังนั้น  แนวทางการจัดกิจกรรมเรียนรู้แบบคละชั้น  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก  มีขั้นตอน ดังน้ี 
  1. ขั้นเตรียมความพร้อม คือ  การบริหารสมอง (brain activation)  เป็นการบริหาร
ร่างกายในส่วนที่สมองควบคุมโดยเฉพาะกล้ามเนื้อ corpus callosum ซึ่งเชื่อมสมอง 2 ซีกเข้า
ด้วยกันให้ประสานกัน แข็งแรงและท างานคล่องแคล่ว จะท าให้การถ่ายโยงข้อมูลแลการเรียนรู้ของ
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สมอง 2 ซีกเปน็ไปอย่างสมดุลเกิดประสิทธิภาพ และยังช่วยให้เกิดการผ่อนคลายความตึงเครียด ท าให้
สภาพจิตใจเกิดความพร้อมที่จะเรียนรู ้เกิดความจ าทั้งระยะสั้นและระยะยาว  
  2. ขั้นสร้างความตระหนัก คอื การกระตุ้นด้วยสิ่งเร้า  สถานการณ์ หรือ ประเด็นค าถาม 
เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความรู ้ เมือ่รับรู้ขั้นต่อไปก็จะเข้าใจสิ่งนั้น คือเกิดความคิดรวบยอดและน าไปสูก่าร
เรียนรู้ คือ มีความรู้ ในสิ่งนั้นและน าไปสู่การเกิดความตระหนักในที่สุด ซึ่งความรู้และความตระหนักก็
จะน าไปสู่การกระท า โดยองค์ประกอบส าคัญที่ก่อให้เกิดความตระหนักมี 3 ประการ ได้แก่                    
1) ความรูค้วามเข้าใจ (Cognitive Component) จะเริ่มต้นจากระดับง่ายและมีการพฒันาเพ่ิมมาก
ขึ้นตามล าดับ 2) อารมณค์วามรู้สึก (Affective Component) เป็นความรู้สึกด้านทัศนคติ ค่านิยม 
ความตระหนักชอบหรือไม่ชอบ ดีหรือไม่ดี  เป็นองค์ประกอบในการประเมินสิ่งเร้าต่าง ๆ                
3) พฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นการแสดงออก ทั้งทางวาจา กิริยา ท่าทาง ที่มีต่อ    
สิ่งเร้า หรือแนวโน้มที่บุคคลจะกระท า 
  3. ขั้นสร้างความคิดรวบยอด  คือ การจัดประสบการณท์ีส่่งเสริมให้ผู้เรยีนเกิดความรู้ 
ความเข้าใจที่มีต่อสิ่งเร้าต่าง ๆ ซึ่งอาจกล่าวได้ว่าความคิดรวบยอดของสิ่งใดๆ กค็ือ ความเข้าใจที่มีต่อ
สิ่งต่างๆ หรือสถานการณ์อย่างใดอย่างหนึ่ง เป็นความคิดที่รับรู้ลักษณะร่วมหรือลักษณะที่เป็นตัวแทน
ของสิ่งนั้น ๆ นั่นเอง 
  4. ขั้นพัฒนาความรู ้คือ การส่งเสริมให้ผู้เรยีนได้ท าความเข้าใจเนื้อหาหรือสาระความรู้ที่
ได้เรียนมาอย่างถี่ถ้วนผ่านกิจกรรมที่หลากหลาย  ซึ่งเน้นการต่อยอดความรู้หรือการพัฒนาความรู้ที่
ได้รับให้กลายเป็นความรู้ที่คงทน 
  5. ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู ้ คือ การจัดกิจกรรมที่มีน าเสนอผลการปฏิบัติงานผ่านใบงานที่
ก าหนดให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติเป็นกลุ่ม  ซึ่งผู้เรยีนกลุ่มที่เหลือเป็นผู้ตรวจสอบความถูกต้อง  
  6. ขั้นสรุปและขยายความรู้ คือ การจัดกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนร่วมกันสรุปบทเรียน และ
ส่งเสริมให้ผู้เรยีนน าความรู้ทีส่ร้างขึ้นไปเชื่อมโยงกับความรู้เดิมหรือแนวคิดที่ได้ค้นคว้าเพิ่มเติมหรือน า
แบบจ าลองหรือข้อสรุปที่ได้ไปใช้อธิบายสถานการณ์หรือเหตุการณ์อื่น ถ้าใช้อธิบายเรื่องต่าง ๆ ได้มาก
ก็แสดงว่าข้อจ ากัดน้อย ซึ่งก็จะช่วยให้เช่ือมโยงกับเรื่องต่าง ๆ และท าให้เกิดความรู้กว้างขวางขึ้น 
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แนวทางการประเมินผล 
 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5-6 นั้นยึดมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขึ้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
ดังนั้นการประเมินผลจึงเป็นการวัดและประเมินผลตามมาตรฐานและตัวชี้วัดของแต่ละระดับชั้น   
โดยการประเมินความก้าวหน้าที่แท้จริงของผู้เรียน  ดังนั้นการประเมินผลการเรียนรู้แบบคละช้ันนี้มี
รายละเอียดดังนี้ 
  1. การประเมินระหว่างการจัดการเรียนรู้  ซึ่งท าการประเมินความสามารถในการอ่าน
เชิงวิเคราะห์  การเขียนสื่อความ  การเขียนเชิงสร้างสรรค์ และความรูค้วามเข้าใจในเนื้อหาเรื่องชนิด
ของค าในภาษาไทย  รวมถึงประเมินช้ินงานและพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนจากการสังเกตและ
ตรวจผลงานการปฏิบัติกิจกรรม ในแต่ละหน่วยการเรียนรู ้
   2. การประเมินหลังการจัดการเรียนรู้  ซึ่งท าการประเมินความสามารถในการอ่านเชิง
วิเคราะห์  การเขียนสื่อความ  การเขียนเชิงสร้างสรรค์ และความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาเรื่องชนิดของ
ค าในภาษาไทย  เพื่อประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนเทียบกับเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 
 
โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
 
ล าดับ

ที่ 
หน่วยการ

เรียนรู ้
สาระการเรียนรู้ 

มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วดั 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

1 กว่าจะเป็น 
ผ้าไหม 

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง            
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค านาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค านามที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ
ค านามที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้
ค านามชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 
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ล าดับ
ที่ 

หน่วยการ
เรียนรู ้

สาระการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วดั 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

2 คนไทย          
เข้าใจกัน 

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง          
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสรรพนาม  
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสรรพนามที่
ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าสรรพนามที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าสรรพนามชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 

3 กิริยาส่อ
สกุล 

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง   
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค ากริยา 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค ากริยาที่ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค ากริยาที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค ากริยาชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 

4 ชุดวิเศษ 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง   
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  

6 
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ล าดับ
ที่ 

หน่วยการ
เรียนรู ้

สาระการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วดั 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

5. ค าวิเศษณ ์
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าวิเศษณ์ที่
ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าวิเศษณ์ที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าวิเศษณ์ชนิดต่าง ๆ   

        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

5 สะพานชีวิต 1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง  
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าสันธาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าสันธานที่
ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าสันธานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าสนัธานชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 

6 สายใย
สัมพันธ ์

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง  
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าบุพบท 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าบุพบทที่
ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  

6 
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ล าดับ
ที่ 

หน่วยการ
เรียนรู ้

สาระการเรียนรู้ 
มาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวชี้วดั 

เวลา 
(ชั่วโมง) 

ค าบุพบทที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าบุพบทชนิดต่าง ๆ   

     ป.6/1-3 

7 ต านาน           
แม่โพสพ 

1. การสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  
2. การเขียนบันทึกจากการอ่าน  
3. การเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่อง  
ที่อ่าน  
4. การวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  
5. ค าอุทาน 
6. การแต่งประโยคโดยใช้ค าอุทานที่
ก าหนด  
7. การเขียนเรือ่งสั้น ๆ โดยใช้ชุดของ               
ค าอุทานที่ก าหนด 
8. การเขียนเรือ่งตามจินตนาการโดยใช้              
ค าอุทานชนิดต่าง ๆ   

ท 1.1   ป.5/1-8  
     ป.6/1-9 
ท 2.1   ป.5/1-4  
        ป.6/1-3, 5 
ท 3.1   ป.5/1-5  
        ป.6/1-4, 6 
ท 4.1   ป.5/1  
           ป.6/1 
ท 5.1   ป.5/1-3  
     ป.6/1-3 

6 
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ภาคผนวก  ค 
ตัวอย่างหนังสอืเรียนคละชัน้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ส าหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
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ภาคผนวก  ง 
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชัน้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
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(ตัวอย่าง) 
แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ระดับชั้นประถมศกึษาปีที่ ๕-๖ 
 
 
 
 
 
 

หน่วยการเรียนรู้ที่ ๑ 
กว่าจะเป็นผ้าไหม 

 
 
 
 
 
 
 

โรงเรียนบ้านขว้างใหญ่ 
ส านักงานเขตพื้นที่การศกึษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด เขต ๑ 

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ 
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กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

แผนการจัดการเรียนรู้      หน่วยการเรียนรู้ที่  ๑  ชื่อหน่วย   กว่าจะเป็นผ้าไหม 
เวลา   ๖  ชั่วโมง         ชั้นประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 

 
ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้  ๓  แผน  ดังนี ้

 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๑  ชวนกันอ่าน  วานกันคิด  เวลา  ๒  ชั่วโมง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๒  หลักภาษาน่ารู ้    เวลา  ๒  ชั่วโมง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๓  สร้างสรรค์งานเขียน   เวลา  ๒  ชั่วโมง 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๑  ชื่อแผน  ชวนกันอ่าน  วานกันคิด 
หน่วยการเรียนรู้ที่  ๑  ชื่อหน่วย  กว่าจะเป็นผ้าไหม 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕-๖  เวลา  ๒  ชั่วโมง 
  
๑. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
 ๑.๑ ระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ ๕ 
๑.๑.๑ มฐ. ท ๑.๑   ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓, ป๕/๔, ป๕/๕, ป๕/๖, ป๕/๗, 

ป๕/๘ 
๑.๑.๒ มฐ. ท ๒.๑ ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓, ป๕/๔  
๑.๑.๓ มฐ. ท ๓.๑    ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓, ป๕/๔, ป๕/๕ 
๑.๑.๔ มฐ. ท ๔.๑    ตัวชี้วัด ป๕/๑  
๑.๑.๕ มฐ. ท ๕.๑ ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓ 
 ๑.๒ ระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ ๖ 
๑.๒.๑ มฐ. ท ๑.๑   ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓, ป๖/๔, ป๖/๕, ป๖/๖, ป๖/๘, ป๖/๙ 
๑.๒.๒ มฐ. ท ๒.๑ ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓, ป๖/๕  
๑.๒.๓ มฐ. ท ๓.๑    ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓, ป๖/๔, ป๖/๖ 
๑.๒.๔ มฐ. ท ๔.๑    ตัวชี้วัด ป๖/๑ 
๑.๒.๕ มฐ. ท ๕.๑ ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓ 
 
๒. จุดประสงค์การเรียนรู้   
 ๒.๑ นักเรียนสามารถสรุปใจความส าคัญของเร่ืองท่ีอ่านได้ 
 ๒.๒ นักเรียนสามารถเขียนสรุปความจากเร่ืองท่ีอ่านได้ 
 ๒.๓ นักเรียนสามารถเขียนแผนภาพโครงเร่ืองจากเร่ืองท่ีอ่านได้ 
 ๒.๔ นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อคิดจากเร่ืองท่ีอ่านได้ 
 ๒.๕ นักเรียนคัดลายมือได้ถูกต้องตามรูปแบบที่ก าหนด 
 ๒.๖ นักเรียนมมีารยาทในการอ่าน  การฟัง  การดู และการพูด 
 ๒.๗ นักเรียนมคีวามรับผิดชอบในการท างาน 
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๓. สาระส าคัญ   
 การอ่านเชิงวิเคราะห์เป็นการอ่านในระดับที่สูงกว่าการอ่านทั่ว ๆ ไป มิใช่เป็นเพียงการอ่าน
เพื่อความรู้และความเพลิดเพลินเท่านั้น  แต่ยังต้องมีแต่ยังต้องมีการวิเคราะห์สิ่งที่ผู้เขียนได้เขียนใน
ด้านต่าง ๆ เพื่อน าไปสู่การสร้างความรู ้ความคิด การตัดสินใจแก้ปัญหา และสร้างวิสยัทัศน์ในการ
ด าเนินชีวิต 
 
๔. สาระการเรียนรู้ 
 ๑. เนื้อหา ประจ าหน่วยการเรียนรู้ที่ ๑  เรือ่ง  กว่าจะเป็นผ้าไหม   
 ๒. การเขียนสรุปความจากการอ่าน   
 ๓. วิเคราะห์ใจความส าคัญและข้อคิดที่ได้จากเรื่องที่อ่าน 
 ๔. การเขียนแผนภาพโครงเรื่อง   
 
๕. กิจกรรมการเรียนรู ้
 ๕.๑  ขั้นเตรียมความพร้อม 
  ๕.๑.๑ ครนู าแผนภูมิบทร้องเล่น  “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”  มาติดบนกระดาน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : ช่วยครูติดแผนภูม ิ
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ตรวจสอบการติดแผนภูมิว่าตรงหรือไม่ 
  ๕.๑.๒ นักเรียนร่วมกันอ่านเน้ือเพลงในบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม” จากแผนภมูิ   
ที่ติดบนกระดาน ๒ - ๓ รอบ 
   บทบาทนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการอ่านเนื้อเพลง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ให้ความร่วมมือในการอ่านเน้ือเพลง 
  ๕.๑.๓ นักเรียนท าท่าทางประกอบบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”  เมื่อนักเรียน
ปฏิบัติได้แล้ว  เพิ่มความเร็วของการร้องและการท าท่าประกอบ  โดยครูตรวจสอบความถูกต้อง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการท าท่าประกอบเพลง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ให้ความร่วมมือในการท าท่าประกอบเพลง 
  ๕.๑.๔ นักเรียนออกมาหน้าช้ันเพื่อท าท่าประกอบบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม”   
โดยเริ่มจากชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖  และช้ันประถมศึกษาปีที่ ๕ ตามล าดับ  โดยระหว่างนักเรียนอีก
ชั้นท าท่าประกอบ  นักเรียนอีกช้ันเป็นผู้ร้องบทร้องเล่นและตรวจสอบความถูกต้องของการท าท่า
ประกอบ 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : ออกมาแสดงท่าประกอบเพลงเป็น          
ล าดับแรก 
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   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ออกมาแสดงท่าประกอบเพลงตามล าดับ 
 ๕.๒   ขั้นสร้างความตระหนัก 
  ๕.๒.๑ นักเรียนและครูร่วมกนัสนทนาเกี่ยวกับผ้าไหมไทย  แล้วครูน าผ้าไหมของจริงมา
ให้นักเรียนดู  ๒ – ๓ ผืน  
  ๕.๒.๒ นักเรียนที่มีประสบการณ์เกี่ยวกับการทอ  การซื้อ  หรือการสวมใส่ผ้าไหมไทย             
เล่าประสบการณ์เพ่ือนฟัง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการเล่าประสบการณ์เกี่ยวกับ             
การทอผ้าไหม 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : มีส่วนร่วมในการเล่าประสบการณ์เกี่ยวกับ
การทอผ้าไหม 
  ๕.๒.๓ ครแูนะน านักเรียนว่าผ้าไหมไทยทีม่ีสวยงามและมชีื่อเสียงนั้นกว่าจะผลิตได้แต่
ละผืนผู้ผลิตจะต้องใช้ความพยายามอย่างยิ่ง   
  ๕.๒.๔ นักเรียนร่วมกันต้ังค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมไทยให้ไดม้ากที่สุด  โดยเริ่มต้นจากการ
ตั้งค าถามคนละค าถาม ตัวอย่างเช่น   
   - ผ้าไหมไทยที่มีช่ือเสียงมีการผลิตอย ู่ที่ใด 
   - การผลิตผ้าไหมไทยที่มขีั้นตอนอย่างไร 
   - การผลิตผ้าไหมไทยขั้นตอนใดยากที่สุด 
   - ผ้าไหมไทยมีคุณค่าต่อคนไทยอย่างไร 
   - มีเหตุผลใดบา้งที่คนจะเลือกใส่หรือไมใ่ส่ชดุที่ท าด้วยผ้าไหมไทย 
      ฯลฯ 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการตั้งค าถามเกี่ยวกับ             
ผ้าไหมไทย 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : มีส่วนร่วมในการตั้งค าถามเกี่ยวกับ             
ผ้าไหมไทย 
 ๕.๓   ขั้นสร้างความคิดรวบยอด 
  ๕.๓.๑ ครแูนะน านักเรียนว่า  การศึกษาเรื่อง “กว่าจะเป็นผ้าไหม”  นอกจากนักเรียน
จะอ่านเพื่อตอบค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมที่ตั้งไว้แล้ว นักเรียนจะต้องอ่านเพื่อให้ทราบว่า “ใคร  ท าอะไร  
กับใคร  ที่ไหน  อย่างไร  และผลเป็นอย่างไร”            
  ๕.๓.๒ นักเรียนอ่านออกเสียงเน้ือเรื่อง “กว่าจะเป็นผ้าไหม” พร้อมกันทัง้ห้อง หลังจาก
นั้นให้อ่านทีละชั้น โดยเริ่มจากช้ันประถมศึกษาปีที่ ๖  และช้ันประถมศึกษาปีที่ ๕ ตามล าดับ   
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการอ่านออกเสียงบทเรียน 
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   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : มีส่วนร่วมในการอ่านออกเสียงบทเรียน 
  ๕.๓.๓ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖  และช้ันประถมศึกษาปีที่ ๕ จับคู่กันอ่านออก
เสียงเน้ือเรื่อง “กว่าจะเป็นผ้าไหม” ตามทีค่รูก าหนด  หลังจากนั้นนักเรียนแต่ละคู่อ่านในใจจนจบ
เรื่อง โดยนั่งในบริเวณที่ก าหนดให้ท ากิจกรรมเป็นคู่หรือกลุม่ (กรณีนักเรียนไม่มีคู่ให้จับกลุ่ม ๓ คน) 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการอ่านออกเสียงเป็นคู่หรือ 
เป็นกลุ่ม 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : มีส่วนร่วมในการอ่านออกเสียง 
 ๕.๔  ขั้นพัฒนาความรู ้
  ๕.๔.๑ นักเรียนแต่ละคนสรปุใจความส าคญัของเรื่องที่อ่าน  เล่าเรื่องย่อจากการอ่าน   
เขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  และวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  โดยนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ ๖ หรือนักเรียนที่เรียนเก่ง  คอยให้ค าแนะน าเพ่ือนในกลุ่ม 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการสรุปใจความส าคัญของเรื่อง  
เล่าเรื่องย่อ  เขียนแผนภาพโครงเรื่อง และวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : มีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมและเสนอ
ความคิดเห็นที่แตกต่าง 
  ๕.๔.๒ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖  และช้ันประถมศึกษาปีที่ ๕ แตล่ะคู่ หรือ              
แต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่าน  ร่วมกันเล่าเรื่องย่อจากการอ่าน  ร่วมกันเขียน
แผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  และร่วมกันวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  โดยครคูอยให้
ค าแนะน าอย่างใกล้ชิด 
   บทบาทนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการเขียนสรุปใจความส าคัญ
ของเรื่อง  เขียนเรื่องย่อ  เขียนแผนภาพโครงเรื่อง และเขียนข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ร่วมมือกับ ป.๖ ในการเขียนสรปุใจความ
ส าคัญของเรื่อง  เขียนเรื่องย่อ  เขียนแผนภาพโครงเรื่อง และเขียนข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
 ๕.๕  ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้  
  ๕.๕.๑ นักเรียนแต่ละคู่หรือแต่ละกลุ่ม  น าเสนอผลการสรปุใจความส าคญัของเรื่องที่
อ่าน  เล่าเรื่องย่อจากการอ่าน  น าเสนอผลการเขียนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน  และน าเสนอ
ผลการวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน โดยผลัดกันน าเสนอจนครบทุกคู่หรือทุกกลุ่ม  ซึ่งครูคอยดูแล 
และให้ค าแนะน าอย่างใกล้ชิด 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการน าเสนอสรุปใจความส าคัญ
ของเรื่อง  เรื่องย่อ  แผนภาพโครงเรื่อง และผลการวิเคราะห์ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ให้ความร่วมมือในการปฏิบัติกิจกรรม  
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  ๕.๕.๒ นักเรียนทั้งช้ันร่วมกันตอบค าถามเกี่ยวกับผ้าไหมทีร่่วมกันต้ังไว้  โดยเปิดโอกาส
ให้นักเรียนทุกคนได้ตอบค าถามอย่างน้อยคนละหนึ่งค าถาม ซึ่งนักเรียนที่เหลือและครรู่วมกัน
ตรวจสอบความถูกต้อง   
 ๕.๖  ขั้นสรุปและขยายความรู ้
  ๕.๖.๑ นักเรียนและครูร่วมกนัสรุปบทเรียน “กว่าจะเป็นผ้าไหม” อีกครั้งหนึ่ง   
  ๕.๖.๒ นักเรียนแต่ละคนท าใบงานที่ ๑  เขยีนสรุปความจากเรื่องที่อ่าน    
  ๕.๖.๓ นักเรียนแต่ละคนท าใบงานที่ ๒  เขยีนแผนภาพโครงเรื่องจากเรื่องที่อ่าน    
  ๕.๖.๔ นักเรียนแต่ละคนท าใบงานที่ ๓  คัดลายมือ  ด้วยตัวบรรจงเต็มบรรทัด               
โดยใช้ข้อความที่ก าหนดให ้  
  ๕.๖.๕ นักเรียนส่งใบงานและท าความสะอาดโต๊ะเก้าอี้ในบริเวณที่ปฏิบัติงาน       
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการปฏิบัติกิจกรรม                       
ให้ค าแนะน าและช่วยเหลือ ป.๕ หรือนักเรยีนที่อ่อนกว่าในการปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน โดยปรึกษา                       
หรือขอค าแนะน าจาก ป.๖ หรือนักเรียนที่เก่งกว่าในระหว่างปฏิบัติกิจกรรม  
 
๖.  หลักฐานการเรียนรู/้ภาระงาน 
 ๖.๑ แบบสรุปความจากเรื่องที่อ่าน 
 ๖.๒ แผนภาพโครงเรื่อง 
 ๖.๓ ผลงานการคัดลายมือ 
 
๗.  แหล่งเรียนรู้ / สื่อ 
 ๗.๑ แผนภูมิบทร้องเล่น “กรรไกร  ไข่  ผ้าไหม” 
 ๗.๒ หนังสือเรยีนคละชั้น  หน่วยการเรียนรู้ที่ ๑  เรื่อง  กว่าจะเป็นผ้าไหม 
  ๗.๓ ใบงาน 
 
๘. การวัดและประเมนิผล 
 

วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน 
 ตรวจสอบคะแนนจากการ
ปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน          
ที่ ๑ - ๓  

แบบประเมินการปฏิบัติ
กิจกรรมในใบงานที่ ๑ - ๓ 

มีผลการประเมินคะแนนการปฏิบัติ
กิจกรรมจากใบงาน  ที่ ๑ - ๓  ผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ ๗๕  ขึ้นไป 
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๙.  ความเห็นของผู้บริหาร 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 

ลงชื่อ....................................................... 
(                                     ) 

ผู้อ านวยการโรงเรียน 
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๑๐.  บันทึกผลหลงัการจัดการเรยีนรู้ 
 ๑๐.๑  ผลการจัดการเรียนรู้ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 ๑๐.๒  ปญัหาอุปสรรค 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 ๑๐.๓  ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 

 
     ลงชื่อ...............................................ผู้บันทึก 
              (                               ) 
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ภาคผนวกแผนการจัดการเรียนรู ้
 

๑. บทร้องเล่น  “กรรไกร  ไข ่ ผ้าไหม” 
๒. ใบงานที่ ๑  เขียนสรุปความจากเรื่องที่อ่าน    
๓. ใบงานที่ ๒  เขียนแผนภาพโครงเรื่อง     
๔. ใบงานที่ ๓  คัดลายมือ  ดว้ยตัวบรรจงเต็มบรรทัด                
๕. แบบประเมินการปฏิบัติกิจกรรมในใบงานที่ ๑ - ๓ 
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แบบประเมินการปฏิบัติกิจกรรม ในใบงานที่ ๑ - ๓ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ - ๖ 

เลขที ่ ชื่อ - สกุล 
ใบงานที่ ๑ 

(๑๐) 
ใบงานที่ ๒ 

(๑๐) 
ใบงานที่ ๓ 

(๑๐) 
รวม 
(๓๐) 

๑      
๒      
๓      
๔      
๕      
๖      
๗      
๘      
๙      
 

      ลงชื่อ..........................................ผู้ประเมิน 
             (                                 ) 

      

เกณฑ์การใหค้ะแนนการท ากจิกรรมในใบงานที่ ๑ - ๓ 

รายการ 
คะแนน

เต็ม 
เกณฑ์การให้คะแนน 

ความถูกต้อง 
ของเนื้อหา 

๔ 

เขียนได้ถูกต้องครบถ้วนตามรูปแบบ ได้  ๔  คะแนน 
เขียนไม่ถูกต้องหรือไมค่รบตามรูปแบบ ๑ - ๒ แห่ง ได้ ๓  คะแนน 
เขียนไม่ถูกต้องหรือไมค่รบตามรูปแบบ ๓ – ๔ แห่ง ได้ ๒  คะแนน 
เขียนไม่ถูกต้องหรือไมค่รบตามรูปแบบมากกว่า  ๔ แห่ง ได้ ๑  คะแนน 

ความ
ครบถ้วน 

ของเนื้อหา 
๓ 

สาระส าคัญของเน้ือหาครบถ้วน  ได้  ๓  คะแนน 
สาระส าคัญของเน้ือหาไม่ครบบางส่วน  ได้  ๒  คะแนน 
สาระส าคัญของเน้ือหาไม่ครบจ านวนมาก  ได้  ๑  คะแนน 

ความสะอาด ๓ 
ใบงานสะอาดไม่มีรอยลบ ขูด ขีด ฆ่า  ได้  ๓  คะแนน 
มีรอยลบ ขูด ขีด ฆ่า    ๑ – ๒  แห่ง  ได้  ๒  คะแนน 
มีรอยลบ ขูด ขีด ฆ่า มากกวา่ ๒  แห่ง  ได้  ๑  คะแนน 

รวม ๑๐  
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กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
แผนการจัดการเรียนรู้      หน่วยการเรียนรู้ที่  ๗  ชื่อหน่วย   ต านานแม่โพสพ 

เวลา   ๖  ชั่วโมง         ชั้นประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 
 

ประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้  ๓  แผน  ดังนี ้
 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๑  ชวนกันอ่าน  วานกันคิด  เวลา  ๒  ชั่วโมง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๒  หลักภาษาน่ารู ้   เวลา  ๒  ชั่วโมง 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๓  สร้างสรรค์งานเขียน  เวลา  ๒  ชั่วโมง 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่  ๓  ชื่อแผน  สร้างสรรค์งานเขียน 
หน่วยการเรียนรู้ที่  ๗  ชื่อหน่วย  ต านานแม่โพสพ 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕-๖  เวลา  ๒  ชั่วโมง 
  
๑. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
 ๑.๑ ระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ ๕ 
๑.๑.๑ มฐ. ท ๑.๑   ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓, ป๕/๔, ป๕/๕, ป๕/๖, ป๕/๗, 

ป๕/๘ 
๑.๑.๒ มฐ. ท ๒.๑ ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓, ป๕/๔  
๑.๑.๓ มฐ. ท ๓.๑    ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓, ป๕/๔, ป๕/๕ 
๑.๑.๔ มฐ. ท ๔.๑    ตัวชี้วัด ป๕/๑  
๑.๑.๕ มฐ. ท ๕.๑ ตัวชี้วัด ป๕/๑, ป๕/๒, ป๕/๓ 
 ๑.๒ ระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ ๖ 
๑.๒.๑ มฐ. ท ๑.๑   ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓, ป๖/๔, ป๖/๕, ป๖/๖, ป๖/๘, ป๖/๙ 
๑.๒.๒ มฐ. ท ๒.๑ ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓, ป๖/๕  
๑.๒.๓ มฐ. ท ๓.๑    ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓, ป๖/๔, ป๖/๖ 
๑.๒.๔ มฐ. ท ๔.๑    ตัวชี้วัด ป๖/๑ 
๑.๒.๕ มฐ. ท ๕.๑ ตัวชี้วัด ป๖/๑, ป๖/๒, ป๖/๓ 
 
๒. จุดประสงค์การเรียนรู้   
 ๒.๑ นักเรียนสามารถแต่งประโยคโดยใช้ค าอุทานท่ีก าหนดให้ได้ 
 ๒.๒ นักเรียนสามารถเขียนเร่ืองส้ัน ๆ โดยใช้ชุดของค าอุทานท่ีก าหนดใหไ้ด้ 
 ๒.๓ นักเรียนสามารถเขียนเร่ืองตามจินตนาการโดยน าค าอุทานชนิดต่าง ๆ ไปใช้ในการ
เขียนได้ 
 ๒.๔ นักเรียนมมีารยาทในการอ่าน  การฟัง  การดู และการพูด 
 ๒.๕ นักเรียนมคีวามรับผิดชอบในการท างาน 
 
๓. สาระส าคัญ  
 การเขียนสื่อความ  คือ การเขียนเพื่อสื่อสารจากผู้ส่งสารไปยังผู้รับสารในรูปแบบเป็นลาย
ลักษณ์อักษร  ซึ่งท าให้ผู้รับสารหรือผู้อ่านได้รับทราบความหมายของสารนั้น ๆ โดยอาจจะส่งผลให้
เกิดความรู้  ความคิด  และรบัรู้เจตนาของผู้ส่งสาร  โดยสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 



 

 

 283 

การเขียนเชิงสร้างสรรค์  คือ  การเขียนที่แสดงให้เห็นถึงความคิดสร้างสรรค์ของผู้เขียนทีเ่ขียนด้วย
ส านวนภาษาของตนเอง  ซึ่งมีความสละสลวยและเหมาะสม  หรือมีรูปแบบการเขียนที่มีความแปลก
ใหม่  โดยอาศัยพื้นฐานจากประสบการณ์เดิมและจินตนาการ  เพื่อสื่อสารให้ผู้อื่นเข้าใจ  จนท าให้งาน
เขียนนั้นมีคุณค่าและเป็นที่ยอมรับของสาธารณชน   
 
๔. สาระการเรียนรู้ 
 ๔.๑ การแต่งประโยค 
 ๔.๒ การเขียนเรื่องจากภาพ 
 ๔.๓ การเขียนเรียงความ 
 
๕. กิจกรรมการเรียนรู ้
 ๕.๑  ขั้นเตรียมความพร้อม 
  ๕.๑.๑ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ ช่วยกันติดแผนภูมิเพลง  “มือ ตัก ไหล”่              
บนกระดาน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : ช่วยครูติดแผนภูม ิ
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ตรวจสอบการติดแผนภูมิ  
  ๕.๑.๒ นักเรียนทุกคนร่วมกนัร้องและท าท่าประกอบเพลง “มือ ตัก ไหล่”  ๒ รอบ                   
โดยครูตรวจสอบความถูกต้อง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการอ่านเนื้อเพลง  ร้องเพลง 
และท าท่าประกอบเพลง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ให้ความร่วมมือในการอ่านเน้ือเพลง          
ร้องเพลง และท าท่าประกอบเพลง 
  ๕.๑.๓ นักเรียนทุกคนออกมาหน้าช้ันยืนเรียงแถวหน้ากระดานที่หน้าช้ันและท าเป็น ๒ 
แถว โดยหันหน้าเข้าหาคู่ที่ยืนอยู่ตรงกัน  จัดแถวให้มีระยะห่างท าท่าประกอบเพลงได้พอดี  ทุกคน
ร่วมกันร้องและท าท่าประกอบเพลง “มือ ตกั ไหล”่  โดยครูตรวจสอบความถูกต้อง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : ยืนเป็นผู้น าในการท าท่าประกอบเพลง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ท าท่าประกอบเพลงตามคู่ของตนเอง 
  ๕.๑.๔ นักเรียนร้องเพลงและท าท่าประกอบเพลง “มือ ตกั ไหล่”  เช่นเดมิ แต่พอเนื้อ
ร้องถึง “แล้วสลับ  แล้วสลับ  กันไป”  ให้นักเรียนที่ยืนคู่กนัคล้องแขนกนัแล้วก็หมุนรอบจุดที่ยืนอยู่ 
พอร้อง“แล้วสลับ  แล้วสลับ  กันไป”  ครั้งที่สองให้คลายแขนเพื่อนออกแล้วขยับไปจับคู่กับคนใหมท่ี่
อยู่ข้าง ๆ 



 

 

 284 

   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : แสดงสัญญาณให้นักเรียนช้ัน ป.๕ ทราบ 
เมื่อจะมีการเปลี่ยนคู่ขณะท าท่าประกอบเพลง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ตั้งใจร้องฟังเนื้อเพลง  ท าท่าประกอบเพลง
และเปลี่ยนคู่เมื่อนักเรียน ป.๖ ให้สัญญาณ 
 ๕.๒   ขั้นสร้างความตระหนัก 
  ๕.๒.๑ นักเรียนและครรู่วมกนัสนทนาทบทวนเก่ียวกับค าอุทาน  
  ๕.๒.๒ นักเรียนและครูร่วมกนัสนทนาเกี่ยวกับค าอุทาน “คุณพระช่วย!” “โอ้โฮ!”   
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการสนทนาเกี่ยวกับ             
ค าอุทาน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : มีส่วนร่วมในการสนทนาและแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับค าถาม 
  ๕.๒.๓ นักเรียนแต่ละคนเลือกค าอุทานที่ตนเองสนใจ คนละ ๑ ค า  แลว้แต่งประโยค 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เลือกค าอุทาน  แล้วแต่งประโยคให้เป็น
ตัวอย่างกับนักเรียนชั้น ป.๕ 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ ๕ : เลือกค าอุทานและแต่งประโยคจากค า
อุทานที่เลือก 
  ๕.๒.๔ นักเรียนยืนพูดน าเสนอประโยคที่ตนเองแต่งทีละคน  โดยครูและนักเรียนที่เหลอื
ตรวจสอบความถูกต้องและให้ค าแนะน าตามสมควร 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการพูดน าเสนอประโยคที่แต่ง
ขึน้มา  ให้เป็นตัวอย่างกับนักเรียนชั้น ป.๕ และช่วยครูตรวจสอบประโยค  ของนักเรียนชั้น ป.๕ 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : พูดน าเสนอประโยคที่แต่งขึ้นมา 
 ๕.๓   ขั้นสร้างความคิดรวบยอด 
  ๕.๓.๑ ครแูนะน านักเรียนว่า  “นอกจากจะน าค าอุทานจากที่ยกตัวอย่างมาแต่งประโยค                 
ได้แล้ว  ยังสามารถน ามาแต่งเป็นเรื่องสั้น ๆ ได้”           
  ๕.๓.๒ นักเรียนน าค าอุทาน “แม่เจ้าโว้ย!” “พุทโธ่เอ๋ย!” “อนิจจา!” “ ไปวัดไปวา” มา
แต่งเป็นเรื่องราวสั้น ๆ โดยในเรื่องที่แต่งจะต้องมีค าที่ก าหนดปรากฏอยู่ทุกค า  เมื่อแต่งเรื่องเสร็จแล้ว
ทดลองเล่าเรื่องของตนเอง ซึ่งใช้เวลาไม่เกิน ๑ นาท ี
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการเล่าเรื่องที่แต่งขึ้นมา       
ให้เป็นตัวอย่างกับนักเรียนช้ัน ป.๕   
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : เล่าเรื่องที่แต่งขึ้นมาเสนอต่อชั้นเรียน         
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  ๕.๓.๓ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖  และช้ันประถมศึกษาปีที่ ๕ จับกลุ่ม ๓ คน 
เพื่อที่จะเล่าเรื่องสั้น ๆ ที่แตล่ะคนแต่งขึ้นให้คนในกลุ่มฟัง   ซึ่งใช้เวลาเลา่ไม่เกินคนละ ๑ นาที    
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการเล่าเรื่องและให้ค าแนะน า
นักเรียนช้ัน ป.๕ ในกลุ่มของตน  
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : เล่าเรื่องที่แต่งขึ้นมาเสนอต่อกลุ่ม         
 ๕.๔  ขั้นพัฒนาความรู ้
  ๕.๔.๑ นักเรียนแต่ละคนรับกระดาษ เอ ๔ คนละ ๑ แผ่น  ใช้ดินสอตีเสน้บรรทัด
ประมาณ ๕ – ๖  บรรทัด  แล้วเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ค าอุทาน  “แม่เจ้าโว้ย!” “พุทโธ่เอ๋ย!” “ไปวัด
ไปวา!” “อนิจจา!”  ให้มีความยาวอย่างน้อย ๕ บรรทัด  
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : ให้ค าแนะน านักเรียนชั้น ป.๕ ในการ           
เขียนเรื่อง 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : เขียนเรื่องโดยปรึกษาสมาชิกในกลุ่ม         
  ๕.๔.๒ นักเรียนแต่ละกลุ่ม  ผลัดกันอ่านเรื่องที่ตนเองแต่งขึ้นให้เพื่อนในกลุ่มฟัง                          
โดยครูคอยใหค้ าแนะน าอย่างใกล้ชิด 
 ๕.๕  ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้                              
  ๕.๕.๑ นักเรียนแต่ละคนออกมาอ่านเรื่องที่ตนเองแต่งขึ้นต่อนักเรียนทั้งห้อง   
บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : อ่านเรื่องของตนเอง แล้วช่วยครูตรวจสอบเรื่องที่แต่ละคน
อ่าน  
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : อ่านเรื่องที่ตนเองแต่ง         
  ๕.๕.๒ นักเรียนร่วมกันติดผลงานการเขียนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ค าอุทานที่ก าหนด  และ
ร่วมกันคัดเลือกผลงานที่เขียนด้วยลายมือสวยงาม  เนื้อหาแปลกใหม่  และน่าสนใจ  เพื่อให้เป็น
ตัวอย่างส าหรับนักเรียนคนอ่ืนในคราวต่อไป 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการคัดเลือกผลงาน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : เสนอความคิดเกี่ยวกับการคัดเลือกผลงาน         
  ๕.๕.๓ นักเรียนและครูร่วมกนัสรุปบทเรียนเกี่ยวกับการเขียนเรื่องอีกครั้งหนึ่ง   
 ๕.๖  ขั้นสรุปและขยายความรู ้
  ๕.๖.๑ นักเรียนแต่ละคนท าใบงานที่ ๑  แต่งประโยคโดยใช้ค าอุทานที่ก าหนด    
  ๕.๖.๒ นักเรียนแต่ละคนท าใบงานที่ ๒  เขยีนเรื่องสั้น ๆ โดยใช้ค าอุทานที่ก าหนด    
  ๕.๖.๓ นักเรียนแต่ละคนท าใบงานที่ ๓  เขยีนเรื่องตามจินตนาการ   
  ๕.๖.๔ นักเรียนส่งใบงานและท าความสะอาดโต๊ะเก้าอี้ในบริเวณที่ปฏิบัติงาน       
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   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๖ : เป็นผู้น าในการปฏิบัติกิจกรรม                       
ให้ค าแนะน าและช่วยเหลือ ป.๕ หรือนักเรยีนที่อ่อนกว่าในการปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน 
   บทบาทนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ : ปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน โดยปรึกษา                       
หรือขอค าแนะน าจาก ป.๖ หรือนักเรียนที่เก่งกว่าในระหว่างปฏิบัติกิจกรรม  
          
๖.  หลักฐานการเรียนรู/้ภาระงาน 
 ๖.๑ ผลงานแต่งประโยค 
 ๖.๒ ผลงานการเขียนเรื่องจากภาพ 
 ๖.๓ ผลงานการเขียนเรียงความ 
 
๗.  แหล่งเรียนรู้ / สื่อ 
 ๗.๑ แผนภูมิเพลง “มือ ตัก ไหล่”   
 ๗.๒ หนังสือเรยีนคละชั้น  หน่วยการเรียนรู้ที่ ๗  เรื่อง  ต านานแม่โพสพ 
 ๗.๓ ใบงาน 
 ๗.๔ บัตรค า “คุณพระช่วย!” “โอ้โฮ!”   
 
๘. การวัดและประเมนิผล 
 

วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน 

ตรวจสอบคะแนนจากการ
ปฏิบัติกิจกรรมจากใบงาน          

ที่ ๑ - ๓ 

แบบประเมินการปฏิบัติ
กิจกรรมในใบงานที่ ๑ - ๓ 

มีผลการประเมินคะแนน        
การปฏิบัตกิิจกรรมจากใบงาน    
ที่ ๑ - ๓  ผ่านเกณฑ์ร้อยละ        

๗๕  ขึ้นไป 
 
๙.  ความเห็นของผู้บริหาร 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
 

 
      ลงชื่อ....................................................... 
            (                                        )   
                         ผู้อ านวยการโรงเรียน   
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๑๐.  บันทึกผลหลงัการจัดการเรยีนรู้ 
 ๑๐.๑  ผลการจัดการเรียนรู้ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 ๑๐.๒  ปญัหาอุปสรรค 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 ๑๐.๓  ข้อเสนอแนะ/แนวทางแก้ไข 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 

      ลงชื่อ..........................................ผู้บันทึก 
           (                                 ) 
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ภาคผนวกแผนการจัดการเรียนรู ้
 

๑. เพลง  “มือ ตัก ไหล”่   
๒. แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรู ้
๓. ใบงานที่ ๑  แต่งประโยคโดยใช้ค าอุทานที่ก าหนด 
๔. ใบงานที่ ๒  เขียนเรื่องจากภาพ     
๕. ใบงานที่ ๓  เขียนเรียงความ                
๖. แบบประเมินการปฏิบัติกิจกรรมในใบงานที่ ๑ - ๓ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 290 
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แบบประเมินการปฏิบัติกิจกรรม ในใบงานที่ ๑ - ๓ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ ๕ - ๖ 

  

เลขที ่ ชื่อ - สกุล 
ใบงานที่ ๑ 

(๑๐) 
ใบงานที่ ๒ 

(๑๐) 
ใบงานที่ ๓ 

(๑๐) 
รวม 
(๓๐) 

๑      
๒      
๓      
๔      
๕      
๖      
๗      
๘      
๙      

 
      ลงชื่อ..........................................ผู้ประเมิน 
           (                                 ) 

      
เกณฑ์การใหค้ะแนนการท ากจิกรรมในใบงานที่ ๑ 

 
ข้อที่ คะแนนเต็ม เกณฑ์การให้คะแนน 
๑ - ๑๐ ข้อละ  

๑ คะแนน 
แต่งประโยคได้ถูกต้องและสื่อความหมายได้ชัดเจน  ได้  ๑  คะแนน 
แต่งประโยคไม่ถูกต้องหรือสื่อความหมายไม่ชัดเจน    ได้  ๐  คะแนน 

รวม ๑๐  
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เกณฑ์การใหค้ะแนนการท ากจิกรรมในใบงานที่ ๒ 
รายการ คะแนนเต็ม เกณฑ์การให้คะแนน 

ความถูกต้อง 
สมบูรณ ์

๕ 

เขียนเรื่องได้ถูกต้องสมบูรณ์ เนื้อเรื่องสัมพันธ์กบัภาพ ได้  ๕  คะแนน 
เนื้อเรื่องไม่สมบรูณ์หรือไม่สัมพันธ์กับภาพเล็กน้อย ได้ ๔  คะแนน 

เนื้อเรื่องไม่สมบรูณ์หรือไม่สัมพันธ์กับภาพปานกลาง ได้ ๓  คะแนน 
เนื้อเรื่องไม่สมบรูณ์หรือไม่สัมพันธ์กับภาพค่อนข้างมาก ได้ ๒  คะแนน 
เนื้อเรื่องไม่สมบรูณ์หรือไม่สัมพันธ์กับภาพเลย ได้  ๑  คะแนน 

การใช้ค า ๓ 
ใช้ค าถูกต้องตามบริบทตลอดทัง้เรื่อง  ได้  ๓  คะแนน 
ใช้ค าไม่ถูกตามบริบท ๑ – ๒ แห่ง ได้  ๒  คะแนน 
ใช้ค าไม่ถูกตามบริบทมากกว่า ๒  แห่ง ได้  ๑  คะแนน 

ความสะอาด ๒ 
บัญชีค าไม่มีรอยลบ ขูด ขดี ฆ่า  ได้  ๒  คะแนน 
บัญชีค ามีรอยลบ ขูด ขดี ฆ่า      ได้  ๑  คะแนน 

รวม ๑๐  

 
เกณฑ์การใหค้ะแนนการท ากจิกรรมในใบงานที่ ๓ 

รายการ คะแนนเต็ม เกณฑ์การให้คะแนน 

ความถูกต้อง 
สมบูรณ ์

๕ 

เขียนเรียงความได้สอดคล้องกับชื่อเรื่อง เนื้อเรือ่งสัมพันธก์ัน ได้ ๕  คะแนน 
เขียนเรียงความได้สอดคล้องกับชื่อเรื่อง แต่เนื้อเรื่องไม่สัมพันธก์ัน ๑ - ๒ แห่ง   
ได้ ๔  คะแนน 
เขียนเรียงความไม่สอดคล้องกับชื่อเรื่อง และเนื้อเรื่องไม่สัมพันธ์กัน ๑ - ๒ 
แห่ง   ได้ ๓  คะแนน 
เขียนเรียงความไม่สอดคล้องกับชื่อเรื่อง และเนื้อเรื่องไม่สัมพันธ์กัน ๓ – ๔ 
แห่ง   ได้ ๒  คะแนน 
เขียนเรียงความไม่สอดคล้องกับชื่อเรื่อง และเนื้อเรื่องไม่สัมพันธ์กันมากกว่า 
๔ แห่ง   ได้ ๑  คะแนน 

ปริมาณ
เนื้อหา 

๓ 
เนื้อหามีจ านวนบรรทัดครบตามที่ก าหนด  ได้  ๓  คะแนน 
เนื้อหามีจ านวนบรรทัดน้อยกว่าที่ก าหนด ๑ – ๓ บรรทัด  ได้  ๒  คะแนน 
เนื้อหามีจ านวนบรรทัดน้อยกว่าที่ก าหนดมากกว่า ๓ บรรทัด ได้ ๑ คะแนน 

ความสะอาด ๒ 
บัญชีค าไม่มีรอยลบ ขูด ขดี ฆ่า  ได้  ๒  คะแนน 
บัญชีค ามีรอยลบ ขูด ขดี ฆ่า      ได้  ๑  คะแนน 

รวม ๑๐  
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ภาคผนวก  จ 
เครื่องมือในการวิจัย 
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แบบสอบถาม 
เรื่อง สภาพปญัหาเกี่ยวกับการสอนคละชั้น ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอด็ เขต 1 

……………………………………………………….. 
 
ค าชี้แจง 
 
 แบบสอบถามชุดนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อสอบถามข้อมูลจากครูผู้สอนคละชั้น และ 
ผู้อ านวยการโรงเรียนขนาดเล็กที่มีการสอนคละชั้นเกี่ยวกับสภาพปัญหาในการสอนคละชั้น   
โดยแบบสอบถามแบ่งออกเป็น 3 ตอน คือ 
 ตอนที่ 1 ข้อมลูทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 ตอนที่ 2 สภาพปัญหาเกี่ยวกับการสอนคละชั้นในโรงเรียนขนาดเล็ก  
 ตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
 ขอขอบพระคุณทุกท่านที่ได้ให้ความอนุเคราะห์ในการตอบแบบสอบถามครั้งนี้   
ซึ่งการตอบแบบสอบถามของท่านครั้งน้ีมีความส าคัญอย่างยิ่งในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้          
แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาช้ันประถมศึกษา  
ปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 
 
 

สัมฤทธิ์  สันเต 
นิสิตปริญญาเอก  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
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ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 
ค าชี้แจง  โปรดท าเครื่องหมาย  ลงใน  หน้าข้อความที่ตรงตามความเป็นจริงของท่าน 
 
1. เพศ     ชาย     หญิง 
 
2. อายุ     20 - 30 ปี    31 - 40 ปี 
      41 - 50 ปี    51 ปี ขึ้นไป 
 
3. ต าแหน่ง    ครูผู้สอน     ผู้อ านวยการโรงเรียน 
 
4. ประสบการณ์การท างานในโรงเรียนขนาดเล็ก 
     1 - 9 ปี     10 - 14 ปี 
      15 - 19 ปี    20 ปี ขึ้นไป 
  
5. วุฒิการศึกษาสูงสุด 
     ต่ ากว่าปริญญาตร ี    ปรญิญาตรี 
      ปริญญาโท      สูงกว่าปริญญาโท 
 
6. วิทยฐานะ 
     ยังไม่มีวิทยฐานะ    ช านาญการ 
      ช านาญการพิเศษ    เชี่ยวชาญ 
     เชี่ยวชาญพิเศษ 
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ตอนที่ 2 สภาพปัญหาการสอนคละชั้น ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
 
ค าชี้แจง  โปรดท าเครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านเกี่ยวกับสภาพปัญหาการ
สอนคละชั้น ในโรงเรียนขนาดเล็ก ตามเกณฑ์ที่ก าหนดดังนี ้
  5  หมายถึง  มปีัญหาระดับมากที่สุด 
  4  หมายถึง  มปีัญหาระดับมาก  
  3  หมายถึง  มปีัญหาระดับปานกลาง 
  2  หมายถึง  มปีัญหาระดับน้อย 
  1  หมายถึง  มีปัญหาระดับน้อยที่สุด 
 

ข้อ รายการ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1 การวางแผนในการบริหารจัดการ และ             

การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
     

2 การด าเนินงานในการบริหารจัดการและ        
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

     

3 หลักสูตรหรือคูม่ือที่ใช้เหมาะสมกับการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

     

4 สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น      
5 การบริหารจัดการช้ันเรียนเหมาะสมกับ         

การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
     

6 การจัดตารางสอนเหมาะสมกบัการจัด            
การเรียนรู้แบบคละชั้น 

     

7 การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนเอ้ือต่อ                
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน 

     

8 การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น      
9 การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น      
10 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน      
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ข้อ รายการ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
11 ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ

คละชั้น มีเพียงพอและเหมาะสมต่อการจัด
กิจกรรม 

     

12 การวัดและประเมินผลการเรยีนรู้ของผู้เรียนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ัน 

     

13 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

     

14 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

     

15 การมีส่วนร่วมของบุคลากร ชุมชน และผู้มี
ส่วนเกี่ยวข้อง 

     

16 การนิเทศ ก ากบั ติดตามการจัดการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

     

17 การเข้ารับการอบรมพัฒนาความสามารถด้าน
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

     

18 การประเมินผลการบริหารจดัการและ            
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

     

19 การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและ
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

     

20 การสร้างเครือข่ายและการเรยีนรู้จากครูใน
เครือข่ายการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
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ตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
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แบบสัมภาษณ์ 
สภาพปัญหาและความต้องการเกี่ยวกับการสอนคละชัน้ ในโรงเรียนขนาดเล็ก 

สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอด็ เขต 1 
……………………………………………………….. 

 
ชื่อผู้รับการสัมภาษณ์ …………………………………………………….................................................... วันที่
สัมภาษณ์......................................................................... เวลา ......................................... 
ประเด็นพิจารณาเกี่ยวกับสภาพปัญหาและความต้องเกี่ยวกับการสอนคละชั้น 
1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น  
2. สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียน   
3. การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น  
4. หลักสูตรหรอืคู่มือที่ใช้ส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น   
5. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในห้องเรียนแบบคละช้ัน  
6. การบริหารจัดการช้ันเรียนแบบคละช้ัน   
7. การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น      
8. การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 
 
1. ท่านคิดว่าสภาพปัญหาและความต้องการเกี่ยวกับการสอนคละชั้นทัง้ 8 ประเด็น มีความครอบคลมุ
ที่จะใช้ในการวจิัยหรือไม ่
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
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2. จากข้อ 1 ถ้าท่านคิดว่าสภาพปัญหาและความต้องการเกี่ยวกับการสอนคละชั้นยังไม่ครอบคลุม
ส าหรับใช้ในการวิจัย  ท่านคดิว่ามีประเด็นอื่นควรน ามาใช้ในการวิจัยหรือไม่ 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
3. ท่านคิดว่าสภาพปัญหาและความต้องการเกี่ยวกับการสอนคละชั้นประเด็นใดบ้างที่ควรน ามาใช้เป็น
กรอบในการวิจัย  โดยเรียงล าดับความต้องการจากมากไปน้อย จ านวน 5 ล าดับ พร้อมให้เหตุผล
ประกอบ 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
4. ประเด็นเสนอแนะเพ่ิมเติม 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
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แบบประเมิน 
โครงร่างกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชัน้กลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย 

ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
……………………………………………………….. 

 
ค าชี้แจง 
 1. แบบประเมินเครื่องมือส าหรับการวิจัยชุดนี้ประกอบด้วย 3 ส่วน ดังนี ้
  1) แบบประเมินคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
  2) แบบประเมินหนังสือเรียนแบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
  3) แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย                          
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  
 2. เกณฑ์การประเมิน ดังนี ้
  ระดับการประเมิน  5  หมายถึง มีความสอดคล้อง/เช่ือมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม

มากที่สุด 
  ระดับการประเมิน  4  หมายถึง มีความสอดคล้อง/เช่ือมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม

มาก 
  ระดับการประเมิน  3  หมายถึง มีความสอดคล้อง/เช่ือมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม

ปานกลาง 
  ระดับการประเมิน  2  หมายถึง มีความสอดคล้อง/เช่ือมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม

น้อย 
  ระดับการประเมิน  1  หมายถึง มีความสอดคล้อง/เช่ือมโยง/ครอบคลุม/เหมาะสม

น้อยมาก 
 3. เพื่อความครบถ้วนสมบูรณ์ของเครื่องมือในการวิจัยขอความกรุณาท่านได้ประเมินตาม
แบบประเมินในทุกรายการ  ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณท่านเป็นอย่างสูงที่กรุณาเสียสละเวลาอันมีค่า
ของท่านส าหรับการประเมินเครื่องมือในการวิจัยฉบับน้ี 
 

สัมฤทธิ์  สันเต 
นิสิตระดับปริญญาเอกสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับการประเมิน 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

1 ส่วนน า  
 1.1 กล่าวถึงสภาพปัจจุบัน 

ปัญหาและความจ าเป็นของ
การพัฒนากิจกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

     ...................................................
...................................................
................................................... 
................................................... 

 1.2 แนวคิดทฤษฎีของการ
พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้
แบบคละชั้น 

     ...................................................
...................................................
................................................... 

 1.3 มีความกระชับ ชัดเจน 
และเข้าใจง่าย 

     ...................................................
................................................... 

2 หลักการ  
 2.1 แสดงให้เห็นถึงจุดเน้น

ของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
คละชั้น 

     ...................................................
...................................................
................................................... 

 2.2 มีความชัดเจนและ
สามารถใช้เป็นหลักในการ
ก าหนดแนวทางการน า
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบ 
คละชั้นไปใช ้

     ...................................................
...................................................
................................................... 
................................................... 
................................................... 

3 จุดมุ่งหมาย  
 3.1 มีความสอดคล้องกับ

หลักการ  
     ................................................... 

................................................... 
 3.2 มีความเป็นไปได้ในการ

น าไปใช้จริง 
     ................................................... 

................................................... 
4 เนื้อหา  

 4.1 เนื้อหาที่ก าหนดมีความ
เหมาะสมกับระดับชั้นของ
ผู้เรียนทั้งสองระดับ 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับการประเมิน 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

 4.2 หน่วยการเรียนรู้
เชื่อมโยงกันและเรียงล าดับ
ได้เหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 4.3 เนื้อหาสอดคล้องและ
ครอบคลุมกับจุดมุ่งหมาย 

     ................................................... 
................................................... 

 4.4 ก าหนดรายละเอียด
สาระการเรียนรู้ของแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน 
สามารถน าไปปฏิบัติได้จริง 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

 4.5 ก าหนดระยะเวลาของ
แต่ละหน่วยการเรียนรู้  ได้
ความเหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

5 ค าอธบิายขอบข่ายเนื้อหา 
 5.1 สอดคล้องกับ

จุดมุ่งหมาย  
     ................................................... 

................................................... 
 5.2 ใช้ภาษาถูกต้อง ชัดเจน 

และเข้าใจง่าย 
     ................................................... 

................................................... 
6 แนวทางการจดัการเรียนรู ้

 6.1 สอดคล้องกับ
จุดมุ่งหมาย  

     ................................................... 
................................................... 

 6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา       ................................................... 
................................................... 

 6.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้มีความเหมาะสม
กับผู้เรียนทั้งสองระดับ 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

7 แนวทางการประเมินผล 
 7.1 สอดคล้องกับ

จุดมุ่งหมาย  
     ................................................... 

................................................... 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับการประเมิน 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

 7.2 มีความเหมาะสมและ
สามารถน าไปประเมิน
ผู้เรียนได้จริง 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

8 โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
 8.1 ก าหนดรายละเอียด

สาระการเรียนรู้ของแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน 
สามารถน าไปปฏิบัติได้จริง 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

 8.2 ก าหนดระยะเวลาของ
แต่ละหน่วยการเรียนรู้     
ได้ความเหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 8.3 โครงสร้างขอบข่าย
เนื้อหาตอบสนองต่อ
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

9 หนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  
 1. รูปแบบของหนังสือ

สวยงาม น่าอ่าน 
     ................................................... 

................................................... 
 2. ขนาดของเล่มหนังสือมี

ความเหมาะสม  
     ................................................... 

................................................... 
 3. การจัดหน้าสวยงาม  

อ่านได้สะดวก 
     ................................................... 

................................................... 
 4. ภาพปกมีความสวยงาม

น่าสนใจ หรือสื่อความหมาย
มีความสัมพันธ์กับเรื่อง 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 5. ภาพประกอบแต่ละหน่วย
มีความสวยงาม 

     ................................................... 
................................................... 

 6. ภาพประกอบมี
ความสัมพันธ์กับเนื้อหา 

     ................................................... 
................................................... 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับการประเมิน 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

 7. ภาพประกอบช่วยให้
เข้าใจเนื้อหาสาระเพ่ิมขึ้น 

     ................................................... 
................................................... 

 8. ภาษาที่ใช้มีความ
เหมาะสมกับผูอ้่าน 

     ................................................... 
................................................... 

 9. ภาษาที่ใช้มีความชัดเจน
เข้าใจง่าย 

     ................................................... 
................................................... 

 10. ขนาดตัวอักษรมีความ
เหมาะสมและมีความชัดเจน 

     ................................................... 
................................................... 

 11. เนื้อหาเหมาะสมกับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษา       
ปีที่ 5-6 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 12. เนื้อหามีความสัมพันธ์
กับชื่อเรื่อง 

     ................................................... 
................................................... 

 13. ความยาวของเนื้อหามี
ความเหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 

 14. เนื้อหามีความ
ต่อเนื่องกัน และมีล าดับการ
น าเสนอเหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 15. เนื้อหามีความถูกต้อง
และสมบูรณต์ามหลักสูตร 

     ................................................... 
................................................... 

 16. เนื้อหาที่เป็นบทอ่านมี
ความเหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 

9 หนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 (ต่อ) 
 17. เนื้อหาที่เป็นหลัก

ภาษาไทยมีความ ถูกต้อง
ครบถ้วน 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 18. เนื้อหาส าหรับอ่านเพิ่ม
ความรู้มีความหลากหลาย 

     ................................................... 
................................................... 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับการประเมิน 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

 19. กิจกรรมส าหรับให้
นักเรียนปฏิบัติสอดคล้องกับ
มาตรฐานและตัวชี้วัด 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 20. เนื้อหามีความทันสมัย
ด้านวิชาการ  

     ................................................... 
................................................... 

10 แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชัน้ประถมศึกษา           
ปีที่ 5-6  

   1. แผนการจดัการเรียนรู้
สอดคล้องสัมพันธ์กับหน่วย
การเรียนรู้ที่ก าหนด 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

   2. แผนการจดัการเรียนรู้มี
องค์ประกอบส าคัญครบถ้วน
(ตามที่ก าหนด) 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

   3. ความสอดคล้องของ
สาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอดกับมาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวช้ีวัดหรือผลการ
เรียนรู ้

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

   4. ตัวช้ีวัดหรือผลการ
เรียนรู้ครอบคลุมสาระการ
เรียนรู้ พัฒนาผู้เรียนให้เกิด 
KPA 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

   5. จุดประสงค์การเรียนรู้
พัฒนาผู้เรียนครอบคลุมด้าน 
KPA 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

   6. สาระการเรียนรู้ 
เหมาะสมกับเวลาและ
ตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรู ้

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับการประเมิน 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

   7. กิจกรรมการเรียนรู้
แบ่งเป็นขั้นตอนตามความ
เหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

   8. กิจกรรมการเรียนรู้
เหมาะสมกับสาระการ
เรียนรู้และระดับชั้นนักเรียน 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

   9. กิจกรรมการเรียนรู้มี
ความหลากหลายและ
สามารถปฏิบัติได้จริง 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 10. กิจกรรมการเรียนรู้
สามารถพัฒนาครอบคลุม
ด้านองค์ความรู้ 
กระบวนการและเจตคต ิ

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

10 แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชัน้ประถมศึกษา             
ปีที่ 5-6 (ต่อ) 

 11. กิจกรรมการเรียนรู้เป็น
กิจกรรมที่ส่งเสริม
กระบวนการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียน 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

 12. กิจกรรมการเรียนรู้เป็น
กิจกรรมที่ส่งเสริม
กระบวนการเขียนสื่อความ
ของนักเรียน 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

 13. กิจกรรมการเรียนรู้เป็น
กิจกรรมที่ส่งเสริม
กระบวนการเขียนเชิง
สร้างสรรค์ของนักเรียน 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับการประเมิน 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

14. แผนการจดัการเรียนรู้
ก าหนดวัสดุอุปกรณ์ สื่อและ
แหล่งเรียนรู้ทีห่ลากหลาย
เหมาะสม 

................................................... 

................................................... 

................................................... 

................................................... 
 15. แผนการจดัการเรียนรู้ 

สอดคล้องกับสาระการ
เรียนรู้และกิจกรรมการ
เรียนรู ้

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

 16. นักเรียนใช้สื่อและแหล่ง
เรียนรู้ด้วยตนเอง 

     ................................................... 
................................................... 

 17. แผนการจดัการเรียนรู้
ก าหนดชิ้นงาน/ภาระงาน
อย่างเหมาะสม  เน้นการน า
ความรู้ไปใช้ในการคิด
วิเคราะห์ การเขียนสื่อความ 
และการเขียนเชิงสร้างสรรค ์

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 

 18. แผนการจดัการเรียนรู้มี
การบูรณาการความรู้ทั้งสอง
ระดับชั้นได้อย่างเหมาะสม 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 19. การวัดและประเมินผล
ระบุเครื่องมือวัดและ
ประเมินไว้อย่างชัดเจน 

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 

 20. การวัดและประเมินผล
สอดคล้องกับมาตรฐานการ
เรียนรู้/ตัวช้ีวัดหรือผลการ
เรียนรู ้

     ................................................... 
................................................... 
................................................... 
................................................... 
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ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
 

                ......................................................................ลงชื่อผู้ประเมิน 
            (.................................................................................)  
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แบบสอบถาม 
ความพึงพอใจในการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชัน้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ส าหรบันักเรียนชั้นประถมศกึษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
……………………………………………………….. 

ค าชี้แจง  โปรดท าเครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านเกี่ยวกับการใช้กิจกรรม          
การเรียนรู้คละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6                    
ในโรงเรียนขนาดเล็ก ตามเกณฑ์ที่ก าหนดดังนี ้
  5  หมายถึง  มคีวามพอใจในระดับมากที่สุด 
  4  หมายถึง  มคีวามพอใจในระดับมาก  
  3  หมายถึง  มคีวามพอใจในระดับปานกลาง 
  2  หมายถึง  มคีวามพอใจในระดับน้อย 
  1  หมายถึง  มคีวามพอใจในระดับน้อยที่สุด 
 

ส่วนที่ รายการ 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
1 ด้านเนื้อหา  
 1.1 เนื้อหามีความน่าสนใจ      
 1.2 เนื้อหามีความเหมาะสมกับระดับชั้นประถมศึกษา          

ปีที่ 5-6 
     

 1.3 เนื้อหาส่งเสริมการอ่านเชิงวิเคราะห์      
2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  

 2.1 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 

     

 2.2 กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและสามารถ
ปฏิบัติได้จริง 

     

 2.3 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการพัฒนาทั้งด้าน
ความรู้ กระบวนการ และเจตคต ิ

     

 2.4 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมกระบวนการ                
คิดวิเคราะห์ของนักเรียน 
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ส่วนที่ รายการ 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียนสือ่ความของ
นักเรียน 

 2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียน                    
เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน 

     

 2.7 เวลาของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ
เหมาะสม 

     

3 ด้านหนังสือเรยีนแบบคละชัน้ 
 3.1 เนื้อหาของหนังสือเรียนแบบคละชั้นมีความ

ทันสมัยและนา่สนใจ   
     

 3.2 ระดับภาษาที่ใชใ้นหนังสอืเรียนเหมาะสมกับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 

     

 3.3 เนื้อหาในหนังสือเรียนเหมาะสมกับนกัเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 

     

 3.4 เนื้อหาในหนังสือเรียนแบบคละชั้นอ่านได้รับ
ความรู้ที่หลากหลาย 

     

4 ด้านสื่อการเรยีนรู ้
 4.1 สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาที่เรียน        
 4.2 สื่อการเรียนรู้มีความหลากหลายและเหมาะสม      
 4.3 สื่อการเรียนรู้น่าสนใจ  ช่วยกระตุ้นให้เกิดความ

อยากรู้อยากเรียน  
     

5 ด้านการวัดและประเมินผล 
 5.1 วิธีการวัดและประเมินผลเหมาะสมกับนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6   
     

 5.2 วิธีการวัดและประเมินผลสามารถตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียนได้ตามความเป็นจริง 

     

 5.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความ
หลากหลายและค าอธิบายที่ชัดเจน 
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ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
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แบบทดสอบ  เรื่อง  ชนิดของค าในภาษาไทย 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบัโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น 
ในระดบัชัน้ประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 

 
ค าชี้แจง    
๑. แบบทดสอบชุดนี้มีทั้งหมด  ๓๐  ข้อ  ให้เวลาในการท าแบบทดสอบ  ๔๐  นาท ี

๒. ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย    ในช่องตวัอักษรหน้าตัวเลือกที่ถูกต้อง 
 
๑.  ข้อใดคือความหมายของค านาม 

ก.  ค าที่ใช้เรียกชื่อคน  สัตว์  สิ่งของ              ข.  ค าที่เชื่อมประโยคให้สัมพันธ์กัน 
ค.  ค าที่โยงค าหรือกลุ่มค าใหส้ัมพันธ์กัน          ง.  ค าที่ใช้ประกอบค ากริยาหรือค าวิเศษณ์ 

 

๒.  ค าว่า  “ต่อ”  ในข้อใดจดัเป็นค านาม 
ก.  เขาก าลังต่อสายไฟที่ขาด            ข.  อย่าต่อความยาวสาวความยืด 
ค.  เขาขอให้เธอพูดต่อไป             ง.  เขาโดนต่อต่อยไปหลายตัว 

 

๓.  ค าว่า  “โรงเรียนบ้านขว้างใหญ”่  จัดเป็นค านามชนิดใด 
ก.  วิสามานยนาม                  ข.  สามานยนาม 
ค.  ลักษณนาม               ง.  อาการนาม 

 

๔.  ข้อใดมคี าวิสามานยนามมากที่สุด 
ก.  จังหวัดขอนแก่นจัดงานไหมทุกปี         ข.  ธวัชชัยอาศัยอยู่ที่หมู่บ้านขว้างใหญ่    
ค.  จตุรงค์และพงษ์พันธ์ไปเที่ยวจังหวัดเลย      ง.  จังหวัดร้อยเอ็ดอยู่ในภาคอีสาน 

 

๕.  ค าในข้อใดใช้ลักษณนามต่างจากข้ออ่ืน 
ก.  ผม                ข.  ถนน 
ค.  เข็มขัด               ง.  เน็คไท 

 

๖.  ค าว่า  “ฉัน”  ในข้อใดเป็นบุรุษสรรพนาม 
ก.  อยู่กินฉันสามีภรรยา                         ข.  พระก าลังฉันเพล 
ค.  ฉันไม่ชอบเสี่ยงอันตราย                     ง.  รักกันฉันพ่ีน้อง 
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๗.  ข้อใดเป็นค าสรรพนามบอกความไม่เจาะจง 
ก.  อะไร                                       ข.  ท่าน 
ค.  นั่น                                         ง.  ข้าพเจ้า 

 

๘.  ค าว่า  “เขา”  ข้อใดเป็นค าสรรพนาม 
ก.  ลุงท านาทีห่ลังเขา                        ข.  เขามันแหลมมาก 
ค.  เขานี้สูงมาก                                ง.  เขาไมแ่ข็งแรง 

 

๙. ข้อใดมีค าสรรพนามที่เป็นค าถาม 
ก.  อะไร ๆ กส็ู้น้ าพริกไม่ได้                  ข.  วันนี้ใครมาโรงเรียนสาย 
ค.  เธอจะไปที่ไหนก็เรื่องของเธอ            ง.  ใคร ๆ กต็้องตายกันทั้งนั้น 

 

๑๐.  ข้อใดมีค ากริยา 
ก.  สอยผ้า                                     ข.  เสื้อสแีดง 
ค.  มะม่วงเขียวเสวย                          ง.  ตุ๊กตาชาวเขา 

 

๑๑.  “ช้างเป็นสัตว์อายุยืน”  ค าที่ขีดเส้นใต้เป็นค ากริยาชนิดใด 
ก.  กริยาที่ต้องมีกรรม                        ข.  กริยาที่ไม่ตอ้งมีกรรมมารับ 
ค.  กริยาที่ต้องอาศัยส่วนเติมเต็ม            ง.  กริยาช่วย 

 

๑๒.  ค ากริยาในข้อใดเป็นได้ทั้งอกรรมกริยาและสกรรมกริยา 
ก.  เรียก                                         ข.  ขัน 
ค.  ตัด                                            ง.  วิ่ง 

 

๑๓.  ค าว่า  “ถูก”  ในข้อใดเป็นกริยาช่วย 
ก.  อย่ามาถูกตัวฉัน                            ข.  ฉันถูกชะตากับเธอ 
ค.  เขาไม่ถูกกนั                                 ง.  ผู้ร้ายถูกต ารวจจับ 
 

๑๔.  ข้อใดมีค าวิเศษณ์ขยายค าวิเศษณ ์
ก.  คุณยายใส่สร้อยเส้นใหญ ่         ข.  เขาเป่าลูกโป่งได้ใหญ่มาก 
ค.  นักเรียนส่งเสียงดัง           ง.  ธวัชชัยเป็นคนวิ่งเร็ว 

 

๑๕.  ค าว่า  “เย็น”  ในข้อใดเป็นค าวิเศษณ์บอกเวลา 
ก.  อากาศเย็นมักท าให้ไมส่บาย        ข.  นิ่มนวลเปน็คนใจเย็น 
ค.  ยามเย็นเหน็ดวงจันทร์โผล่พ้นน้ า       ง.  น้ าร้อนปลาเป็นน้ าเย็นปลาตาย 
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๑๖.  ข้อใดมีค าวิเศษณ์บอกรส 
ก.  ลอดช่องใสใ่บเตยหอมชวนชิม        ข.  ข้าวเหนียวมะม่วงหวานมันชื่นใจ 
ค.  แกงสม้ใส่รสดีชนิดก้อน          ง.  แตงโมสีแดงน่ารับประทาน 

 

๑๗.  ค าว่า  “โรย”  ในข้อใดเป็นค าวิเศษณ์บอกลักษณะ 
ก.  วันนี้ดูเธอหน้าตาอิดโรย                   ข.  ฉันปลูกดอกบานไม่รู้โรยไว้หน้าบ้าน 
ค.  เขาโรยอาหารให้ปลาทุกเช้า        ง.  เขาชอบท าอะไรแบบผักชีโรยหน้า 

 

๑๘.  ส านวนไทยในข้อใดทีม่ีค าสันธาน 
ก.  น้ าขึ้นให้รบีตัก                           ข.  รักวัวให้ผูกรักลูกให้ต ี
ค.  เห็นช้างขี้ขี้ตามช้าง                     ง.  กว่าถั่วจะสุกงาก็ไหม้ 

 

๑๙.  “....เขาไม่หยุดพัก  เขา....ไปไม่ทันตามที่เวลาก าหนด”  ควรเลือกสันธานในข้อใด 
ก.  ก็    -    จงึ                                  ข.  แล้ว    -    จึง 
ค.  ถึง    -    ก็                                  ง.  ถ้า    -    ละก ็

 

๒๐.  ข้อใดมีสันธานเช่ือมความที่เป็นเหตุเป็นผลกัน 
ก.  ที่นี่มีน้ าท่วมขังยุงจึงชุม                     ข.  มนุษย์เรากเ็หมือนกันทั้งนั้นแหละ      
ค.  วันนี้ทั้งฝนก็ตกแดดก็ออก                 ง.  เขาท าเหมือนทองไม่รู้ร้อน 

 

๒๑.  ค าสันธานในข้อใดที่ไม่ไดเ้ชื่อมค าชนิดเดียวกัน 
ก.  ฉันมีทั้งดินสอและปากกา                   ข.  เธอจะนั่งหรือจะนอน 
ค.  ฉันชอบไอศกรีมแต่เขาชอบดูหนัง         ง.  เธอชอบน้ ามะตูมหรือน้ ามะนาว 
 

๒๒.  ข้อใดมีค าสันธานบอกความขดัแย้งกัน 
       ก.  เขามาจากเมืองจีน                        ข.  เรียนดีแต่ยากจน 
       ค.  ตั้งแต่หล่อนจากไปเขาก็เงียบขรึม       ง.  เขาเลือกซื้อแต่ของนอก 
 

๒๓.  ข้อใดมีค าบุพบท 
            ก.  น้ าลดตอผุด                                ข.  น้ าผึ้งหยดเดียว 
            ค.  คนดีผีคุ้ม                                   ง.  แม่เก็บเงินเพื่อลูก 
 

๒๔.  ข้อใดใชค้ าบุพบทไม่ถูกต้อง 
      ก.  เขาถวายอาหารแก่พระสงฆ์          ข.  เขาเป็นคนตรงต่อเวลา             
      ค.  แม่ก าลังล้างจานในครัว                ง.  เขาเดินทางโดยเครื่องบิน 
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๒๕.  ค าว่า  “ต่อ”  ในข้อใดเป็นค าบุพบท 
    ก.  เขาขอให้เธอพูดต่อ                       ข.  เขาก าลังต่อสายไฟที่ขาด 
     ค.  อย่าต่อความยาวสาวความยืด           ง.  เขาขัดขวางต่อการจับกุมของต ารวจ 
 

๒๖.  ค าว่า  “ของ”  ข้อใดไม่ใช่ค าบุพบท 
      ก.  รถคันนั้นของเธอนั่นเอง                  ข.  เธอเดินไปหยิบของในครัว       
     ค.  เขาเป็นลูกของเศรษฐ ี                  ง.  ค าสอนของครูหนูยังจ าได้ดีค่ะ 
 

๒๗.  ข้อใดมีค าอุทานเสริมบท 
      ก.  เตารีดไฟฟ้า                                ข.  พาตาไปไร่    
      ค.  น้ าท่วมปาก                                ง.  หนังสือหนังหา   
 

๒๘.  “............ไม่น่าเลยเธอ”  ควรเติมค าอทุานในข้อใด 
      ก.  โธ่เอ๊ย!                                      ข.  โธ!่ 
 ค.  อุ๊ย!                                          ง.  เอ๊ะ! 
 

๒๙.  ค าอุทานเสริมบทในข้อใดที่มีความหมายทั้งสองค า 
        ก.  ส้มสูกลูกไม้                                 ข.  นางงงนางงาม 
        ค.  ไหว้พระไหว้เจ้า                            ง.  ผู้หลักผูใ้หญ ่
 

๓๐.  ข้อใดมีค าอุทานที่ใช้ในบทร้อยกรอง 
      ก.  โอ้ว่าอนิจจาความรัก               ข.  เสียงลือเสียงเล่าอ้าง                      
      ค.  แล้วสอนว่าอย่าไว้ใจมนุษย์                ง.  ไม่เหมือนแม้นพจมานทีห่วานหอม 
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เฉลย 
แบบทดสอบ  เรื่อง  ชนิดของค าในภาษาไทย 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบัโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น 
ในระดบัชัน้ประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 

 
 

ข้อ ก ข ค ง ข้อ ก ข ค ง 

๑     ๑๖     

๒     ๑๗     

๓     ๑๘     
๔     ๑๙     

๕     ๒๐     

๖     ๒๑     

๗     ๒๒     

๘     ๒๓     
๙     ๒๔     

๑๐     ๒๕     
๑๑     ๒๖     

๑๒     ๒๗     
๑๓     ๒๘     

๑๔     ๒๙     

๑๕     ๓๐     
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แบบทดสอบ  การอ่านเชิงวเิคราะห ์
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบัโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น 

ในระดบัชัน้ประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 
 
ค าชี้แจง    
๑. แบบทดสอบชุดนี้มีทั้งหมด  ๑๐  ข้อ  ให้เวลาในการท าแบบทดสอบ  ๓๐  นาท ี

๒. ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย    ในช่องตัวอักษรหน้าตัวเลือกที่ถูกต้อง 
 
 
อ่านข้อความต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ ๑-๒ 
“แฝกเป็นหญ้าชนิดหนึ่ง ขึ้นเป็นกอ ใบแบนยาวใช้มุงหลังคา และใช้ท ายา เป็นพืชที่มีระบบรากลึก 
เมื่อปลูกแล้วจะช่วยรักษาหน้าดิน พระองค์จึงทรงแนะน าให้น าหญ้าชนดินี้ ไปปลูกเป็นขั้นบันได    
เพื่อเป็นการป้องกันการพังทลายของหน้าดิน เพราะเมื่อฝนตกลงมาหญ้าแฝกจะช่วยดูดซึมน้ าไว้ ไม่ท า
ให้ดินและน้ าไหลไปสู่ที่อื่น ท าให้เขตพ้ืนที่ในแถบนั้นมีความชุ่มช้ืน” 
 
๑.  ข้อความใดคือจุดประสงค์หลักของการปลูกหญ้าแฝก 

ก.  ลดการพังทลายของหน้าดิน       ข.  ช่วยเสรมิรายได้ให้แก่ราษฎร    
ค.  ช่วยดูดซับน้ าสู่ดิน          ง.  ใช้มุงหลังคาและใช้ท ายา 

 

๒.  พื้นทีใ่ดควรปลูกหญ้าแฝก 
ก.  ที่ราบลุม่แม่น้ า            ข.  ทีล่าดชัน    
ค.  ที่ราบสูง            ง.  ที่ราบน้ าท่วมไม่ถึง 

 

๓.   “อันข้าไทได้พึ่งเขาจึงรัก                  แม้ถ้อยศักดิ์สิ้นอ านาจวาสนา 
 เขาหน่ายหนีมิได้อยู่คู่ชีวา               แต่วิชาช่วยกายจนวายปราณ” 

ข้อใดสรุปค าประพันธ์ข้างต้นได้ดีที่สุด 
ก.  รู้อะไรรู้ใหจ้ริง                   ข.  ความรู้ทว่มหัวเอาตัวไม่รอด 
ค.  รู้ไว้ใช่ว่าใส่บ่าแบกงาม           ง.  รู้สิ่งใดไมสู่้รู้วิชา  

 
 
 



 

 

 322 

 
อ่านเรื่องต่อไปนี้แล้วตอบค าถามข้อ ๔-๖ 
 มีเศรษฐีคนหนึง่ชอบลูกสาวของชาวนาซึ่งเป็นลูกหนี้ของเขา วันหนึ่งเขาเชิญชาวนาและ  
ลูกสาวไปที่บ้านของเขา  ซึ่งมีสวนกรวดกว้างใหญ่ มแีต่กอ้นกรวดสีขาวและสีด าเต็มไปหมด เศรษฐี
เสนอว่า  ถ้าชาวนายกลูกสาวให้เขา เขาก็จะยกหนี้ทั้งหมดให้  แต่ชาวนาไม่ตกลง  เศรษฐีเลยเสนอ
ใหม่ว่า เขาจะหยิบกรวดสีขาวและสีด าอย่างละก้อนลงในถุงผ้า ถ้าลูกสาวชาวนาหยิบได้สีขาว เขาจะ
ยกหนี้ให้ แต่ถา้ลูกชาวนาหยิบได้สีด าเธอต้องแต่งงานกับเขา และเขาจะยกหนี้ให้ทั้งหมด ชาวนาตกลง 
เศรษฐีหยิบก้อนกรวด ๒ ก้อนใส่ในถุงผ้า แต่ลูกสาวชาวนาเหลือบไปเห็นว่า กรวดทั้ง ๒ ก้อนนั้นเป็นสี
ด า ลูกสาวเศรษฐีคิดว่าถ้าเธอไม่พูดในสิ่งที่เธอเห็น  เธอต้องแต่งงานกับเศรษฐีขี้โกงแน่  แต่ถ้าเธอพูด
ความจริงตามที่เห็น เศรษฐีอาจจะเสียหน้าและยกเลิกเกมนี้ พ่อก็จะต้องเป็นหนี้ไปอีกนาน  เมื่อคิดได้
ดังนั้นแล้วลูกสาวชาวนาก็เอ้ือมมือลงไปหยิบก้อนกรวดในถุงผ้า  หยิบก้อนกรวดขึ้นมาก้อนหน่ึง แล้วก็
แกล้งปล่อยก้อนกรวดในมือตกลงไปบนพื้นที่มีแต่ก้อนกรวดทั้งสีขาวและสีด าเต็มไปหมด  ลูกสาว
ชาวนาเอ่ยขอโทษที่ท าก้อนกรวดหลุดมือและแนะน าให้เปิดถุงผ้าดูก็จะรู้ว่าก้อนกรวดที่ท าหลุดมือไป
เป็นสีอะไร  เมือ่ดูที่ในถุงผ้าก็เหลือเป็นก้อนกรวดสีด า ดังนั้นกรวดที่ลูกสาวชาวนาจับได้และท าตก
ย่อมเปน็สีขาว  ชาวนาพ้นสภาพความเป็นลูกหนี้และลูกสาวก็ไม่ต้องแต่งงานกับเศรษฐีขี้โกง 

โดย  วินทร์  เลียววารินทร์ 
 
๔.  ข้อความใดแสดงให้เห็นว่าเศรษฐีมีนิสัยขี้โกง 

ก.  เศรษฐชีอบลูกสาวชาวนาที่เป็นลูกหนี ้    ข.  เศรษฐีจะยกหนี้ให้ ถ้าชาวนายกลูกสาวให้  
ค.  เศรษฐีเสนอให้เล่นเกมหยิบก้อนกรวด    ง.  เศรษฐีหยิบก้อนกรวดสีด า ๒ ก้อนใสถ่งุผ้า 

 

๕.  การกระท าของลูกสาวชาวนาที่ต้องอาศัยไหวพริบและความกล้าหาญมากทีสุ่ด 
ก.  หยิบก้อนกรวดจากถุงผ้า            ข.  แกล้งปล่อยก้อนกรวดในมือตกลงบนพื้น    
ค.  ให้เศรษฐีเปิดถุงผ้าดูก้อนกรวดที่เหลือ     ง.  ตกลงเลน่เกมหยิบก้อนกรวดกับเศรษฐ ี

 

๖.  ส านวนใดตรงกับบทสรุปของเรื่องราวข้างต้น 
ก.  ตาต่อตาฟันต่อฟัน            ข.  หนามยอกเอาหนามบ่ง 
ค.  เหนือฟ้ายังมีฟ้า            ง.  ท าดีได้ดี  ท าชั่วได้ช่ัว 
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๗.   “หากน้ าตาฟ้าหลั่งครั้งละเมด็         ค่าของเพชรน้อยกว่าค่าของฝน 
  หยาดน้ าใจได้รับยามอับจน          จึงค่าล้นฝนมณีทุกสีไป” 

 ข้อใดคือสิ่งทีผู่้เขียนต้องการบอก 
ก.  น้ าใจมีค่ากว่ากว่าฝน      ข.  น้ าใจที่ได้รับยามอับจนมีค่าที่สุด 
ค.  น้ าตามีค่ากว่าเพชร           ง.  น้ าฝนครั้งละเม็ดมีค่ามหาศาล 

 
อ่านข้อความต่อไปน้ีแล้วตอบค าถามข้อ ๘-๑๐ 
 การแสดงความคิดเห็นเชิงลบของคนไทยในสื่อสาธารณะไม่เพียงแต่จะสร้างความเสื่อมเสีย
ชื่อเสียงและสร้างความเข้าใจผิดของต่างชาติต่อคนไทย แต่ยังสร้างความแตกแยกทางความคิดและ
ทัศนคติของคนไทยด้วยกันเอง  เนื่องจากในบางกรณีที่มีการดึงสถาบันชาติ   ระดับการศึกษา 
การเมืองการปกครองและรสนิยมทางเพศและความแตกต่างทางวัฒนธรรมหรือค่านิยมเข้ามา
เกี่ยวข้อง  ยิ่งสร้างความร้าวฉานทางความคิดให้คนภายในประเทศที่ปัจจุบันมีความแตกแยกทาง
ความคิดเป็นทุนเดิมอยูแ่ล้วและย่ิงในสังคมปัจจุบันโลกออนไลน์และโซเชยีลมีเดียต่างๆ เข้าถึงคนทุก
ชนช้ันและทุกพื้นที่อย่างแพร่หลาย  ทุกคนมีอิสระในการใช้สื่อและเข้าถึงทรัพยากรมีเดียต่าง ๆ  ได ้ 
ทั่วโลก 
 จากปัญหาการแสดงความคิดเห็นที่ไม่เป็นประโยชน์ของคนไทยเพียงไม่กี่คนส่งผลให้บาง
ประเทศปิดกั้นสื่อบางอย่างไม่ให้คนไทยเข้าถงึหรือปิดกัน้ไว้ใช้ได้ประเทศไทยและแยกการเข้าถึงจาก
ชาติอื่นที่ไม่ก่อปัญหาและสร้างความวุ่นวายไว้ในอีกที่หนึ่ง  แต่นั้นก็ไม่ช่วยท าให ้  คนไทยบางส่วนที่
คุณธรรมจริยธรรมเสื่อมโทรมส านึกตนเองได้ว่าควรมีการพัฒนายกระดับจิตใจและเคารพให้เกียรติ
ผู้อื่นในการแสดงความคิดเห็นในที่สาธารณะ  และบ่อยครั้งที่ดึงเอาประเด็นที่กระทบต่อความรู้สึก
ขึ้นมากล่าวอ้างเป็นผลให้เพิ่มปริมาณความรุนแรงในการใชถ้้อยค ามากยิ่งขึ้น  
 ในมุมมองของคนไทยส่วนใหญ่เมื่อได้พบเห็นพฤติกรรมการแสดงความคดิเห็นเชิงลบ  ในที่
สาธารณะของคนไทยด้วยกันต่อประเทศอ่ืนๆ  ต่างก็ไม่พอใจในการกระท าเช่นนั้นแต่ก็ไม่สามารถเข้า
ไปจัดการแก้ไขอะไรได้เพราะการอ้างสิทธิเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็นตามหลักประชาธิปไตย  จน
ทุกวันนี้มีการแสดงความคิดเห็นเชิงลบแพร่หลายและมใีช้ถ้อยค าภาษาไม่เหมาะสมขึ้นเรื่อย ๆ  แต่ก็
ไม่ได้รับการยื่นมือเข้ามาแก้ไขจากฝ่ายใดเพราะมองว่าเป็นปัญหาของกลุ่มคนเล็กๆ ในโลกออนไลน ์     
จากบทความเรื่อง  ปัญหาความเสื่อมโทรมทางคุณธรรมจริยธรรมของคนไทย  ในการแสดงความ
คิดเห็นเชิงลบ ; ปัญหาเล็กที่ไม่ควรมองข้าม 

ที่มาจาก : http://sd-group1.blogspot.com/ 
 

http://sd-group1.blogspot.com/
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๘.  ข้อความใดใช้เรียกกลุ่มคนที่แสดงความคิดเห็นไม่เหมาะสมในโลกออนไลน์ 

ก.  นักเลงคียบ์อร์ด                  ข.  นักเลงออนไลน ์   
ค.  มนุษยใ์นโลกเสมือนจริง           ง.  มนุษย์ไซเบอร ์

 

๙.  เหตุใดเมื่อคนไทยพบเห็นพฤติกรรมการแสดงความคิดเห็นเชิงลบในที่สาธารณะของคนไทย
ด้วยกันต่อประเทศอื่นๆ จึงไม่ค่อยมีการว่ากล่าวตักเตือนกัน 

ก.  คิดว่าธุระไม่ใช ่              ข.  คนไทยมีนสิัยเกรงใจ    
ค.  กลัวละเมิดสิทธิการแสดงความคิดเห็น     ง.  กลัวคนที่ถูกตักเตือนเสียใจ 

 

๑๐.  กลุ่มคนทีแ่สดงความคิดเห็นเชิงลบและมีใช้ถ้อยค าภาษาไม่เหมาะสมในโลกออนไลน์           
ควรได้รับการพัฒนาด้านใดมากที่สุด  

ก.  จิตใจ                          ข.  สติปัญญา 
ค.  การใช้ภาษา                  ง.  ทักษะการใช้สื่อออนไลน์  
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เฉลย 
แบบทดสอบ  การอ่านเชิงวเิคราะห ์

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบัโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น 
ในระดบัชัน้ประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 

 
 

ข้อ ก ข ค ง 

๑     

๒     

๓     
๔     
๕     

๖     

๗     

๘     

๙     

๑๐     
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แบบทดสอบ  การเขียนสื่อความ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบัโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น 
ในระดบัชัน้ประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 

 
ค าชี้แจง    
 อ่านข้อความที่ก าหนดให้แล้วเขียนสรุปความเกี่ยวกับข้อความที่อ่าน    
 
 
 ในปฐมกาล  ขณะที่มนุษย์และสัตว์ในโลกก าลังแสวงหาพืชเป็นอาหารหลักอยู่นั้นก็เกดิแรง
บันดาลใจกับเทพธิดาองค์หนึ่งในสวรรค์ชั้นดาวดึงส์ถึงขั้นตั้งปณิธานว่า  จะอุทิศร่างกายให้เป็น
ประโยชน์แก่มนุษย์และสัตว์  จึงไปขอพรจากพระอินทร์  ครั้นได้รับพรแล้วก็จุติมาเกิดในโลกมนุษย์  
แรกเกิดในโลกมนุษย์เป็นหญงิรูปงาม  และยังไม่ทราบว่าจะอุทิศร่างกายให้เป็นประโยชน์แก่มนุษย์
และสัตว์ได้อย่างไร  จึงเข้าไปไหว้ขอพรจากพระฤาษีตาไฟ  ขณะนั้นฤาษกี าลังจะเข้าฌาน   บังเอิญได้
ยินเสียงผิดสังเกตจึงลืมตาดู  อ านาจสายตาร้อนแรงท าให้หญิงรูปงามไหม้เหลือแต่กระดูก  ฤาษีสงสัย
ว่าเจ้าของกระดูกประสงค์อะไรจึงเข้า มาไหว้  จึงได้หยิบน้ าเต้าแก้วบรรจุน้ ามนต์วิเศษประพรมไปที่
กองกระดูก  ชั่วพริบตาก็ปรากฏร่างหญิงสาวอยู่ตรงหน้า  ฤาษีได้ทราบจากค าบอกเล่าของนางว่าเธอ
ต้องการอุทิศร่างกายให้เป็นประโยชน์แก่มนุษย์และสัตว์  ทั้งต้องการให้ร่างกายมีกลิ่นหอม  ฤาษีจึง
บันดาลให้เธอกลายเป็นเมล็ดข้าวขนาดใหญ่เท่าลูกมะพรา้ว  และมีกลิ่นหอมชวนรับประทาน  และให้
ชื่อนางผู้นี้ว่า  “โพสพ” เป็นเทพธิดาแห่งข้าว 
 ในสมัยนั้นยังมพีระราชาพระองค์หนึ่งทรงพระนามว่า  พระเจ้าวิรูปักษ์  ทรงปกครองไพร่
ฟ้าข้าแผ่นดินด้วยความเมตตา  ในแผ่นดินของพระองค์ได้มีข้าวทิพย์เมล็ดใหญ่เท่าดุมเกวียนตกลงมา
จากสวรรค์  ซึ่งที่ตกลงมาที่พระราชอุทยานของพระองค์พอดี  มหาดเล็กที่รักษาอุทยานเห็นเป็นของ
แปลกไม่เคยพบเห็นมาก่อน  เพราะในครั้งนั้นมนุษย์ยังไม่รูจ้ักข้าว กินแตถ่ั่วแต่งา  มหาดเล็กคนหนึ่ง
จึงได้น าเมล็ดข้าวซึ่งถือเป็นของแปลกนี้ขึ้นถวายพระเจ้าวิรูปักษ์  พระองค์จึงถามว่าได้มาจากไหน  
มหาดเล็กก็กราบทูลว่า  ได้มาจากอุทยาน  พระองค์จึงให้มหาดเล็กน ากลับไปไว้ที่เดิม  หลายเดือน
ต่อมาเมล็ดข้าวเริ่มแตกเป็นกกเป็นกอ เป็นต้นสูงใหญ่ ตัง้ท้อง  และออกรวง ตามล าดับ  มีเมล็ดยาว
ถึง ๕ ก ามือกว่า ๆ จะหาเมล็ดลีบก็มิได้  ล้วนแล้วแต่มีเมลด็อันเต็มสมบูรณ์ทั้งสิ้น สีนั้นก็ขาวบริสุทธิ์มี
กลิ่นหอมเหมือนน้ านม  พระเจ้าวิรูปักษ์จึงโปรดให้ประชาชนท ายุ้งฉางไว้ใส่ข้าวส าหรับหุงกิน 
ในครั้งนั้นจะหงุข้าวกินแต่ละครั้งก็ยากเย็นนัก  ต้องใช้มีดใช้ขวานผ่าฟันเข้าไป  เพราะเมล็ดข้าวน้ัน
ใหญม่าก  ผ่านมาหลายหมืน่ปี  ข้าวที่เคยยาวถึง ๕ ก ามือเศษ ก็หดสั้นลงเหลือเพียง  สี่ก ามือเศษ   
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แต่รสและสียังคงเหมือนเดิม  ต่อมาก็มีเหตุชวนให้สลดใจท าให้ข้าวต้องสั้นลงเข้าไปอีก  ทั้งนี้เกิดจาก    
หญิงหม้ายช่ือ กาไว  นางเป็นหญิงหม้ายที่ใจร้ายอ ามหิต  เมื่อสามีตายแลว้นางก็เป็นยากไร้อนาถา หา
ที่พึ่งไม่ได้  เพราะความปากร้ายของนางเป็นต้นเหตุ  นางจึงยากจนขัดสน  แม้แต่มีดที่จะใช้ผ่าเมล็ด
ข้าวหุงกินก็ไม่มี  ต้องขอยืมเขาใช้  คราวหนึ่งนางก็ท ายุ้งฉางจะเอาใส่ข้าวด้วยตนเอง  แต่ยังไม่ทัน
เสร็จดี  บรรดาข้าวเมื่อเห็นนางกาไวท ายุ้งก็พร้อมใจกันบินมาสู่ยุ้งนัน้จนเต็มไปหมดแทบจะหาที่นั่งที่
นอนไม่ได้  นางกาไวเห็นเช่นนั้นก็เกิดความโกรธเคืองมาก  จึงด่าและเอาไม้ทุบตีข้าวอุตลุด  ฝ่ายข้าว
เห็นว่า  การท าคุณของตนกลายเป็นบูชาโทษเช่นนั้นก็เคือง  จึงพากันบินหนีไปสู่ป่าหิมพานต์อันเป็น
แดนไกลมนุษย ์ ท าให้ชาวมนุษย์และสัตว์โลกเดือดร้อนเพราะไม่มีอาหาร  จึงต้องไปขอร้องให้ฤาษีท า
พิธีเชิญข้าวกลับมาจากป่า   หิมพานต์  ข้าวก็บินกลับมา  จากนั้นเมื่อชาวนาเก็บเกี่ยวข้าวและน าขึ้น
ยุ้งฉางเสร็จแล้ว  ก็เกิดประเพณีท าขวัญข้าว  เป็นการปลอบขวัญแม่โพสพทุกปี และเกิด
ขนบธรรมเนียมไหว้ขอบคุณแม่โพสพทุกครัง้หลังกินข้าวอิ่ม 

  ที่มาจาก : http://www.rakbankerd.com/agriculture/page.php?id=6566&s=tblrice 
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กระดาษเขียนตอบ 

ส าหรับแบบทดสอบการเขียนสื่อความ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น 

ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 
ชื่อ......................................................................................ชั้น..................เลขที่................... 

 
……………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………  
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แบบทดสอบ  การเขียนเชิงสร้างสรรค ์
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบัโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น 

ในระดบัชัน้ประถมศึกษาปีที่  ๕-๖ 
 
ค าชี้แจง    
ให้นักเรียนเขียนเรียงความเชิงสร้างสรรค์ในหัวข้อ “เยาวชนไทยในประชาคมอาเซียน” 
 
   

ชื่อ......................................................................................ชั้น..................เลขที่................... 
 

……………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………   
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ภาคผนวก  ฉ 
ผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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ตาราง 23  ผลการประเมินความเหมาะสมของข้อความค าถามส าหรับศกึษาสภาพปัญหาในการสอน
คละชั้น ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด 
เขต 1 โดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน 

 

ที่ รายการ 
ความ

สอดคล้อง 
การแปลผล 

1 การวางแผนในการบริหารจัดการ และการจดัการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

2 การด าเนินงานในการบริหารจัดการและการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

3 หลักสูตรหรือคูม่ือทีใ่ช้เหมาะสมกับการจัดการ
เรียนรูแ้บบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

4 สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น 1.00 ใช้ได ้
5 การบริหารจัดการช้ันเรียนเหมาะสมกับการจัดการ

เรียนรู้แบบคละชั้น 
1.00 ใช้ได ้

6 การจัดตารางสอนเหมาะสมกบัการจัดการเรียนรู้
แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

7 การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนเอ้ือต่อการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

8 การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 1.00 ใช้ได ้
9 การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 1.00 ใช้ได ้
10 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน 1.00 ใช้ได ้
11 ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น 

มีเพียงพอและเหมาะสมต่อการจัดกิจกรรม 
1.00 ใช้ได ้

12 การวัดและประเมินผลการเรยีนรู้ของผู้เรียนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ัน 

1.00 ใช้ได ้

13 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้
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ตาราง 23 (ต่อ) 
 

ที่ รายการ 
ความ

สอดคล้อง 
การแปลผล 

14 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

0.80 ใช้ได ้

15 การมีส่วนร่วมของบุคลากร ชุมชน และผู้มสี่วน
เกี่ยวข้อง 

0.80 ใช้ได ้

16 การนิเทศ ก ากบั ติดตามการจัดการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

17 การเข้ารับการอบรมพัฒนาความสามารถด้านการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน 

0.80 ใช้ได ้

18 การประเมินผลการบริหารจดัการและการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

19 การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและ          
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

1.00 ใช้ได ้

20 การสร้างเครือข่ายและการเรยีนรู้จากครูในเครือข่าย
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

0.80 ใช้ได ้
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ตาราง 24 ค่าอ านาจจ าแนกและค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามสภาพปัญหาในการสอนคละชั้นใน
โรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาร้อยเอ็ด   เขต 1                     

 

ที่ รายการ 
อ านาจจ าแนก 

(Item Total Correlation) 
1 การวางแผนในการบริหารจัดการ และการจดัการ

เรียนรู้แบบคละชั้น 
.952 

2 การด าเนินงานในการบริหารจัดการและการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

.961 

3 หลักสูตรหรือคูม่ือที่ใช้เหมาะสมกับการจัดการเรียนรู้              
แบบคละชั้น 

.972 

4 สื่อการเรียนรู้และหนังสือเรียนแบบคละชั้น .972 
5 การบริหารจัดการช้ันเรียนเหมาะสมกับการจัดการ

เรียนรู้แบบคละชั้น 
.960 

6 การจัดตารางสอนเหมาะสมกบัการจัดการเรียนรู้แบบ
คละชั้น 

.603 

7 การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนเอ้ือต่อการจัด
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น 

.952 

8 การจัดเตรียมการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น .809 
9 การออกแบบการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น .972 
10 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละช้ัน .964 
11 ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบคละชั้น มี

เพียงพอและเหมาะสมต่อการจัดกิจกรรม 
.804 

12 การวัดและประเมินผลการเรยีนรู้ของผู้เรียนใน
ห้องเรียนแบบคละช้ัน 

.964 

13 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

.606 
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ตาราง 24 (ต่อ)                     
 

ที่ รายการ 
อ านาจจ าแนก 

(Item Total Correlation) 
14 ผู้เรียนมีส่วนรว่มในการวัดและประเมินผลการ

เรียนรู้แบบคละชั้น 
.791 

15 การมีส่วนร่วมของบุคลากร ชุมชน และผู้มสี่วน
เกี่ยวข้อง 

.960 

16 การนิเทศ ก ากบั ติดตามการจัดการเรียนรู้            
แบบคละชั้น 

.804 

17 การเข้ารับการอบรมพัฒนาความสามารถด้านการ
จัดการเรียนรู้แบบคละช้ัน 

.603 

18 การประเมินผลการบริหารจดัการและการจัดการ
เรียนรู้แบบคละชั้น 

.804 

19 การปรับปรุงและพัฒนาการบริหารจัดการและ          
การจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

.791 

20 การสร้างเครือข่ายและการเรยีนรู้จากครูใน
เครือข่ายการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้น 

.920 

 
 ค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม เท่ากับ  .962 
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ตาราง 25  ผลการประเมินความเหมาะสมของโครงร่างคู่มือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแ้บบคละชั้น
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 ในโรงเรียน
ขนาดเล็ก  โดยผู้เชี่ยวชาญ  จ านวน 7 ท่าน 

 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

1 ส่วนน า  
 1.1 กล่าวถึงสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความจ าเป็น

ของการพัฒนาหลักสูตรคละชั้น 4.29 0.76 
มาก 

 1.2 แนวคิดทฤษฎีของการพัฒนาหลักสูตรคละชั้น 4.43 0.53  
 1.3 มีความกระชับ ชัดเจน และเข้าใจง่าย 4.14 0.38 มาก 
 รวม 4.29 0.56 มาก 
2 หลักการ     
 2.1 แสดงให้เห็นถึงจุดเน้นของกิจกรรมการเรียนรู้

แบบคละชั้น 
4.86 0.38 มากที่สุด 

 2.2 มีความชัดเจนและสามารถใช้เป็นหลักในการ
ก าหนดแนวทางการน ากิจกรรมการเรียนรู้           
แบบคละชั้นไปใช ้

4.71 0.49 มากที่สุด 

 รวม 4.79 0.43 มากที่สุด 
3 จุดมุ่งหมาย    
 3.1 มีความสอดคล้องกับหลักการ  4.86 0.38 มากที่สุด 
 3.2 มีความเป็นไปได้ในการน าไปใช้จริง 4.86 0.38 มากที่สุด 
 รวม 4.86 0.38 มากที่สุด 
4 เนื้อหาวิชา    
 4.1 เนื้อหาที่ก าหนดมีความเหมาะสมกับระดับช้ัน

ของผู้เรียนทั้งสองระดับ 
4.57 0.53 มากที่สุด 

 4.2 หน่วยการเรียนรู้เช่ือมโยงกันและเรียงล าดับ         
ได้เหมาะสม 

4.71 0.49 มากที่สุด 

 4.3 เนื้อหาสอดคล้องและครอบคลุมกับจุดมุ่งหมาย 4.14 0.69 มาก 
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ตาราง 25 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 4.4 ก าหนดรายละเอียดสาระการเรียนรู้ของแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน สามารถน าไปปฏิบัติได้
จริง 

4.43 0.53 มาก 

 4.5 ก าหนดระยะเวลาของแต่ละหน่วยการเรียนรู้  
ได้ความเหมาะสม 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 รวม 4.48 0.60 มาก 
5 ค าอธิบายขอบข่ายเนื้อหา 
 5.1 สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย  4.29 0.49 มาก 
 5.2 ใช้ภาษาถูกต้อง ชัดเจน และเข้าใจง่าย 4.43 0.53 มาก 
 รวม 4.36 0.50 มาก 
6 แนวทางการจัดการเรียนรู ้
 6.1 สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย  4.43 0.53 มาก 
 6.2 สอดคล้องกับเนื้อหา  4.71 0.49 มากที่สุด 
 6.3 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ

เหมาะสมกับผูเ้รียนทั้งสองระดับ 
4.86 0.38 มากที่สุด 

 รวม 4.67 0.48 มากที่สุด 
7 แนวทางการประเมินผล 
 7.1 สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย  4.14 0.90 มาก 
 7.2 มีความเหมาะสมและสามารถน าไปประเมิน

ผู้เรียนได้จริง 
4.29 0.76 มาก 

 รวม 4.21 0.80 มาก 
8 โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหา 
 8.1 ก าหนดรายละเอียดสาระการเรียนรู้ของแต่ละ

หน่วยการเรียนรู้ไว้ชัดเจน สามารถน าไปปฏิบัต ิ         
ได้จริง 

4.43 0.53 มาก 
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ตาราง 25 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 8.2 ก าหนดระยะเวลาของแต่ละหน่วยการเรียนรู้  
ได้ความเหมาะสม 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 8.3 โครงสร้างขอบข่ายเนื้อหาตอบสนองต่อ
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

4.29 0.76 มาก 

 รวม 4.43 0.60 มาก 
 เฉลี่ยรวม 4.51 0.58 มากที่สุด 

 
 
ตาราง 26  ผลการประเมินความเหมาะสมของหนังสือเรียนแบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดย
ผู้เชี่ยวชาญ  จ านวน 7 ท่าน 

 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

หนังสือเรียนแบบคละชั้นกลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
 1. รูปแบบของหนังสือสวยงาม น่าอ่าน 4.57 0.53 มากที่สุด 
 2. ขนาดของเล่มหนังสือมีความเหมาะสม  4.29 0.49 มาก 
 3. การจัดหน้าสวยงาม อ่านได้สะดวก 4.57 0.53 มากที่สุด 
 4. ภาพปกมีความสวยงามน่าสนใจ หรือสือ่

ความหมายมีความสัมพันธ์กับเรื่อง 
4.14 0.69 มาก 

 5. ภาพประกอบแต่ละหน่วยมีความสวยงาม 4.29 0.76 มาก 
 6. ภาพประกอบมีความสัมพนัธ์กับเนื้อหาใน            

แต่ละหน่วย 
4.29 0.49 มาก 

 7. ภาพประกอบช่วยให้เข้าใจเนื้อหาสาระเพิ่มขึ้น 4.14 0.69 มาก 
 8. ภาษาที่ใช้มีความเหมาะสมกับผู้อ่าน 4.86 0.38 มากที่สุด 
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ตาราง 26 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 9. ภาษาที่ใช้มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.86 0.38 มากที่สุด 
 10. ขนาดตัวอักษรมีความเหมาะสมและมีความ

ชัดเจน 
4.57 0.53 มากที่สุด 

 11. เนื้อหาเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษา        
ปีที่ 5-6 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 12. เนื้อหามีความสัมพันธ์กับชื่อเรื่อง 4.86 0.38 มากที่สุด 
 13. ความยาวของเนื้อหามีความเหมาะสม 4.29 0.49 มาก 
 14. เนื้อหามีความต่อเนื่องกัน และมีล าดับการ

น าเสนอเหมาะสม 
4.86 0.38 มากที่สุด 

 15. เนื้อหามีความถูกต้องและสมบูรณ์ตามหลักสูตร 4.14 0.69 มาก 
 16. เนื้อหาที่เป็นบทอ่านมีความเหมาะสม 4.57 0.53 มากที่สุด 
 17. เนื้อหาที่เป็นหลักภาษาไทยมีความถูกตอ้ง

ครบถ้วน 
4.29 0.49 มาก 

 18. เนื้อหาส าหรับอ่านเพิ่มความรู้มีความ
หลากหลาย 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 19. กิจกรรมส าหรับให้นักเรยีนปฏิบัติสอดคล้องกับ
มาตรฐานและตัวชี้วัด 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 20. เนื้อหามีความทันสมัยด้านวิชาการ  4.57 0.53 มากที่สุด 
 รวม 4.52 0.56 มากที่สุด 
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ตาราง 27 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้แบบคละช้ันกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  โดย
ผู้เชี่ยวชาญ  จ านวน 7 ท่าน 

 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
   1. แผนการจดัการเรียนรู้สอดคล้องสัมพันธ์กับ

หน่วยการเรียนรู้ที่ก าหนดไว ้
4.86 0.38 มากที่สุด 

   2. แผนการจดัการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ
ครบถ้วน(ตามที่ก าหนด) 

4.86 0.38 มากที่สุด 

   3. ความสอดคล้องของสาระส าคัญ/ความคิดรวบ
ยอดกับมาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัดหรือผลการ
เรียนรู ้

4.86 0.38 มากที่สุด 

   4. ตัวช้ีวัดหรือผลการเรียนรูค้รอบคลุมสาระการ
เรียนรู้ พัฒนาผู้เรียนให้เกิด KPA 

4.43 0.53 มาก 

   5. จุดประสงค์การเรียนรู้พัฒนาผู้เรียนครอบคลุม
ด้าน KPA 

4.71 0.49 มากที่สุด 

   6. สาระการเรียนรู้ เหมาะสมกับเวลาและตัวช้ีวัด
หรือผลการเรียนรู้ 

4.57 0.53 มากที่สุด 

   7. กิจกรรมการเรียนรู้แบ่งเป็นขั้นตอนตามความ
เหมาะสม 

4.86 0.38 มากที่สุด 

   8. กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้
และระดับช้ันนักเรียน 

4.29 0.49 มากที่สุด 

   9. กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและ
สามารถปฏิบัติได้จริง 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 10. กิจกรรมการเรียนรู้สามารถพัฒนาครอบคลุม
ด้านองค์ความรู้ กระบวนการและเจตคต ิ

4.57 0.53 มากที่สุด 
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ตาราง 27 (ต่อ) 
 

ส่วนที่ รายการประเมิน 
X  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 11. กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมทีส่่งเสรมิ
กระบวนการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 12. กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมทีส่่งเสรมิ
กระบวนการเขียนสื่อความของนักเรียน 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 13. กิจกรรมการเรียนรู้เป็นกิจกรรมทีส่่งเสรมิ
กระบวนการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน 

4.86 0.38 มากที่สุด 

 14. แผนการจดัการเรียนรู้ก าหนดวัสดุอุปกรณ์ สื่อ
และแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายเหมาะสม 

4.86 0.38 มากที่สุด 

แผนการจัดการเรียนรู้แบบคละชั้นกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
 15. แผนการจดัการเรียนรู้ สอดคล้องกับสาระการ

เรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู ้
4.86 0.38 มากที่สุด 

 16. นักเรียนใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ด้วยตนเอง 4.57 0.53 มากที่สุด 
 17. แผนการจดัการเรียนรู้ก าหนดช้ินงาน/ภาระงาน

อย่างเหมาะสม  เน้นการน าความรู้ไปใช้ในการคิด
วิเคราะห์ การเขียนสื่อความ และการเขียนเชิง
สร้างสรรค ์

4.57 0.53 มากที่สุด 

 18. แผนการจดัการเรียนรู้มีการบูรณาการความรู้ทั้ง
สองระดับช้ันได้อย่างเหมาะสม 

4.57 0.53 มากที่สุด 

 19. การวัดและประเมินผลระบุเครื่องมือวัดและ
ประเมินไว้อย่างชัดเจน 

4.29 0.49 มาก 

 20. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับมาตรฐาน
การเรียนรู้/ตัวชี้วัดหรือผลการเรียนรู ้

4.43 0.53 มาก 

 รวม 4.66 0.47 มากที่สุด 
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ตาราง 28  ผลการประเมินความเหมาะสมของข้อความค าถามส าหรับศกึษาความพึงพอใจในการใช้
กิจกรรมการเรยีนรู้แบบคละชั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ในโรงเรียนขนาดเล็ก 
โดยผู้เชี่ยวชาญจ านวน  5 ท่าน 

 

ส่วนที่ รายการ 
ความ

สอดคล้อง 
การแปลผล 

1 1.1 เนื้อหามีความน่าสนใจ 1.00 ใช้ได ้
1.2 เนื้อหามีความเหมาะสมกับระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 

1.00 ใช้ได ้

1.3 เนื้อหาส่งเสริมการอ่านเชิงวิเคราะห์ 1.00 ใช้ได ้
2 2.1 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับระดับชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
1.00 ใช้ได ้

2.2 กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและ
สามารถปฏิบัติได้จริง 

1.00 ใช้ได ้

2.3 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการพัฒนาทั้งด้าน
ความรู้ กระบวนการ และเจตคต ิ

1.00 ใช้ได ้

2.4 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมกระบวนการ                
คิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

0.80 ใช้ได ้

2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียนสือ่ความ
ของนักเรียน 

1.00 ใช้ได ้

2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียน                    
เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน 

1.00 ใช้ได ้

2.7 เวลาของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ
เหมาะสม 

1.00 ใช้ได ้

3 3.1 เนื้อหาของหนังสือเรียนแบบคละชั้นมีความ
ทันสมัยและนา่สนใจ   

1.00 ใช้ได ้

3.2 ระดับภาษาที่ใชใ้นหนังสอืเรียนเหมาะสมกับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 

1.00 ใช้ได ้
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ตาราง 28 (ต่อ) 
 

ที่ รายการ 
ความ

สอดคล้อง 
การแปลผล 

 
3.3 เนื้อหาในหนังสือเรียนเหมาะสมกับนกัเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 

1.00 ใช้ได ้

 
3.4 เนื้อหาในหนังสือเรียนแบบคละชั้นอ่านได้รับ
ความรู้ที่หลากหลาย 

1.00 ใช้ได ้

4 4.1 สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาที่เรียน   0.80 ใช้ได ้
4.2 สื่อการเรียนรู้มีความหลากหลายและเหมาะสม 1.00 ใช้ได ้
4.3 สื่อการเรียนรู้น่าสนใจ  ช่วยกระตุ้นให้เกิดความ
อยากรู้อยากเรียน  

0.80 ใช้ได ้

5 5.1 วิธีการวัดและประเมินผลเหมาะสมกับนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6   

1.00 ใช้ได ้

5.2 วิธีการวัดและประเมินผลสามารถตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียนได้ตามความเป็นจริง 

1.00 ใช้ได ้

5.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความ
หลากหลายและค าอธิบายที่ชัดเจน 

1.00 ใช้ได ้

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 343 

ตาราง 29  ค่าอ านาจจ าแนกและค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจในกจิกรรมการ
เรียนรู้แบบคละชั้น  ในโรงเรียนขนาดเล็ก  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษารอ้ยเอ็ด เขต 1  

 

ที่ รายการ 
อ านาจจ าแนก 

(Item Total Correlation) 
1 1.1 เนื้อหามีความน่าสนใจ .804 

1.2 เนื้อหามีความเหมาะสมกับระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 5-6 

.791 

1.3 เนื้อหาส่งเสริมการอ่านเชิงวิเคราะห์ .920 
2 2.1 กิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสมกับระดับชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 5-6 
.972 

2.2 กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและ
สามารถปฏิบัติได้จริง 

.972 

2.3 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการพัฒนาทั้งด้าน
ความรู้ กระบวนการ และเจตคต ิ

.960 

2.4 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมกระบวนการ                
คิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

.606 

2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียนสือ่ความ
ของนักเรียน 

.952 

2.6 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมการเขียน                    
เชิงสร้างสรรค์ของนักเรียน 

.809 

2.7 เวลาของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีความ
เหมาะสม 

.972 

3 3.1 เนื้อหาของหนังสือเรียนแบบคละชั้นมีความ
ทันสมัยและนา่สนใจ   

.964 

3.2 ระดับภาษาที่ใชใ้นหนังสอืเรียนเหมาะสมกับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 

.804 
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ตาราง 29 (ต่อ)                     
 

ที่ รายการ 
อ านาจจ าแนก 

(Item Total Correlation) 

 
3.3 เนื้อหาในหนังสือเรียนเหมาะสมกับนกัเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 

.964 

 
3.4 เนื้อหาในหนังสือเรียนแบบคละชั้นอ่านได้รับ
ความรู้ที่หลากหลาย 

.606 

4 4.1 สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับเนื้อหาที่เรียน   .791 
4.2 สื่อการเรียนรู้มีความหลากหลายและ
เหมาะสม 

.960 

4.3 สื่อการเรียนรู้น่าสนใจ  ช่วยกระตุ้นให้เกิด
ความอยากรู้อยากเรียน  

.804 

5 5.1 วิธีการวัดและประเมินผลเหมาะสมกับ
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6   

.964 

5.2 วิธีการวัดและประเมินผลสามารถตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียนได้ตามความเป็นจริง 

.804 

5.3 เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความ
หลากหลายและค าอธิบายที่ชัดเจน 

.964 

 
 ค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม เท่ากับ  .983 
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ตาราง 30  ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของ
แบบทดสอบ เรื่อง ชนิดของค าในภาษาไทย  กลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับ
โรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น ระดับชั้นประถมศึกษาปทีี่ 5-6 

 

ข้อที่ 
คะแนนการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
3 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
6 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
9 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
11 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
12 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
13 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
14 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
15 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
16 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
17 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
18 0 +1 +1 0 +1 3 0.60 ใช้ได ้
19 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
20 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
21 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
22 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
23 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
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ตาราง 30 (ต่อ) 
 

ข้อที่ 
คะแนนการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

24 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
25 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
26 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
27 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
28 +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใช้ได ้
29 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
30 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

 
ตาราง 31 ค่าความยากและอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ เรื่อง ชนิดของค าในภาษาไทย  กลุ่มสาระ

การเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรบัโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น ระดับช้ันประถมศึกษาปีที่  
5-6 

 

ข้อที่ ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนก (r) การแปลผล 
1 .700 .375 ใช้ได ้
2 .467 .625 ใช้ได ้
3 .767 .375 ใช้ได ้
4 .433 .375 ใช้ได ้
5 .700 .750 ใช้ได ้
6 .767 .625 ใช้ได ้
7 .267 .375 ใช้ได ้
8 .767 .500 ใช้ได ้
9 .600 .250 ใช้ได ้
10 .767 .500 ใช้ได ้
11 .333 .625 ใช้ได ้
12 767 .750 ใช้ได ้
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ตาราง 31 (ต่อ) 
 

ข้อที่ ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนก (r) การแปลผล 
13 .267 .375 ใช้ได ้
14 .733 .375 ใช้ได ้
15 .500 .625 ใช้ได ้
16 .767 .625 ใช้ได ้
17 .767 .500 ใช้ได ้
18 .400 .375 ใช้ได ้
19 .767 .625 ใช้ได ้
20 .700 .375 ใช้ได ้
21 .433 .500 ใช้ได ้
22 .767 .625 ใช้ได ้
23 .767 .750 ใช้ได ้
24 .700 .625 ใช้ได ้
25 .400 .375 ใช้ได ้
26 .733 .750 ใช้ได ้
27 .600 .500 ใช้ได ้
28 .467 .750 ใช้ได ้
29 .767 .375 ใช้ได ้
30 .767 .625 ใช้ได ้

 
 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ เท่ากับ  .863 
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ตาราง 32 ผลการประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์การเรียนรู้ของ
แบบทดสอบ  การอ่านเชิงวิเคราะห์  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับโรงเรียน
ขนาดเล็กที่สอนคละชั้น ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 

 

ข้อที่ 
คะแนนการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
2 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
3 +1 +1 0 +1 +1 4 0.80 ใช้ได ้
4 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
5 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
6 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
7 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
8 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้
9 0 +1 +1 +1 +1 3 0.60 ใช้ได ้
10 +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใช้ได ้

 
ตาราง 33  ค่าความยากและอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ การอ่านเชิงวิเคราะห์  กลุ่มสาระการ

เรียนรู้ภาษาไทย  ส าหรับโรงเรียนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 
 

ข้อที่ ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนก (r) การแปลผล 

1 .467 .625 ใช้ได ้
2 .433 .375 ใช้ได ้
3 .267 .375 ใช้ได ้
4 .767 .500 ใช้ได ้
5 .767 .500 ใช้ได ้
6 767 .750 ใช้ได ้
7 .733 .375 ใช้ได ้
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ตางราง 33 
 

ข้อที่ ค่าความยาก (P) ค่าอ านาจจ าแนก (r) การแปลผล 

8 .500 .625 ใช้ได ้
9 .767 .625 ใช้ได ้
10 .767 .500 ใช้ได ้

 
 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ เท่ากับ  .892 
 
ตาราง 34  ค่าความยากและอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ การเขียนสื่อความ และการเขียนเชิง

สร้างสรรค์  กลุ่มสาระการเรยีนรู้ภาษาไทย  ส าหรับโรงเรยีนขนาดเล็กที่สอนคละชั้น                                
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5-6 

 

แบบทดสอบ PH PL 
ค่าความ

ยาก 
ค่าอ านาจจ าแนก 

การเขียนสื่อความ 0.76 0.32 0.54 0.44 
การเขียนเชิงสร้างสรรค ์ 0.56 0.24 0.40 0.32 
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ภาคผนวก  ช 
ภาพประกอบการวิจัย 
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ภาพประกอบ 8  นักเรียนอ่านออกเสียงหนังสือเรียนแบบคละช้ันพร้อมกัน 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 9  นักเรียนน่ังเป็นกลุ่มเพ่ือท ากิจกรรมหลังการอ่านหนังสือเรียนแบบคละช้ัน 
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ภาพประกอบ 10 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ให้การชว่ยเหลือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5            
ในการอ่านบทเรียนและการท ากิจกรรม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 11 นักเรียนให้ค าแนะน าและช่วยเหลือเพ่ือนในการเรียนรู้ 
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