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บทคัดย่อ 

  
การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพ่ือแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้

ด้านการอ่าน ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้สื่อประสม เป็นแนวทางการแก้ปัญหาด้านการอ่าน
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยใช้สื่อประสม เพ่ือเป็นแนวทางให้ผู้ที่เกี่ยวข้องกับ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนส าหรับนักเรียนที่มีบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่านได้พัฒนา  
สร้างสื่อ นวัตกรรม ส าหรับนักเรียนกลุ่มภาวะเสี่ยงที่บกพร่องทางการเรียนรู้ พัฒนาความสามารถด้าน
การอ่าน ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น กลุ่มเป้าหมายในครั้งนี้ เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน โรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาหนองบัวล าภู เขต 2 จ านวน 3 คน ได้จากผลการคัดกรองว่าเป็นนักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ แผนการสอนเฉพาะ
บุคคล จ านวน 10 แผน แบบทดสอบการอ่าน เรื่องแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่าน มีค่าดัชนี
ความสอดคล้องมีค่า ตั้งแต่ 0.60-1.00 โดยภาพรวมของเครื่องมือการแก้ปัญหานักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน โดยใช้สื่อประสม  ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 มีความเหมาะสม 
สามารถน าไปใช้ได้แบบทดสอบการอ่าน และแบบสังเกตพฤติกรรม สถิติที่ใข้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
คือ ร้อยละ และการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ที่เรียน
โดยใช้สื่อประสม มีพฤติกรรมการเรียนรู้ที่ดีข้ึน รับผิดชอบการท างานที่ได้รับมอบหมาย 

2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ที่เรียน
โดยใช้สื่อประสม มีความสามารถในการอ่านค าภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนร้อยละ 60 ขึ้นไป 
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ABSTRACT 

  
The research is aimed to solve problems of students with learning 

disabilities Grade 3 reading using multimedia. Is a way to solve the reading problems 
of students with learning disabilities using multimedia. To be a guideline for those 
involved in organizing teaching and learning activities for students with learning 
disabilities in reading development, creating innovative media for students with 
learning disabilities risk groups develop reading ability to be more efficient. To 
improve reading ability this target group Is a grade 3 student with reading learning 
disabilities Chum chon Wang Pla Pom Witthayasuksa School at Nong Bua Lamphu 
Primary Educational Service Area Office 2, 3 persons, obtained from the screening 
results that are students with reading learning disabilities. The tools used in this 
research were 10 individual lesson plans, reading test on reading assessment test 
with the consistency index between 0.60–1.00. With an overview of problem solving 
tools for students with learning disabilities in reading using multimedia Grade 3 is 
appropriate. Can be used to read test and behavior observation. Statistics used in 
data analysis are percentage and content analysis. 

The research found that: 

1. Grade 3 students with reading learning disabilities Learning by using 
multimedia have better learning behavior responsible for the work assigned. 

 



 

 

  ช 

2. Grade 3 students with reading learning disabilities learning by using 
multimedia have the ability to read Thai words after studying 60 percent higher than 
before studying. 

 
Keyword : Learning Disabilities, Reading, Multimedia 
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กิตติกรรมประกาศ 
  

การวิจัยครั้งนี้ส าเร็จสมบูรณ์ได้ด้วยความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างสูงยิ่งจาก  ผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.ทรงศักดิ์ ภูสีอ่อน อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อรนุช ศรี
สะอาด ประธานกรรมการสอบ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ญาณภัทร สีหะมงคล ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.จิ
ระพร ชะโน กรรมการสอบ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ปิยะธิดา ปัญญา กรรมการสอบ ผู้วิจัยขอกราบ
ขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ โอกาสนี้ 

ขอขอบพระคุณ คณาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม
ทุกท่านที่ได้กรุณาให้การอบรม สั่งสอนถ่ายทอดความรู้และให้ประสบการณ์ที่ดี และมีคุณค่ายิ่งกับผู้
ศึกษาค้นคว้า ท าให้ผู้ศึกษาประสบความส าเร็จ 

ขอขอบพระคุณ นางสุมาลี ใจดี นางกัลสร ผดุงวงษ์จันทร์ นางวนิดา รวมธรรม นางสาวปิยะ
นุช ธนูสา และนางกาญจนา พรหมเมตตา ที่กรุณาเป็นผู้เชี่ยวชาญที่ช่วยตรวจเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
ครั้งนี ้จนด าเนินส าเร็จด้วยดี 

ขอขอบพระคุณ ผู้อ านวยการโรงเรียน และคณะครูโรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษาที่ได้
กรุณาอ านวยความสะดวกในการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลในการวิจัยเป็นอย่างดี 

ขอกราบขอบพระคุณคุณพ่อ คุณแม่ และขอบคุณสมาชิกในครอบครัวทุกคนที่ให้การช่วยเหลือ
สนับสนุนตลอดมาทุกท่าน 

คุณค่าและประโยชน์จากการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ขอมอบเป็นเครื่องบูชาพระคุณ  บิดา มารดา 
บูรพาจารย์และผู้มีพระคุณทุกท่านที่มีส่วนในการอบรมสั่งสอนจนท าให้ผู้วิจัยได้รับประสบการณ์ที่
ทรงคุณค่ายิ่ง 

  
  

สุนันทา  วงษ์จ าปา 
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บทที่ 1 
 

บทน า 
 
ภูมิหลัง 
 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 และท่ีแก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 
มาตรา 10 ก าหนดไว้ว่า การจัดการศึกษาต้องจัดให้บุคคลมีสิทธิและโอกาสเสมอกันในการรับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐานไม่น้อยกว่าสิบสองปีที่รัฐต้องจัดให้อย่างทั่วถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย 
การจัดการศึกษาส าหรับบุคคลซึ่งมีความบกพร่องทางร่างกาย จิตใจ สติปัญญา อารมณ์ สังคม  
การสื่อสารและการเรียนรู้หรือมีร่างกายพิการ หรือทุพพลภาพหรือบุคคลซึ่งไม่สามารถพ่ึงตนเองได้ 
หรือไม่มีผู้ดูแลหรือด้อยโอกาส ต้องจัดให้บุคคลดังกล่าวมีสิทธิและโอกาสได้รับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
เป็นพิเศษ การศึกษาส าหรับคนพิการให้จัดตั้งแต่แรกเกิดหรือพบความพิการ โดยไม่เสียค่าใช้จ่าย  
และให้บุคคลดังกล่าวมีสิทธิได้รับสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการ และความช่วยเหลืออ่ืนใดทาง 
การศึกษา ตามหลักเกณฑ์และวิธีการที่ก าหนดในกฎกระทรวง การจัดการศึกษาส าหรับบุคคลซึ่งมี
ความสามารถพิเศษต้องจัดด้วยรูปแบบที่เหมาะสม โดยค านึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น 
(ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2545) และสอดคล้อง ในพระราชบัญญัติการจัด
การศึกษาส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 มาตรา 3 และมาตรา 5 ได้กล่าวถึงบุคคลที่มีความบกพร่อง
ทางการเห็น การได้ยิน การเคลื่อนไหว การสื่อสาร จิตใจ อารมณ์ พฤติกรรม สติปัญญา การเรียนรู้ 
หรือความบกพร่องอ่ืนใดประกอบกับมีอุปสรรคในด้านต่าง ๆ และมีความต้องการจ าเป็นพิเศษทาง
การศึกษาท่ีจะได้รับความช่วยเหลือด้านหนึ่งด้านใดเพ่ือให้สามารถปฏิบัติกิจกรรมในชีวิตประจ าวัน
หรือเข้าไปมีส่วนร่วมทางสังคมได้อย่างบุคคลทั่วไปรวมถึงได้รับการศึกษาโดยไม่เสียค่าใช้จ่ายตั้งแต่
แรกเกิดหรือพบความพิการจนตลอดชีวิตพร้อมทั้งได้รับเทคโนโลยี สิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการ
และความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 นักจิตวิทยาและนักวิชาการศึกษาหลายท่าน ได้ให้ค าจ ากัดความเด็กที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ซึ่งมีความหมายตรงกับภาษาอังกฤษว่า Learning Disabilities ใช้ชื่อย่อว่า LD 
คณะกรรมการร่วมแห่งชาติว่าด้วยความบกพร่องทางการเรียนรู้ (National Joint Committee on 
Learning Disabilities : NJCLD) ให้ค าจ ากัดความ “ความบกพร่องทางการเรียนรู้”ว่าหมายถึง  
ความบกพร่องที่มีลักษณะหลากหลายรูปแบบ ซึ่งแสดงออกให้เห็นอย่างชัดเจนถึงความยากล าบากใน
การเข้าใจและการใช้ทักษะในการฟัง พูด อ่าน เขียน การให้เหตุผลและหรือทักษะทางคณิตศาสตร์ 
โดยสันนิษฐานว่าอาจเกี่ยวข้องกับความผิดปกติของระบบประสาทส่วนกลาง และหากเกิดกับบุคคลใด
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แล้วอาจคงอยู่ไปตลอดชีวิตของบุคคลนั้น โดยบุคคลที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้อาจแสดงออกถึง
ปัญหาทางพฤติกรรม ปัญหาการรับรู้ทางสังคมและการปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน แต่ปัญหาเหล่านี้ไม่ได้เป็น
องค์ประกอบของความบกพร่องทางการเรียนรู้โดยตรง และแม้ว่าความบกพร่องทางการเรียนรู้อาจ
เกิดร่วมกับความบกพร่องอย่างอ่ืน เช่น ความบกพร่องทางด้านการรับรู้ความบกพร่องทางสติปัญญา
ความบกพร่องทางอารมณ์หรืออิทธิพลจากภายนอกอ่ืน ๆ เช่น ความแตกต่างทางวัฒนธรรมการสอน
ที่ไม่เหมาะสมแต่ความบกพร่องหรืออิทธิพลจากภายนอกเหล่านี้ไม่ได้เป็นสาเหตุโดยตรงของความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ ศรียา นิยมธรรม (2541) ได้ให้ความหมายของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ (Learning Disabled Children) หมายถึง เด็กท่ีมีความผิดปกติอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลาย
อย่างของกระบวนการพื้นฐานทางจิตวิทยาการเรียนรู้ที่เก่ียวกับความเข้าใจ การใช้ภาษาพูด หรือ
ภาษาเขียน ซึ่งความผิดปกตินี้ อาจเห็นได้ในลักษณะของการมีปัญหาในการรับฟัง การคิด การพูด 
การอ่านการเขียน การสะกดค า หรือ การค านวณ ตลอดจนการรับรู้ ว่าเป็นผลจากความผิดปกติทาง
สมอง แต่ไม่รวมถึงเด็กที่มีปัญหาในการเรียน อันเนื่องมาจากการมองไม่เห็น ปัญญาอ่อน การไม่ได้ยิน
การเคลื่อนไหวไม่ปกติ เนื่องจากร่างกายพิการ มีอารมณ์แปรปรวน หรือเด็กท่ีด้อยโอกาสทาง
การศึกษาความบกพร่องทางการเรียนรู้เป็นค าที่หมายถึง ความผิดปกติที่มีลักษณะหลากหลายที่
ปรากฏให้เห็นเด่นชัดถึงความยากล าบากในการฟัง การพูด การอ่าน การเขียน  การให้เหตุผล และ
ความสามารถทางคณิตศาสตร์ ความผิดปกตินี้เกิดขึ้นภายในตัวเด็ก โดยมีสาเหตุส าคัญมาจากความ
บกพร่องของระบบประสาทส่วนกลาง ปัญหาบางอย่างอาจมีไปตลอดชีวิตของบุคคลผู้นั้น นอกจากนี้
บุคคลที่มีความบกพร่องดังกล่าวอาจแสดงออกถึงความไม่เป็นระบบระเบียบ ขาดทักษะทางสังคม แต่
ปัญหาเหล่านี้ไม่เกื้อหนุนต่อสภาพความบกพร่องทางการเรียนรู้โดยตรง แม้ว่าสภาพความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้จะเกิดควบคู่ไปกับสภาพความบกพร่องทางร่างกายอ่ืน ๆ (ส านักบริหารงานการศึกษา
พิเศษ, 2554) 
 ความบกพร่องทางการเรียนรู้ก่อให้เกิดปัญหาในการเรียนเนื่องจากเด็กไม่สามารถเรียนได้ดี
เท่ากับเด็กปกติทั่วไป การค้นหาความบกพร่องของเด็กส่วนมากเป็นหน้าที่ของบุคลากรทาง
สาธารณสุข บุคลากรทางการศึกษาอาจจ าแนกการรับรู้ไว้ เพ่ือจะได้หาทางจัดการศึกษาให้สอดคล้อง
กับปัญหาของเด็กต่อไป (ผดุง อารยะวิญญู, 2542) 
 ในประเทศไทย แม้ว่าการคัดกรอง/คัดแยกและประเมินเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ที่ผ่านมาอาจต้องอาศัยบุคลากรทางการแพทย์เป็นส าคัญ แต่อย่างไรก็ตามได้มีนักการศึกษา 
บางท่านได้พัฒนาเครื่องมือคัดกรอง/คัดแยกเด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ขึ้น โดยเครื่องมือ
ดังกล่าวได้มีผู้น าไปใช้และอ้างอิงถึงมากขึ้น เช่น แบบคัดแยกเด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
ซึ่งพัฒนาโดยศาสตราจารย์ศรียา นิยมธรรม และแบบส ารวจปัญหาในการเรียน ซึ่งพัฒนาโดย 
ศาสตราจารย์  ดร.ผดุง อารยะวิญญู ภาควิชาการศึกษาพิเศษ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย 
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ศรีนครินทรวิโรฒนอกจากนี้กระทรวงศึกษาธิการได้จัดท าคู่มือการคัดแยกและส่งต่อคนพิการเพ่ือรับ
การศึกษา เพ่ือเป็นแนวทางในการปฏิบัติให้กับทางโรงเรียน โดยเป็นแบบสังเกตพฤติกรรมของเด็ก 
ใน 3 ด้าน คือ ด้านพฤติกรรมโดยรวม ด้านพฤติกรรมการเรียนภาษาไทย และด้านพฤติกรรมการเรียน
คณิตศาสตร์ ในปีการศึกษา 2550 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ได้ด าเนินโครงการ
พัฒนาคุณภาพนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยใช้เครื่องมือคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะ
สมาธิสั้น บกพร่องทางการเรียนรู้ และออทิซึม KUS-SI Rating Scales : ADHD/LD/Autism (PDDs)   
พัฒนาโดยผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ดารณี อุทัยรัตนกิจ โรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
และผู้ช่วยศาสตราจารย์ นายแพทย์ชาญวิทย์ พรนภดล คณะแพทย์ศาสตร์ศิริราชพยาบาล ใน
โรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยเฉพาะในโรงเรียนแกนน าจัดการ
เรียนร่วม จ านวน 2,700 คน ทั้งนี้โดยจัดให้มีการฝึกอบรมผู้ใช้แบบคัดกรองดังกล่าวเพ่ือให้สามารถใช้
แบบคดักรองได้อย่างมีประสิทธิภาพ เนื่องจากการคัดกรอง/คัดแยกและประเมินเด็กเป็นขั้นตอน
ส าคัญยิ่ง เพราะก่อนที่โรงเรียนจะจัดการศึกษาที่เหมาะสมให้กับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้
ได้นั้น โรงเรียนต้องทราบชัดเจนว่าในโรงเรียนของตนมีเด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้หรือไม่ 
อย่างไร จ านวนเท่าใด ระดับชั้นใด และมีความสามารถปัจจุบันอยู่ในระดับใดเพ่ือโรงเรียนจะได้วาง
แผนการจัดการศึกษาให้กับเด็กได้อย่างเหมาะสมต่อไป ดังนั้นการพัฒนากระบวนการและเครื่องมือที่
ได้มาตรฐานให้มีเพ่ิมมากข้ึน เพ่ือผู้ใช้จะได้เลือกใช้เครื่องมือที่มีคุณภาพอย่างหลากหลายและ
เหมาะสมมากยิ่งขึ้น จึงมีความส าคัญยิ่ง ซึ่งจะส่งผลให้การคัดกรอง/คัดแยกการวินิจฉัยและ 
การประเมินเด็กมีความถูกต้องแม่นย าและมีความสมบูรณ์มากยิ่งข้ึนด้วย (ส านักบริหารงานการศึกษา
พิเศษ, 2554) 
 แผนการศึกษาเฉพาะบุคคลหรือแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลมาจากชื่อภาษาอังกฤษ
ว่า Individualized  Education Program หรือ Individualized Edocation Plan เรียกย่อ ๆ ว่า 
IEP แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล หมายถึง แผนการจัดการศึกษาที่จัดท าข้ึนเป็นลายลักษณ์
อักษร โดยได้รับความร่วมมือจากผู้ปกครอง บุคลากรทางการศึกษาและบุคลากรทางการแพทย์ 
จัดท าเนื้อหาของหลักสูตรและความช่วยเหลือพิเศษขึ้นให้เหมาะสมกับความต้องการของเด็กเฉพาะ 
แต่ละคน (สุขพัชรา ซิ้มเจริญ, 2545) โปรแกรมการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือ IEP เป็นโปรแกรม
การศึกษาท่ีใช้จัดขึ้นส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษโดยเฉพาะ เพ่ือเป็นแนวทางในการให้
การศึกษาท่ีสอคล้องกับความต้องการของนักเรียน และให้นักเรียนที่มีความพิเศษได้เรียนรู้ใน
สภาพแวดล้อมที่ได้รับการจัดให้เหมาะสมกับความสามารถ โดยระบุให้แน่ชัดว่าใช้โปรแกรมเมื่อใด 
เป็นเวลาเท่าใด วัดผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนได้อย่างไร ตลอดจนระบุบริการอ่ืนๆที่เกี่ยวข้องกับนักเรียน
ควรได้รับ (ภูฟา้ เสวกพันธ์, 2555) เป้าหมายหลักของการจัดการศึกษาและแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) ส าหรับเด็กท่ีมีภาวะความบกพร่องทางสติปัญญานั้น ไม่ควรเน้นความสามารถทาง
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วิชาการเพียงอย่างเดียว แต่ควรมุ่งไปที่การเตรียมตัวเด็กให้พร้อมที่จะจัดการชีวิตในวัยผู้ใหญ่และ
ด าเนินชีวิตอย่างอิสระ ซึ่งปรับให้เหมาะสมกับระดับความสามารถในการเรียนรู้และความต้องการของ
เขาด้วย (กุลยา ก่อสุวรรณ, 2553) 
 การอ่านจึงมีความจ าเป็นต่อการศึกษาเล่าเรียนตั้งแต่ระดับอนุบาล จนกระทั่งถึงระดับอุดม 
ศึกษา เป็นเครื่องมือในการเรียนการสอนทั้งในหลักสูตร และนอกหลักสูตร เมื่อจบการศึกษาแล้ว 
การอ่านจะเป็นประโยชน์ ต่อการน าความรู้ มาใช้ในการด ารงชีวิต (อาทิตยา เผ่าพงษ์คล้าย, 2553) 
เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้จ านวนมากที่เริ่มแสดงถึงความบกพร่องทางการเรียนรู้ที่ชัดเจน 
เมื่อพวกเขาเข้าเรียนในโรงเรียนและประสบกับความล้มเหลวในการเรียนรู้ทางวิชาการ โดยส่วนใหญ่มี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่านท าให้อาจเกิดความบกพร่องทางการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
การเขียนหรือวิชาอ่ืน ๆ ได้ เนื่องจากการอ่านเป็นพื้นฐานส าคัญในการเรียนรู้วิชาอ่ืนๆ อีกท้ังหลักสูตร
ระดับประถมศึกษาในช่วงปีหลัง ๆ มีความยากและความซับซ้อนมากข้ึน ดังนั้นการศึกษาในระดับนี้ 
จึงอาจพบว่าเด็กบางคนจะมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ในวิชาอ่ืน ๆ ด้วย เช่น สังคมศึกษา หรือ
วิทยาศาสตร์นอกจากนี้อาจพบปัญหาทางอารมณ์ อันเนื่องมาจากเด็กต้องประสบกับความล้มเหลว 
ในการเรียนปีแล้วปีเล่า โดยเฉพาะเมื่อเด็กเปรียบเทียบความสามารถของตนเองกับเพ่ือนคนอ่ืน ๆ 
และส าหรับเด็กบางคนปัญหาทางสังคมรวมทั้งปัญหาในการสร้างมิตรภาพหรือรักษามิตรภาพให้คงอยู่ 
อาจเป็นปัญหาที่เพ่ิมมากขึ้นด้วยเช่นกัน (ส านักบริหารงานการศึกษาพิเศษ, 2555) ผดุง อารยะวิญญู 
กล่าวไว้ว่า เด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ มีปัญหาในการอ่านหนังสือ (Dyslexia) จะมีอาการ
อ่านไม่ออกหรืออ่านได้บ้าง แต่สะกดค าไม่ถูก ผสมค าไม่ได้ สลับตัวพยัญชนะ สับสนกับการผันสระ
และวรรณยุกต์ บางทีเด็กสนใจแต่การสะกดค าท าให้อ่านแล้วจับความไม่ได้ (ส านักงานส่งเสริม
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย, 2551) 
 โรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
หนองบัวล าภู เขต 2 เป็นโรงเรียนที่ได้ด าเนินการจัดการเรียนการสอนในสภาพปกติตามที่
กระทรวงศึกษาธิการก าหนด จากการด าเนินการกับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ผ่านมาจะ
สังเกตเห็นนักเรียนบางคนมีสภาวะด้านการเรียนช้าอันเป็นสาเหตุมาจากนักเรียนอ่านหนังสือไม่คล่อง
ไปจนถึงอ่านหนังสือไม่ออก ซึ่งถือเป็นผู้ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้เรียนรวมอยู่กับนักเรียนที่มี
สภาพปกติ จึงเป็นปัญหาในการเรียนรู้ของนักเรียนในภาพรวมของโรงเรียน ซึ่งหากปล่อยให้เป็นไป
ตามสภาพ ณ ปัจจุบัน เด็กเหล่านี้ก็จะมีปัญหาอีกหลายอย่างไม่ว่าจะเป็นด้านการเรียนในระดับสูงขึ้น 
ด้านอารมณ์และด้านการด ารงชีวิตต่อไป 
 ดังนั้น จากปัญหาที่พบดังกล่าวผู้วิจัยจึงมีความต้องการที่จะแก้ปัญหาด้านการอ่านของ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยการน าสื่อประสมมาใช้จัดการ
เรียนการสอนและค านึงถึงความสอดคล้องกับความสามารถของแต่บุคคล เพื่อช่วยให้ผู้เรียนได้รับ 
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การพัฒนาส่วนที่ด้อยและส่งเสริมส่วนที่เด่นและยังเป็นการช่วยให้เด็กที่มีความบกพร่อง 
ทางการเรียนรู้มีความภูมิใจในตนเองและประสบผลส าเร็จในการใช้ชีวิตต่อไป 
 
ความมุ่งหมายของการศึกษา 
 
 เพ่ือแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ระดับชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 3 โดยใช้สื่อประสม   
 
ความส าคัญของการศึกษา 
 
 ผลของการศึกษาวิจัยครั้งนี้จะท าให้ทราบถึงแนวทางการแก้ปัญหาด้านการอ่านของนักเรียน
ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยใช้สื่อประสม เพ่ือเป็นแนวทางให้ผู้ที่เก่ียวข้องกับการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนส าหรับนักเรียนที่มีบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่านได้พัฒนา สร้างสื่อ 
นวัตกรรม ส าหรับนักเรียนกลุ่มภาวะเสี่ยงที่บกพร่องทางการเรียนรู้ พัฒนาความสามารถด้านการอ่าน 
ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
ขอบเขตของการศึกษา 
 
 1. กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความบกพร่อง
การเรียนรู้ที่มีปัญหาด้านการอ่าน โรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาหนองบัวล าภู เขต 2 จ านวน 3 คน ได้มาจากผลการคัดกรองว่าเป็นนักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ครูประจ าชั้นร่วมกับผู้วิจัย ท าการคัดกรองนักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยใช้แบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพร่องทางการเรียนรู้  
และออทิซึม KUS-SI Rating Scales : ADHD/LD/Autism (PDDs) พัฒนาโดย ดารณี อุทัยรัตนกิจ  
และชาญวิทย์ พรนภดล (2549)  
 2. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้เป็นค าศัพท์ที่มาจากหนังสือเรียนภาษาไทยระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งเป็นค าพ้ืนฐานที่ ก าหนดไว้ในหลักสูตรและเป็นค าที่พบเห็นในชีวิตประจ าวัน 

โดยศึกษาความยากง่ายของค า มีการอ่านที่ หลากหลาย เพ่ือให้เหมาะสมส าหรับการน าไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน  ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
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 3. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ 
  3.1 ตัวแปรต้น คือ สื่อประสม ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
ด้านการอ่าน ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
  3.2 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถด้านการอ่าน 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 1. นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (Learning Disabilities : LD) หมายถึง 

นักเรียนโรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ ด้าน
การอ่าน คือ อ่านไม่ออก อ่านตะกุกตะกัก มีระดับสติปัญญาปกติ ผ่านการคัดกรองว่าเป็นนักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ ด้านการอ่าน โดยใช้แบบคัดกรองรายบุคคลที่มีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ ของกระทรวงศึกษาธิการและโดยใช้แบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพร่องทางการ
เรียนรู้ และออทิซึม KUS-SI Rating Scales : ADHD/LD/Autism (PDDs) พัฒนาโดย  
ดารณี อุทัยรัตนกิจ และชาญวิทย์ พรนภดล (2549) 
 2. แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล หมายถึง แนวทางการจัดการศึกษาแก่นักเรียน /  
ผู้เรียน (ผู้พิการ/ผู้มีความต้องการพิเศษ) ให้ได้รับการพัฒนาตามเป้าหมายที่ก าหนด รวมทั้งการ
ก าหนดสื่อ สิ่งอ านวยความสะดวก บริการ และความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาที่สอดคล้อง
เหมาะสมกับการเรียนรู้ และกับความต้องการจ าเป็นพิเศษของนักเรียนแต่ละบุคคล 
 3. ค าพ้ืนฐาน หมายถึง ค าที่เป็นค าใหม่ในบทเรียน เป็นค าที่นักเรียนคุ้นตาและพบบ่อยใน 
ชีวิตประจ าวัน ซึ่งได้ก าหนดไว้ในหนังสือเรียนภาษาไทย 
 4. ความสามารถในการอ่าน หมายถึง ทักษะในการออกเสียงค าและเข้าใจความหมายของ 
ค าจากค าที่ก าหนดให้ถูกต้องชัดเจน โดยไม่มีการสะกดค าหรือการผันเสียงค า  ซึ่งวัดโดยการใช้แบบ
ฝึกการอ่านค าภาษาไทย  ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 และเป็นภาพที่เก่ียวข้องกับประสบการณ์เดิม
ของนักเรียน 
 5. สื่อประสม หมายถึง การน าสื่อหลาย ๆ ประเภทมาใช้ร่วมกันทั้งวัสดุ อุปกรณ ์และ 
วิธีการเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงสุดในการเรียนการสอน ประกอบไปด้วย 
  5.1 การใช้บัตรภาพ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนโดยใช้ ภาพประกอบการเรียน
การสอนมีลักษณะเหมือนจริงไม่ซับซ้อน มีขนาด 8 X 10 นิ้ว ส าหรับให้นักเรียนฝึกอ่านออกเสียงค า  

เข้าใจความหมายของค าศัพท์ ค าพูด ก าหนดให้ได้ถูกต้องชัดเจนโดยไม่มีการสะกดค า รวมถึงภาพที่
แทรกไว้ในค าเพ่ือใช้เป็นสัญลักษณ์และสื่อท าให้นักเรียนน าตัวอักษรมาใส่ค าแทนภาพและ 
สามารถอ่านค าได้อย่างถูกต้องเมื่อเห็นภาพและค านั้น ๆ  
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  5.2 วงล้อประสมค า หมายถึง สื่อที่ใช้ช่วยผสมพยัญชนะกลุ่มอักษรกลางกับสระแท้ฐาน
เดียวเป็นค าอ่าน เช่น กอ-อา-กา ,บอ-อา-บา ที่สร้างขึ้นให้นักเรียนฝึกอ่านค า 
  5.3 แบบฝึกการอ่าน หมายถึง กิจกรรมและประสบการณ์ที่ครูจัดให้นักเรียนได้ฝึกหัดท า 
ทบทวน ท าความเข้าใจ ฝึกฝน เนื้อหาความรู้ต่าง ๆ ให้เกิดความจ าคงทนสามารถปฏิบัติได้ด้วย 
ความช านาญและท าให้ผู้เรียนน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
  5.4 คอมพิวเตอร์ช่วยสอน หมายถึง การน าเอาเครื่องคอมพิวเตอร์มาเป็นสื่อกลางใช้
ในการจัดการเรียนการสอน โดยคอมพิวเตอร์จะบันทึกบทเรียนที่นักเรียนสนใจไว้ให้นักเรียนสามารถ
ศึกษาได้ด้วยตนเองแทนการรับความรู้จากครูผู้สอน 
 6. พฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ หมายถึง การแสดงออกทางกาย
หรือทางวาจาของนักเรียน ในพฤติกรรมส าหรับตัวนักเรียนและคนรอบข้าง โดยการวิจัยครั้งนี้  
ศึกษาพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 5 พฤติกรรม ดังนี้ ด้านใฝ่เรียนรู้  
ด้านมุ่งมั่นในการท างาน ด้านการสื่อสาร ด้านการแก้ปัญหา ด้านการใช้เทคโนโลยี 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การวิจัยเพ่ือแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน  
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้สื่อประสมในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกสารงาวิจัยที่เก่ียวข้อง
เพ่ือประกอบการศึกษา โดยน าเสนอตามล าดับหัวข้อต่อไปนี้ 
  1. พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 
  2. ความรู้เกี่ยวกับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
   2.1 ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
   2.2 สาเหตุของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้    
   2.3 ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
   2.4 ประเภทของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
   2.5 ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
   2.6 การจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  3. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
  4. สื่อประสม 
  5. เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน 
   5.1 ความหมายของการอ่าน 
   5.2 ความส าคัญของการอ่าน 
   5.3 ทฤษฎีการอ่าน 
   5.4 จุดมุ่งหมายของการอ่าน 
   5.5 วิธีการสอนอ่านทั่วไป 
   5.6 การสอนอ่านโดยใช้บัตรภาพ-บัตรค า 
   5.7 การสอนอ่านโดยวงล้อประสมค า 
   5.8 การสอนอ่านโดยใช้แบบฝึกการอ่าน 
   5.9 การสอนอ่านโดยคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
   5.10 การสอนอ่านส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  6. แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
   6.1 ความหมายของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
   6.2 ความเป็นมาของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
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   6.3 ปรัชญา แนวคิดของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
   6.4 ประโยชน์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
   6.5 กระบวนการขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
  7. เอกสารที่เกี่ยวข้องกับภาพ 
   7.1 ภาพกับสื่อการเรียนการสอน 
   7.2 ประเภทของภาพ 
   7.3 คุณสมบัติของภาพ 
   7.4 ประโยชน์ของภาพต่อการเรียนการสอน 
   7.5 ลักษณะภาพที่เด็กชอบ 
   7.6 หลักเกณฑ์การเลือกและใช้ภาพประกอบการเรียนการสอน 
  8. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
   8.1 งานวิจัยในประเทศ 
   8.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 
พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 
 
 ในการประกาศใช้พระราชบัญญัติฉบับนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) เนื่องจาก 
การจัดการศึกษาส าหรับคนพิการมีลักษณะเฉพาะแตกต่างจากการจัดการศึกษาส าหรับบุคคลทั่วไป  
จึงจ าเป็นต้องจัดให้คนพิการมีสิทธิและโอกาสได้รับการบริการ  ความช่วยเหลือทางการศึกษาเป็น
พิเศษตั้งแต่แรกเกิดหรือพบความพิการ ดังนั้น เพ่ือให้การบริการและการให้ความช่วยเหลือแก่คน
พิการในด้านการศึกษาได้อย่างทั่วถึงทุกระบบและระดับการศึกษาจึงจ าเป็นต้องตราบัญญัตินี้ 
  หมวด 1 สิทธิและหน้าที่ทางการศึกษา 
   มาตรา 5 คนพิการมีสิทธิทางการศึกษาดังนี้ 
    1. ได้รับการศึกษาโดยไม่เสียค่าใช้จ่ายตั้งแต่แรกเกิดหรือพบความพิการ 
จนตลอดชีวิตพร้อมทั้งได้รับเทคโนโลยี สิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและความช่วยเหลืออ่ืนใด
ทางการศึกษา 
    2. เลือกบริการทางการศึกษา สถานศึกษา ระบบและรูปแบบการศึกษา 
โดยค านึงถึงความสามารถ ความสนใจ ความถนัดและความต้องการจ าเป็นพิเศษของบุคคลนั้น 
    3. ได้รับการศึกษาที่มีมาตรฐานและประกันคุณภาพการศึกษา รวมทั้งการจัด
หลักสูตรกระบวนการเรียนรู้ การทดสอบทางการศึกษาที่เหมาะสมสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็น
พิเศษของคนพิการแต่ละประเภทและบุคคล 
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   มาตรา 6 ให้ครูการศึกษาพิเศษในทุกสังกัดมีสิทธิได้รับเงินค่าตอบแทนพิเศษตามที่
กฎหมายก าหนดให้ครูการศึกษาพิเศษ คร ูและคณาจารย์ได้รับการส่งเสริมและพัฒนาศักยภาพ  
องค์ความรู้การศึกษาต่อเนื่องและทักษะในการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ ทั้งนี้ ตามหลักเกณฑ์ท่ี
คณะกรรมการก าหนด 
   มาตรา 7 ให้สถานศึกษาของรัฐและเอกชนที่จัดการเรียนร่วม สถานศึกษาเอกชน 
การกุศลที่จัดการการศึกษาส าหรับคนพิการโดยเฉพาะ และศูนย์การเรียนเฉพาะความพิการ  
ที่ได้รับการรับรองมาตรฐานได้รับเงินอุดหนุนและความช่วยเหลือเป็นพิเศษจากรัฐ 
    หลักเกณฑ์และวิธีการในการรับเงินอุดหนุนและความช่วยเหลือเป็นพิเศษ  
ให้เป็นไปตามที่คณะกรรมการก าหนด 
   มาตรา 8 ให้สถานศึกษาในทุกสังกัดจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
โดยให้สอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นพิเศษของคนพิการ และต้องมีการปรับปรุงแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคลอย่างน้อยปีละหนึ่งครั้ง ตามหลักเกณฑ์และวิธีการที่ก าหนดในประกาศ
กระทรวง 
    สถานศึกษาในทุกสังกัดและศูนย์การเรียนเฉพาะความพิการอาจจัดการศึกษา
ส าหรับคนพิการทั้งในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย ในรูปแบบที่หลากหลายทั้งการเรียนร่วม 
การจัดการศึกษาเฉพาะความพิการ รวมถึงการให้บริการฟ้ืนฟูสมรรถภาพ การพัฒนาศักยภาพ 
ในการด ารงชีวิตอิสระการพัฒนาทักษะพ้ืนฐานที่จ าเป็น การฝึกอาชีพ หรือการบริการอ่ืนใด 
    ให้สถานศึกษาในทุกสังกัดจัดสภาพแวดล้อม ระบบสนับสนุนการเรียนการสอน 
ตลอดจนบริการเทคโนโลยี สิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา 
ที่คนพิการสามารถเข้าถึงและใช้ประโยชน์ได้ 
    ให้สถานศึกษาระดับอุดมศึกษาในทุกสังกัด มีหน้าที่รับคนพิการเข้าศึกษาใน
สัดส่วนหรือจ านวนที่เหมาะสม ทั้งนี้ ให้เป็นไปตามหลักเกณฑ์และวิธีการที่คณะกรรมการก าหนด 
    สถานศึกษาใดปฏิเสธไม่รับคนพิการเข้าศึกษา ให้ถือเป็นการเลือกปฏิบัติ 
โดยไม่เป็นธรรมตามกฎหมาย 
    ให้สถานศึกษาหรือหน่วยงานที่เก่ียวข้องสนับสนุนผู้ดูแลคนพิการและประสาน
ความร่วมมือจากชุมชนหรือนักวิชาชีพเพ่ือให้คนพิการได้รับการศึกษาทุกระดับ หรือบริการทาง
การศึกษาท่ีสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นพิเศษของคนพิการ 

  มาตรา 9 ให้รัฐจัดเงินอุดหนุนเพื่อส่งเสริมการวิจัยพัฒนาองค์ความรู้และเทคโนโลยี 
ที่เก่ียวข้อง และการพัฒนาครู บุคลากรทางการศึกษา ให้มีความรู้ ความเข้าใจ ทักษะและ 
ความสามารถในการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ 
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    ให้รัฐจัดสรรงบประมาณและทรัพยากรทางการศึกษาอ่ืนเป็นพิเศษให้เหมาะสม 
และสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นพิเศษของคนพิการและสถานศึกษาที่จัดการศึกษาส าหรับคน
พิการ 
   มาตรา 10 เพ่ือประโยชน์ในการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ ให้ราชการส่วน
ท้องถิ่นออกข้อบัญญัติ เทศบัญญัติ ข้อก าหนด ระเบียบหรือประกาศ แล้วแต่กรณี ให้เป็นไปตาม
พระราชบัญญัตินี้ 

    จากพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 พบว่า  
นักเรียนทีมีความต้องการศึกษาเป็นพิเศษ โดยเฉพาะนักเรียนที่ความบกพร่องทางการเรียนรู้ควรได้รับ
การศึกษาอย่างทั่วถึงและมีคุณภาพ ซึ่งพบนักเรียนเหล่านี้เป็นกลุ่มใหญ่ในโรงเรียนควรได้รับการ
พัฒนาการศึกษาที่สอดคล้องตามสิทธิ์ที่พึงได้รับตามกฎหมายก าหนด 
 
ความรู้เกี่ยวกับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
 
 1. ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  นักจิตวิทยาและนักวิชาการศึกษาหลายท่าน ได้ให้ค าจ ากัดความของนักเรียนที่มีความ 
บกพร่องทางการเรียนรู้ซึ่งมีความหมายตรงกับภาษาอังกฤษว่า Learning Disabilities ใช้ชื่อย่อว่า   
LD  ในที่นี้จะน าเสนอค าจ ากัดความที่นิยมใช้กันอยู่โดยทั่วไป ดังต่อไปนี้ 
   ผดุง อารยะวิญญู (2542) กล่าวว่า ค าจ ากัดความของนักเรียนที่มีความบกพร่องการ
เรียนรู้ ซึ่งเป็นที่ยอมรับและใช้กันอย่างแพร่หลายก็คือ ค าจ ากัดความของส านักการศึกษาของ
สหรัฐอเมริกา (U.S. Office of Education) และของคณะกรรมการร่วมแห่งชาติว่าด้วยความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ (The National Joint Committee on Learning  Disabilities-NJCLD)  
กลา่วคือ ความบกพร่องทางการเรียนรู้เป็นค าที่หมายถึง ความผิดปกติที่มีลักษณะหลากหลายที่
ปรากฏให้เห็นเด่นชัดถึงความยากล าบากในการฟัง การพูด การอ่าน การเขียน การให้เหตุผลและ
ความสามารถทางคณิตศาสตร์ ความผิดปกตินี้เกิดขึ้นภายในตัวเด็ก โดยมีสาเหตุส าคัญมาจาก 
ความบกพร่องของระบบประสาทส่วนกลาง ปัญหาบางอย่างอาจมีไปตลอดชีวิตของบุคคลผู้นั้น 
นอกจากนี้บุคคลที่มีความบกพร่องดังกล่าวอาจแสดงออกถึงความไม่เป็นระบบระเบียบ ขาดทักษะ
ทางสังคม แต่ปัญหาเหล่านี้ไม่เกื้อหนุนต่อสภาพความบกพร่องทางการเรียนรู้โดยตรงแม้ว่า 
สภาพความบกพร่องทางการเรียนรู้จะเกิดควบคู่ไปกับสภาพความบกพร่องทางร่างกายอื่น ๆ เช่น 
การสูญเสียสายตาหรือความบกพร่องทางสติปัญญา หรืออิทธิพลจากภายนอก เช่น ความแตกต่างทาง
วัฒนธรรม ความด้อยโอกาสทางเศรษฐกิจและสังคม หรือการสอนที่ไม่ถูกต้อง แต่องค์ประกอบเหล่านี้
มิได้เป็นสาเหตุส าคัญของความบกพร่องทางการเรียนรู้โดยตรง 
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   เบญจพร ปัญญายง (2543) ได้ให้ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่อง 
ทางการเรียนรู้ไว้ว่า (Learning Disabilities, LD) เป็นความบกพร่องในกระบวนการเรียนรู้ที่แสดง
ออกมาในรูปของปัญหาการอ่าน การเขียน การสะกดค า การค านวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร์  
เกิดจากการท างานที่ผิดปกติของสมอง ท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ ากว่าที่ควรจะเป็น 
โดยพิจารณาจากผลการเรียนเปรียบเทียบกับระดับเชาว์ปัญญา 
   ศันสนีย์ ฉัตรคุปต์ (2544) กล่าวว่า เด็ก LD หรือ Learning Disabilities หมายถึง 
ความบกพร่องทางด้านการเรียนรู้ แสดงออกมาในรูปของปัญหาด้านการอ่าน การเขียน  
การสะกดค า การค านวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร์ 
   รัตนาภรณ์ อัตธรรมรัตน์ (2554) ได้ให้ความหมายของความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
ไว้ว่า ความบกพร่องทางการเรียนรู้ หมายถึง ความผิดปกติในพ้ืนทางจิตวิทยาที่เกี่ยวกับความเข้าใจ
และการใช้ภาษาท าให้บกพร่องตั้งแต่การพูด การคิด การอ่าน การเขียน และคณิตศาสตร์ 
   ศรียา นิยมธรรม (2541) ได้ให้ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่อง 
ทางการเรียนรู้ (Learning Disabled Children) หมายถึง เด็กท่ีมีความผิดปกติอย่างใดอย่างหนึ่งหรือ
หลายอย่างของกระบวนการพ้ืนฐานทางจิตวิทยาการเรียนรู้ที่เก่ียวกับความเข้าใจ การใช้ภาษาพูด  
หรือภาษาเขียนซึ่งความผิดปกตินี้  อาจเห็นได้ในลักษณะของการมีปัญหาด้านการรับฟัง การคิด 
การพูด การอ่าน การเขียน การสะกดค าหรือการค านวณตลอดจนการรับรู้ ว่าเป็นผลมาจาก 
ความผิดปกติทางสมอง แต่ไม่รวมถึงเด็กที่มีปัญหาในการเรียนอันเนื่องมาจากการมองไม่เห็น  
ปัญญาอ่อน การไม่ได้ยิน การเคลื่อนไหวไม่ปกติเนื่องจากร่างกายพิการ มีอารมณ์แปรปรวน  
หรือเด็กที่ด้อยโอกาสทางการศึกษา 
   ส านักงานส่งเสริมการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย (2551)  
ได้ใหค้วามหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ หรือเด็กแอลดี หมายถึง เด็กที่มี 
ความบกพร่องเกี่ยวกับกระบวนการทางจิตวิทยาความบกพร่องทางการใช้ภาษา การพูด การอ่าน  
การเขียน การฟัง การสะกดค า การคิด การให้เหตุผล การค านวณทางคณิตศาสตร์ การวิเคราะห์  
การสังเคราะห์ ความบกพร่องทางการรับรู้ การสร้างความคิดรวบยอดเก่ียวกับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  
การแก้ปัญหาการตอบสนอง การใช้สมาธิ การจ าแนก การใช้สายตา การสัมผัส การเคลื่อนไหวสิ่ง 
ต่าง ๆ ของร่างกาย 
   เลอร์เนอร์ (Lerner, 1997) ให้ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ หมายถึง ความผิดปกติอย่างใดอย่างหนึ่ง หรือหลายอย่างในกระบวนการพื้นฐานทางจิตวิทยา
ที่เข้าไปเกี่ยวข้องกับความเข้าใจ การใช้ภาษาพูดหรือภาษาเขียน ซึ่งอาจปรากฏความบกพร่องทางการ
เรียนรู้นี้ยังรวมถึงสภาพความบกพร่องในการรับรู้ การบาดเจ็บทางสมอง การท างานของสมองสูญเสีย
ไปเล็กน้อย ความบกพร่องในการอ่าน (Dyslexia) ความบกพร่องทางด้านการฟังและพูด (Aphasia) 
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ความบกพร่องทางการเรียนรู้ ไม่รวมถึงนักเรียนที่มีปัญหาทางการเรียนรู้อันเนื่องมาจากความบกพร่อง
ทางการมองเห็น การได้ยินหรือการเคลื่อนไหว ความบกพร่องทางสติปัญญา ปัญหาด้านอารมณ์หรือ
เด็กด้อยโอกาสเนื่องจากสภาพสิ่งแวดล้อม วัฒนธรรมหรือเศรษฐกิจ 
   สรุปได้ว่า นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้หรือเด็กแอลดี หมายถึง นักเรียน
ทั่วไปที่มีสติปัญญาปกติหรืออาจสูงกว่าปกติ แต่บกพร่องในเรื่องบางอย่าง ส่งผลให้การเรียนรู้ช้ากว่า
ปกติ  นักเรียนกลุ่มนี้จึงจ าเป็นต้องให้บริการทางการศึกษาพิเศษที่แตกต่างไปจากนักเรียนปกติ  
 2. สาเหตุของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  ความบกพร่องทางการเรียนรู้ ก่อให้เกิดปัญหาทางด้านการเรียน การค้นคว้าหาสาเหตุ 
ของความบกพร่องส่วนใหญ่แล้วเป็นหน้าที่ของบุคลากรทางด้านสาธารณสุข แต่ในประเทศไทย
บุคลากรสาธารณสุขทางด้านนี้ยังมีน้อยไม่เพียงพอในการให้ความรู้หรือดูแล บุคลากรทางการศึกษา 
ซึ่งเป็นผู้ที่ใกล้ชิดกับนักเรียนเหล่านี้มากที่สุด จ าเป็นต้องรับรู้สาเหตุของความบกพร่อง เพื่อหาทางจัด
การศึกษาให้สอดคล้องกับปัญหาและความต้องการของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้
สาเหตุของความบกพร่อง จ าแนกได้ดังนี้ 
  ผดุง อารยะวิญญู (2542) กล่าวไว้ว่า ความบกพร่องทางการเรียนรู้ ก่อให้เกิดปัญหาใน
การเรียนเนื่องจากเด็กไม่สามารถเรียนได้ดีเท่ากับเด็กปกติทั่วไป การค้นหาความบกพร่องของเด็ก
ส่วนมากเป็นหน้าที่ของบุคลากรทางสาธารณสุข บุคลากรทางการศึกษาอาจจ าเป็นต้องรับรู้ไว้   
เพ่ือจะได้หาทางจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับปัญหาของเด็กต่อไป สาเหตุของความบกพร่องนี้ 
อาจจ าแนกได้  ดังนี้ 
   1. สมองได้รับการกระทบกระเทือน บุคลากรทางการแพทย์เชื่อว่า สาเหตุส าคัญท่ีท า
ให้เด็กเหล่านี้ไม่สามารถเรียนรู้ได้นั้นเนื่องจากสมองได้รับการกระทบกระเทือน (Brain Damage)  
อาจระหว่างคลอด หรือหลังคลอด ก็ได้การกระทบกระเทือนนี้ท าให้ระบบประสาทส่วนกลางไม่
สามารถท างานได้เต็มที่ ท าให้นักเรียนที่มีปัญหาทางการรับรู้ซึ่งส่งผลต่อการเรียนรู้ของนักเรียน 
   2. กรรมพันธุ์ งานวิจัยเป็นจ านวนมากระบุว่าภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้บางอย่าง
สามารถถ่ายทอดทางกรรมพันธุ์ได้ นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้บางคนอาจมีพ่ีน้องที่เกิด
จากท้องเดียวกัน มีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้เช่นกันหรืออาจมีพ่อแม่ พี่ น้องหรือญาติใกล้ชิดที่มี
ความบกพร่องเช่นเดียวกัน โดยเฉพาะอย่างยิ่งปัญหาในการอ่าน การเขียน และการเข้าใจภาษา
การศึกษาสาเหตุของพันธุกรรมต่อการเกิดความบกพร่องทางการเรียนรู้นั้น นักวิจัยศึกษาจากฝาแฝด
ชนิดไข่ใบเดียวกัน (Identical Twins) พบว่าถ้าฝาแฝดคนใดคนหนึ่ง มีความบกพร่องทางการเรียนรู้  
ฝาแฝดอีกคนหนึ่งก็จะมีภาวะบกพร่องทางการเรียนรู้ด้วยจึงน าไปสู่ข้อสรุปว่าความบกพร่องทางการ
เรียนรู้อาจสืบทอดทางพันธุกรรมได้ 
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   3. สิ่งแวดล้อม สาเหตุทางสภาพแวดล้อมในท่ีนี้หมายถึง สาเหตุอื่นที่ไม่ใช่การได้รับ
ความกระทบกระเทือนทางสมอง และกรรมพันธุ์ เป็นสิ่งที่เกิดข้ึนกับเด็กภายหลังการคลอดเมื่อเด็ก
เติบโตขึ้นมาในสภาพแวดล้อมที่ก่อให้เกิดความเสี่ยง การขาดสารอาหารในวัยทารกและวัยเด็ก   
การที่ร่างกายได้รับสารบางชนิด อันเนื่องมาจากมลพิษในสภาพแวดล้อม การสอนที่ไม่มีประสิทธิภาพ
ของครู ตลอดจนการด้อยโอกาสในการศึกษาเป็นต้น 
  เบญจพร ปัญญายง (2543) กล่าวไว้ว่า ความบกพร่องทางการเรียนรู้อาจจะมาจาก
สมองท างานผิดปกติ โดยมีรายงานการวิจัยสนับสนุนดังนี้ 
   1. พยาธิสภาพของสมอง อาจมีสาเหตุมาจาก การที่สมองได้รับการกระทบกระเทือน 
อาจจะเป็นการได้รับการกระทบกระเทือนก่อนคลอด ระหว่างคลอดหรือหลังคลอดก็ได้การ
กระทบกระเทือนนี้ท าให้ระบบประสาทส่วนกลางไม่สามารถท างานได้เต็มที่ท าให้นักเรียนมีปัญหาใน
การรับรู้ซึ่งส่งผลโดยตรงต่อการเรียนรู้ของนักเรียน 
   2. ความผิดปกติของสมองซีกซ้าย โดยปติของสมองซีกซ้ายจะควบคุมการแสดงออก
ทางด้านภาษา และสมองซีกซ้ายจะมีขนาดโตกว่าซีกขวา แต่เด็ก LD สมองซีกซ้ายและซีกขวาขนาด
เท่ากันและมีความผิดปกติอ่ืน ๆ ที่สมองซีกซ้ายด้วย 
   3. ความผิดปกติของคลื่นสมอง เด็ก LD จะมีคลื่นอัลฟาที่สมองซีกซ้ายมากกว่า 
เด็กปกติ 
   4. กรรมพันธุ์ เด็กท่ีมีปัญหาการอ่านบางรายมีความผิดปกติของโครโมโซมคู่ท่ี 15 
และสมาชิกของครอบครัวเคยเป็น LD โดยที่พ่อแม่มักเล่าว่าเมื่อตอนเด็ก ๆ ตนเคยมีลักษณะคล้ายกัน 
   5. พัฒนาการล่าช้า เดิมเชื่อว่านักเรียนที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ มีผลมาจาก
พัฒนาการล่าช้าแต่ปัจจุบันไม่เชื่อเช่นนั้นเพราะเมื่อโตขึ้นสภาพปัญหาทางการเรียนรู้ยังคงอยู่ 
  ศันสนีย์ ฉัตรคุปต์ (2544) กล่าวไว้ว่า สาเหตุความบกพร่องทางการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
   1. การได้รับบาดเจ็บทางสมอง ก่อนคลอด ระหว่างคลอดหรือหลังคลอด ท าให้ระบบ
ประสาทส่วนกลางไม่สามารถท างานได้เต็มที่หรือการได้รับอุบัติเหตุทางสมอง 
   2. กรรมพันธุ์ ความบกพร่องทางการเรียนรู้บางอย่างสามารถถ่ายทอดทางพันธุกรรม
ได้โดยเฉพาะอย่างยิ่งปัญหาในการอ่าน การเขียน และการเข้าใจภาษา อาจเกิดขึ้นในพ่ีน้องท้อง
เดียวกัน 
   3. สิ่งแวดล้อม สภาพแวดล้อมที่ก่อให้เกิดความเสี่ยง เช่น การได้รับสารพิษบางอย่าง 
เนื่องจากบ้านอยู่ใกล้โรงงานอุตสาหกรรม การขาดสารอาหาร การเลี้ยงดู เป็นต้น 
  จากสาเหตุดังกล่าว สรุปได้ว่า การบกพร่องทางการเรียนรู้มาสาเหตุมาจากความผิดปกติ
ของสมองส่วนกลางได้รับการกระทบกระเทือนหรือได้รับบาดเจ็บก่อน ระหว่างคลอด หรือหลังคลอด 
ท าให้พัฒนาการทางสมองช้ากว่าปกติ ด้านพันธุกรรมอาจมีพ่อแม่ พ่ี น้อง หรือญาติใกล้ชิดที่มีความ
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บกพร่องเช่นเดียวกัน และการได้รับสารเคมีหรือยาเสพติดท าให้ระบบสมองท างานผิดปกติ  
สิ่งแวดล้อมที่มีมลพิษ การเลี้ยงดูที่ขาดสารอาหาร ซึ่งสาเหตุดังกล่าวเหล่านี้ จะน าไปสู่การเกิดปัญหา
ทางการเรียนรู้ได้ 
 3. ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  การบ่งบอกลักษณะโดยรวมของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้เป็นเรื่องที่ 
ค่อนข้างยาก เพราะความหลากหลายความหมายของนักเรียนกลุ่มนี้ แม้แต่นักวิชาการ นักการศึกษา 
หรือนักจิตวิทยาก็ยังกล่าวถึงลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน 
ออกไป มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวไว้ ดังนี้ 
   ผดุง อารยะวิญญู (2542) กล่าวว่า นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
อาจมีลักษณะดังต่อไปนี้ 
    1. มีความบกพร่องทางการพูด 
    2. มีความบกพร่องทางการสื่อสาร 
    3. มีปัญหาในการเรียนวิชาทักษะ  เช่น วิชาภาษาไทย วิชาคณิตศาสตร์ 
    4. มีปัญหาในการสร้างแนวความคิดรวบยอด 
    5. การทดสอบผลการเรียนให้ผลไม่แน่นอน 
    6. มีความบกพร่องทางการรับรู้ 
    7. มีความบกพร่องทางการเคลื่อนไหว 
    8. มีอารมณ์ไม่คงท่ี บางครั้งระเบิดอารมณ์ใส่ผู้อ่ืน ความผิดหวังเล็ก ๆ น้อย ๆ
อาจท าให้เสียอารมณ์อย่างรุนแรงได้ 
    9. โยกตัวหรือผงกศีรษะบ่อย ๆ  
    10. ลักษณะการนอนไม่คงที่  บางครั้งหลับบางครั้งไม่หลับ ไม่เป็นเวลาที่แน่นอน 
    11. มีพัฒนาการทางร่างกายไม่คงที่ 
    12. มีพฤติกรรมไม่คงเส้นคงวา 
    13. เสียสมาธิง่าย มีช่วงความสนใจสั้น 
    14. แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ 
    15. มีปัญหาในการสร้างความสัมพันธ์กับเพ่ือน 
    16. มีความจ าในระยะสั้น 
   ศันสนีย์ ฉัตรคุปต์ (2543) กล่าวไว้ว่า ลักษณะที่มักจะพบในนักเรียนที่มีภาวะ
บกพร่องทางการเรียนรู้ คือ ความบกพร่องทางการเรียนรู้เป็นภาวะที่ไม่สอดคล้องกันระหว่าง
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับความสามารถทางสติปัญญาของนักเรียน กล่าวคือ นักเรียนไม่สามารถ
เรียนรุ้ได้เต็มตาศักยภาพทางสติปัญญาของเขา นักเรียนเหล่านี้มักจะมีความบกพร่องทางการ
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เคลื่อนไหว ปัญหาทางด้านทักษะทางสังคมและปัญหาทางจิตใจร่วมด้วยซ่ึงส่งผลให้ศักยภาพลดลง  
ขาดความมั่นใจในตนเองและเกิดปัญหาในการปรับตัวให้เข้ากับสังคม นอกจากนี้ ยังพบความบกพร่อง
ทางด้านต่าง ๆ ร่วมด้วย ดังนี้ 
    1. การจัดระบบ (Organization) ได้แก่ การจัดระบบเวลาของตนเอง การรู้เวลา  
รู้วันที่ รู้ปี การท างานที่ได้รับมอบหมายให้เสร็จ การจัดระบบความคิด การมีความสามารถที่จะหาของ 
ของตัวเองได้ครบ การด าเนินงานตามแผนที่วางไว้ การตัดสินใจ การจัดล าดับความส าคัญก่อนหลัง  
การเรียงล าดับเหตุการณ์ 
    2. การประสานงานหรือประสานความสัมพันธ์ของร่างกาย ได้แก่ การจับต้อง
และใช้สิ่งของที่มีขนาดเล็ก การเรียนรู้ทักษะการช่วยเหลือตนเอง การตัด การวาด การคัดลายมือ 
การปีนป่าย การวิ่งและความสามารถในการเล่นกีฬาต่าง ๆ 
    3. ภาษาพูดและภาษาเขียน ได้แก่ การออกเสียงค าต่าง ๆ การเรียนรู้ค าศัพท์
ใหม่ๆ การท าตามค าสั่ง  การเชื่อมโยงความสัมพันธ์เรื่องราวต่าง ๆ การแยกแยะระหว่างเสียงต่าง ๆ 
การตอบสนองต่อค าถาม การเข้าใจความคิด ความคิดรวบยอด หลักการต่าง ๆ การเข้าใจในสิ่งที่อ่าน
หรือการอ่านจับใจความ การสะกดค า การเล่าเรื่องหรือการเขียนเรียงความ 
    4. สมาธิและความสนใจ จากกฎหมายว่าด้วยการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความ
บกพร่องของประเทศสหรัฐอเมริกา ไม่ได้รวมความบกพร่องทางด้านสมาธิเข้ามาอยู่ในความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ แต่เนื่องจากเป็นภาวะบกพร่องที่พบร่วมกันได้บ่อย จึงบรรยายลักษณะอาการในที่นี้คือ 
ไม่สามารถจะท างานได้ส าเร็จ ลงมือท าก่อนที่จะคิดให้รอบคอบ เป็นคนที่ไม่สามารถจะท างานเป็น
ระบบระเบียบได้ มีความวุ่นวายในการจัดระบบ  มีปัญหาในการรอคอย อดทนรอไม่ได้ 
กระสับกระส่าย เหม่อลอย วอกแวกเสียสมาธิง่าย 
    5. ความจ า ได้แก่ การจดจ าทิศทาง การเรียนรู้ข้อความทางคณิตศาสตร์  
การเรียนรู้กระบวนการใหม่ ๆ การเรียนรู้ตัวอักษร การจดจ าชื่อต่าง ๆ การสะกดค าและการทบทวน
หนังสือ ก่อนสอบ 
    6. พฤติกรรมทางสังคม ได้แก่ การมีเพ่ือนใหม่และการคงมิตรภาพของเพื่อนใหม่ 
ไว้ได้ การตัดสินใจปัญหาในชีวิตประจ าวัน การมีพฤติกรรมที่ผลีผลาม หุนหันพลันแล่น ความอดกลั้น 
ความอดทนต่อความกดดัน ความเครียด การยอมรับการเปลี่ยนแปลงในกิจวัตรประจ าวัน 
การสามารถที่จะตีความภาษาที่ไม่ใช่ภาษาเขียน เช่น สีหน้า ท่าทาง น้ าเสียง และการท างานเป็นทีม 
   จากลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ สรุปได้ว่า นักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ จะมีลักษณะของปัญหาทางการเรียนรู้แบ่งได้ 4 ด้าน คือ ด้านภาษา 
ด้านการคิดค านวณและแก้ปัญหา ด้านอารมณ์และพฤติกรรมทางสังคม ด้านพฤติกรรมการเคลื่อนไหว  
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ซึ่งนักเรียนแต่ละคนอาจมีความบกพร่องเพียงด้านเดียวหรือบางคนมีความบกพร่องมากกว่า 1 ด้าน  
จึงท าให้ในเรียนมีปัญหาในการเรียนรู้ จึงเป็นปัญหาที่ต้องได้รับความช่วยเหลือและแก้ไข 
 4. ประเภทของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ อาจจ าแนกได้หลายประเภทนักวิชาการศึกษา
พิเศษอาจจัดหมวดหมู่ของเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้แตกต่างกันขึ้นอยู่กับองค์ประกอบหลายอย่าง 
ปัญหาในการเรียนรู้อาจแฝงอยู่ในเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษประเภทอ่ืน ๆ ด้วย เช่น เด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยิน  นักเรียนที่มีความบกพร่องทางสายตา เด็กท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา 
หรือแม้แต่เด็กปัญญาเลิศบางคน เด็กท่ีมีปัญหาในการเรียนรู้ อาจจ าแนกประเภทต่าง ๆ ตามลักษณะ
ของปัญหาในการเรียนของเด็กได้ดังนี้ 
   เบญจพร ปัญญายง (2543) ได้แบ่งประเภทของนักเรียนที่มีความบกพร่อง 
ทางการเรียนรู้เป็น 4 ประเภท คือ 
    1. ความบกพร่องด้านการเขียนและการสะกดค า นักเรียนจะประสบปัญหาใน
การเขียนตัวอักษร เช่น ลายมืออ่านยาก เขียน ไม่ตรงตามเส้นบรรทัด ขนาดตัวอักษรไม่เท่ากัน  
ส่วนด้านการสะกดค า มักจะแสดงออก เช่น เรียงตัวอักษรในค าผิด สลับตัวอักษร สลับค าในประโยค 
สะกดข้ามตัวอักษร สร้างค าใหม่ ๆ ขึ้นมาเอง และมีปัญหาทางการเชื่อมโยงเสียงที่ถูกต้องกับตัวอักษร 
    2. ความบกพร่องด้านการอ่าน เช่น ไม่สามารถอ่านสะกดค าได้ อ่านออกเสียง 
ไม่ถูกต้อง จ าค าท่ีพ่ึงอ่านมาไม่ได้ หรือไม่สามารถสรุปใจความส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ บางรายอาจมี
ปัญหาทางการแยกแยะตัวอักษร 
    3. ความบกพร่องด้านการค านวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร์ การคิดค านวณจะ 
เกี่ยวข้องกับความจ าสัญลักษณ์และจ านวนต่าง ๆ เรื่องความคิดรวบยอด นักเรียนที่มีปัญหาทางการ
เรียนรู้ด้านการค านวณ มักจะไม่เข้าใจความคิดรวบยอด หรือค่าของตัวเลข เช่น ไม่รู้จักหลักหน่วย 
หลักสิบ  หลักร้อย  นับเลขไปข้างหน้าหรือนับย้อนหลังไม่ได้ ท่องสูตรคูณไม่ได้ ไม่เข้าใจเมื่ออ่าน
โจทย์เลข ไม่เข้าใจเมื่ออ่านตัวเลขที่มีจ านวนหลักมาก ๆ 
    4. ความบกพร่องหลาย ๆ ด้านรวมกัน อาจจ าแนกออกเป็น 3 ด้าน คือ 
ความบกพร่องเกี่ยวกับสมาธิ ความบกพร่องด้านการรับรู้ ความบกพร่องด้านการเคลื่อนไหว นักเรียน
ที่มคีวามบกพร่องด้านการเคลื่อนไหว นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้มีปัญหาแตกต่างกันไป
ตามลักษณะอาการของภาวะบกพร่องนั้น ปัญหาที่พบมากในนักเรียนกลุ่มนี้ เช่น นักเรียนเสียสมาธิ
ง่าย  ขาดความม่ันใจในตนเอง ขาดปฏิภาณไหวพริบ ท างานไม่เป็นระเบียบ ขาดการวางแผนทั้งใน
การเรียนและการด ารงชีวิต 
   นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ มีปัญหาในด้านการฟัง และการพูด 
การอ่าน การเขียนและการเรียนคณิตศาสตร์ แต่นักเรียนบางคนอาจมีพฤติกรรมร่วมด้วย เช่น 
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การมีสมาธิสั้น มีความบกพร่องทางการเคลื่อนไหว สิ่งที่กล่าวมาแล้วล้วนเป็นอุปสรรคในการเรียนของ
นักเรียน ท าให้นักเรียนไม่สามารถเรียนหนังสือได้ดีเท่าที่ควร 
   ศันสนีย์ ฉัตรคุปต์ (2544) ได้อ้างอิงคู่มือจ าแนกโรคทางจิตเวชของสมาคมจิตแพทย์
แห่งอเมริกา (DSM IV–The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders)  
ระบุประเภทความบกพร่องทางการเรียนรู้ว่าแบ่งออกเป็น 4 ประเภท ดังนี้ 
    1. ความบกพร่องทางด้านการอ่าน (Reading Disorder) เป็นความบกพร่องที่
พบบ่อยที่สุด และมีผลกระทบต่อนักเรียนในวัยเรียน นักเรียนจะมีปัญหาด้านการอ่าน เช่น ไม่สามารถ
อ่านสะกดค าได้ อ่านออกเสียงไม่ถูกต้อง จ าค าที่เพ่ิงอ่านผ่านมาไม่ได้ หรือไม่สามารถสรุปใจความ
ส าคัญของเรื่องที่อ่านได้ บางรายอาจมีปัญหาในการแยกแยะตัวอักษร เช่น มีความสับสนระหว่าง
ตัวอักษร ม-น, ด-ค, 6-9 หรือเห็นค าว่า กบ เป็น บก 
    2. ความบกพร่องทางด้านการเขียน (Disorder of Written Expression) 
เป็นสาเหตุที่ท าให้นักเรียนมีความยากล าบากในการเขียนตัวอักษร นักเรียนจะประสบปัญหาในการ
เขียนตัวอักษร เช่น ลายมืออ่านยาก เขียนหนังสือไม่ตรงบรรทัด ขนาดตัวอักษรไม่เท่ากัน มักจะเขียน
แล้วลบบ่อย ๆ นักเรียนบางคนจะจับดินสอนแน่นมากแต่บางคนจับดินสอเหมือนไม่มีแรง 
    3. ความบกพร่องทางด้านคณิตศาสตร์ (Mathematics Disorder)  
การคิดค านวณจะเกี่ยวข้องกับความจ าสัญลักษณ์และจ านวนต่าง ๆ เรื่องความคิดรวบยอด  
นักเรียนที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ด้านการค านวณ มักจะไม่เข้าใจความคิดรวบยอดหรือค าของตัวเลข 
เช่น ไม่รู้จักหลักหน่วย หลักสิบ  หลักร้อย  นับเลขไปข้างหน้าหรือนับย้อนหลังไม่ได้ ท่องสูตรคูณไม่ได้ 
ไม่เข้าใจเมื่ออ่านโจทย์เลข ไม่เข้าใจเมื่ออ่านตัวเลขที่มีจ านวนหลักมาก 
    4. ความบกพร่องที่เกี่ยวกับความสามารถท่ีไม่เฉพาะเจาะจง (Leaning Disorder  
Not Otherwise Specified) เช่น ความสามารถด้านกีฬา กรีฑา ความสามารถด้านศิลปะ ดนตรี และ
นาฏศิลป์ 
   สรุปได้ว่า นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้จ าแนกได้เป็น 4 ประเภท คือ  
ความบกพร่องทางด้านการอ่าน ความบกพร่องทางด้านการเขียน ความบกพร่องทางด้านกระบวนการ
คิดและความบกพร่องด้านอ่ืน ๆ ซึ่งผู้วิจัยศึกษานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
 5. ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
  นักเรียนกลุ่มนี้มีศัพท์ทางวิชาการ เรียกว่า ดิสเล็กเซีย (Dyslexia) นักเรียนที่มี 
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน แต่ละคนอาจมีพฤติกรรมดังกล่าวมากบ้างน้อยบ้าง 
แตกต่างกันไป จากการศึกษาลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
ได้มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
ด้านการอ่านไว้ดังนี้ 
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  ผดุง อารยะวิญญู (2542) ได้กล่าวถึงลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่อง 
ทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ดังนี้  
   1. อ่านข้ามบรรทัด จับหนังสือเข้าแนบชิดหน้า สั่นศีรษะขณะอ่านหนังสือ 
   2. การจ าค า อ่านข้ามค า ใช้ค าอ่ืนแทนที่ค าที่อ่าน อ่านสลับกัน อ่านออกเสียงผิด 
อ่านค าง่าย ๆ ไม่ได้ อ่านช้า อ่านไม่ออก 
   3. ความเข้าใจ จ าเรื่องที่อ่านไม่ได้ ไม่เข้าใจเรื่องที่อ่าน จ าขั้นตอนของเรื่องที่อ่าน
ไม่ได้ จับใจความส าคัญไม่ได้ ลักษณะอ่ืน ๆ เช่น อ่านทีละค า อ่านทีละพยางค์ ไม่สามารถน าพยางค์
มารวมกันเป็นค าได้ ไม่เว้นวรรคขณะอ่าน 
  เบญจพร ปัญญายง (2543) กล่าวถึงลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่อง 
ทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ดังนี้  
   1. อ่านช้า มีความล าบากในการอ่าน เช่น อ่านค าต่อค า จะต้องสะกดค าถึงจะ 
อ่านได้ 
   2. อ่านออกเสียงไม่ชัดเจน 
   3. ไม่ระมัดระวังในการอ่าน จะเดาจากอักษรตัวแรก บาท เป็น บทที่อ่านข้าม 
อ่านเพิ่มค า อ่านผิดประโยคหรือผิดต าแหน่ง 
   4. อ่านโดยไม่เน้นค า หรือเน้นข้อความบางตอน 
   5. จ าค าศัพท์ได้จ ากัด พยายามอธิบายความหมายของค าที่อ่านไม่ได้ 
   6. ผันวรรณยุกต์ไม่ได้ 
   7. เล่าเรื่องที่อ่านไม่ได้ 
   8. จับใจความส าคัญ หรือเรียงล าดับเหตุการณ์ของเรื่องที่อ่านไม่ได้ 
   9. ไม่รู้จักเดาค าจากข้อความ หรือประโยคที่อยู่หน้าหรือหลังค า หรือย่อหน้านั้น ๆ 
  ศรียา นิยมธรรม (2546) กล่าวถึงลักษณะนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้าน
การอ่าน คือ 
   1. ขมวดคิ้ว นิ่วหน้าเวลาอ่านไม่เข้าใจความหมายของค าศัพท์ 
   2. หลงบรรทัดอ่านตะกุกตะกัก ผิด ๆ ถูก ๆ 
   3. อ่านสลับค า อ่านข้ามค าอ่านช้า อ่านย้อนกลับไปย้อนกลับมา 
   4. อ่านสลับตัวอักษรอ่านออกเสียงไม่ชัด อ่านซ้ า อ่านถอยหลัง 
  ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน สรุปได้ว่า นักเรียนที่
มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน พบว่าส่วนหนึ่งเกิดจากสมองได้รับบาดเจ็บ ท าให้มีปัญหา
ในด้านการรับรู้ภาษาส่งผลให้เด็กมีพฤติกรรมการอ่านต่างไปจากเด็กปกติท่ัวไป และเป็นปัญหาในการ
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อ่านหนังสือและอาจท าให้มีผลสัมฤทธิ์กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยอยู่ในเกณฑ์ต่ า และยังมี
ผลกระทบต่อการเรียนในกลุ่มสาระอ่ืน ๆ ด้วย 
 6. การจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2538) ได้ใหก้ารบกพร่องทางการเรียนรู้ 
มีขอบข่ายกว้างขวาง ทั้งพฤติกรรมการเรียนวิชาการและพฤติกรรมที่แสดงออกในเชิงรบกวนชั้นเรียน 
จึงได้เสนอแนะแนวทางในการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีการบกพร่องทางการเรียนรู้ในชั้นเรียน
ปกติ ดังนี้ 
   1. สอนโดยเน้นความสามารถเด่นของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ 
ของความส าเร็จ เช่น ถ้าพบว่านักเรียนใช้สายตาในการเรียนรู้ได้ดีที่สุด ครูควรให้นักเรียนมองดูวัตถุ
ต่าง ๆ แทนที่จะพูดให้นักเรียนฟังเท่านั้น 
   2. พยายามลดกิจกรรมที่ต้องใช้ทักษะหรือความสามารถที่เป็นจุดบกพร่องของ 
นักเรียน เช่น ถ้าพบว่านักเรียนมีความบกพร่องทางด้านการเขียนก็ไม่ควรให้งานนักเรียนที่ต้องใช้การ
เขียนมากๆ แต่อาจให้นักเรียนตอบปากเปล่า หรือตอบใส่เทปบันทึกเสียงแทนการเขียน 
   3. พยายามพัฒนาจุดบกพร่องของนักเรียน หลังจากนักเรียนประสบความส าเร็จ 
จากการใช้ความสามารถเด่นได้แล้ว 
   7. ก าหนดความคิดรวบยอดที่จะให้นักเรียนให้ชัดเจน ถ้าจะสอนความคิดรวบยอด
ใหม่ ครตู้องท าความคิดรวบยอดใหม่ให้สัมพันธ์กับสิ่งที่นักเรียนเคยเรียนรู้มาแล้ว 
   8. ช่วยให้นักเรียนตระหนักถึงเป้าหมาย และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยชี้ให้
นักเรียนเห็นว่าเมื่อวานนี้นักเรียนท าอะไรได้บ้าง วันนี้นักเรียนท าอะไรได้ส าเร็จ และนักเรียนจะท า
อะไรได้ในวันพรุ่งนี้ 
   9. ตั้งเป้าหมายระยะสั้นอย่างชัดเจนที่นักเรียนสามารถท าได้ โดยจัดล าดับของงาน 
ให้มีความยากง่ายต่าง ๆ กันไป โดยให้นักเรียนท างานในอันดับแรก ๆ ตามความสามารถของเขา 
จากนั้นค่อย ๆ จ ากัดเวลา พร้อมทั้งบันทึกความก้าวหน้าของนักเรียน เมื่อนักเรียนท างานก้าวแรกได้
เสร็จตามก าหนดเวลาจึงค่อยให้งานที่ยากขึ้น โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแบบเดียวกัน 
   10. ให้ข้อมูลย้อนกลับทันทีท่ีนักเรียนท างานได้ส าเร็จ ถ้านักเรียนผิดให้บอกทันที 
อธิบายใหม่ และให้นักเรียนแก้ไขใหม่ทันที แต่ต้องใช้วิธีการบวก ถ้านักเรียนส าเร็จต้องรีบให้ค าชม 
และบอกเหตุผลที่นักเรียนได้รับค าชม โดยเน้นความพยายามในการท างานเป็นหลักไม่ชมเชย
เฉพาะงานที่ครูพอใจ 
   11. ให้หยุดกิจกรรมนั้นชั่วคราวรอเวลาอีกระยะหนึ่ง ถ้าครูพยายามใช้วิธีการใหม่ ๆ  
หรือกิจกรรมใหม่ๆ เพ่ือช่วยเหลือนักเรียนแล้ว แต่นักเรียนยังไม่สามารถพัฒนาได้ 
   12. อย่าพยายามสอนสิ่งที่นักเรียนไม่สามารถเรียนรู้และไม่อาจเรียนรู้ได้ 



 

 

  21 

   13. เนื้อหา บทเรียน และเทคนิควิธีการเรียนการสอน ที่จะน ามาใช้สอนนั้นควรเริ่ม 
สอนเนื้อหาหรือบทเรียนที่ต่ ากว่าระดับชั้นของนักเรียน 1 ปี เพื่อให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ของ
ความส าเร็จ 
   14. กิจกรรมในทักษะเดี่ยวกันให้หลากหลาย เพ่ือว่านักเรียนจะได้เลือกงานที่ท าได้  
และให้นักเรียนท างานตามแนวทางของเขาเอง เช่น ปากกาสีแดง เลือกมุมที่นั่งท างานเอง ใช้อุปกรณ์
ช่วยประเภทเครื่องเล่นเทป หรือคอมพิวเตอร์ เป็นต้น 
   15. ใช้อุปกรณ์การสอนที่เป็นรูปธรรมมากที่สุด   
   16. ใช้เกมหรือกิจกรรมที่ให้นักเรียนได้มีโอกาสเคลื่อนที่ ได้สัมผัส ได้มองเห็น   
และได้ยิน ได้ฟัง เพราะจะท าให้นักเรียนสนุกในการเรียนรู้ และเรียนรู้ได้เร็ว 
   17. สอนซ้ าและทบทวนบ่อย ๆ เพราะตามปกตินักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ 
เรียนรู้ต้องการประสบการณ์ซ้ า และบ่อยมากกว่านักเรียนปกติ 
   18. จัดท าป่ายกระดานแข็ง หรือธงสีแดง ซึ่งมีความหมายว่าต้องการความช่วยเหลือ 
ซึ่งข้างหนึ่งของป้ายอาจเขียนว่า “พยายามท างานต่อไป” และอีกข้างหนึ่งเขียนว่า “หนูมีปัญหา”  
ให้นักเรียนยกขึ้นตั้งออกนอกตัว เมื่อต้องการความช่วยเหลือจากครู วิธีนี้จะช่วยลดความคับข้องใจ
ให้แก่นักเรียนได้บ้าง และป้ายหรือธงจะช่วยลดความวุ่นวายไปได้ โดยที่นักเรียนไม่ต้องลุกจากที่นั่ง 
หรือยกมือ หรือเรียกร้องขอความช่วยเหลือจากครูบ่อย ๆ นอกจากนี้ ป้ายดังกล่าวยังท าหน้าที่เตือน
นักเรียนให้ท างานต่อไป 
  วาระดี ชาญวิรัตน์ (2547) ได้อธิบายถึงการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียน 
ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ได้ดังนี้ 
  การคัดเลือกนักเรียนที่มีปัญหาทางการเรียนรู้เข้าเรียนร่วมจะต้องพิจารณาลักษณะ
ความบกพร่องที่จ าเป็นดังต่อไปนี้ 
   1. การเรียน นักเรียนจะต้องมีปัญหาด้านการอ่าน การเขียน และการแยก 
ความแตกต่างของขนาด รูปทรง การนับ การใช้เครื่องหมาย การค านวณ ที่ต่างไปจากเด็กปกติทั่วไป 
   2. ภาษา นักเรียนจะต้องมีปัญหาไม่รุนแรง ด้านการพูด การใช้ภาษา การอ่าน  
การจ าค า การล าดับเรื่องความสนใจ 
   3. การรับรู้ นักเรียนจะต้องใช้ประสาทการรับรู้ได้ใกล้เคียงกับเด็กปกติทั่วไป ได้แก่  
การรับรู้ทางสายตา การจ า การจ าแนกสิ่งที่เห็น 
   4. การเคลื่อนไหว นักเรียนจะต้องมีการเคลื่อนไหว ซ่ึงจะไม่ผิดปกติมากนักในด้าน 
ความเร็วหรือความช้า รวมทั้งการควบคุมกล้ามเนื้อมักเล็กและกล้ามเนื้อมัดใหญ่ 
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   5. อารมณ์และสังคม จะต้องมีความอดทน ลดความวิตกกังวล มีอาการถดถอยและ
รู้สึกไม่ดีต่อตนเองน้อย ลดความก้าวร้าวลงได้ ปรับตัวเข้ากับเพื่อนได้ดี เพ่ิมอัตราการท างานได้เร็วขึ้น 
หรือใกล้เคียงกับเด็กปกติในชั้นเดียวกัน 
   6. ความสนใจและการจดจ า ต้องมีช่วงความสนใจที่ยาวขึ้น มีสมาธินานพอที่จะเรียน
บทเรียนได้ จ าสิ่งที่ได้ยินและสิ่งที่มองเห็นได้ ใกล้เคียงกับเด็กปกติในชั้นเรียนเดียวกันท าตามค าสั่งได้ 
  นักเรียนทุกคนควรมีแผนการสอนเฉพาะบุคคล ถ้าคนใดมีความพร้อมดังกล่าว 
มาแล้วควรจัดให้เรียนในชั้นเรียนร่วมกับเด็กปกติเต็มเวลา แล้วน ามาสอนเสริมทาวิชาการ 
ตามความจ าเป็นของนักเรียนแต่ละบุคคล 
  จากที่กล่าวมาสรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ ควรมุ่งพัฒนาศักยภาพความสามารถของนักเรียน เน้นกิจกรรมที่ต้องใช้ทักษะอย่าง
หลากหลาย ใช้สื่อและอุปกรณ์ท่ีเป็นรูปธรรม เนื้อหาบทเรียนควรเริ่มที่ต่ ากว่าระดับชั้นเรียนของ
นักเรียน 1 ปี เพ่ือให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ของความส าเร็จเกิดทักษะอย่างมีประสิทธิภาพ 
และเกิดการเรียนรู้ที่ถาวร 
 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นก าลังของชาติให้เป็น
มนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู่ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็น
พลเมืองโลก ยึดมั่นการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุขมี
ความรู้และทักษะพ้ืนฐาน รวมทั้ง เจตคติ ท าจ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและการศึกษา
ตลอดชีวิตโดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเอง
ได้เต็มตามศักยภาพ โดยมีจุดหมายมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข มีศักยภาพใน
การศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุขในฐานะเป็น
พลเมืองไทยและพลโลก ซึ่งการพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความสมดุล ต้องค านึงถึงหลักพัฒนาการทางสมอง
และพหุปัญญา (ส านักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2552) 
  1. กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกดความเป็น
เอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทยเป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร
เพ่ือสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ท าให้ประกอบกิจธุรการงาน และด ารงชีวิตร่วมกันใน
สังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์จาก
แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ และ
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สร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 
ตลอดจนน าไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจนอกจากนี้ยังเป็นสื่อแสดงภูมิ
ปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี และสุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ าค่าควรแก่การเรียนรู้  
อนุรักษ์ และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป  
  2. คุณภาพผู้เรียน 
   กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดคุณภาพผู้เรียนเมื่อเรียนจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ดังนี้ 
    1. อ่านออกเสียงค า ค าคล้องจอง ข้อความ เรื่องสั้นๆ และบทร้อยกรองง่ายๆ 
ไดถู้กต้องคล่องแคล่ว เข้าใจความหมายของค าและข้อความที่อ่าน ตั้งค าถามเชิงเหตุผล ล าดับ
เหตุการณ์ คาดคะเนเหตุการณ์ สรุปความรู้ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน ปฏิบัติตามค าสั่ง ค าอธิบายจากเรื่อง
ที่อ่านได้ เข้าใจความหมายของข้อมูลจากแผนภาพ แผนที่ และแผนภูมิ อ่านหนังสืออย่างสม่ าเสมอ 
และมีมารยาทในการอ่าน 
    2. มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด เขียนบรรยาย บันทึกประจ าวัน 
เขียนจดหมายลาครู เขียนเรื่องเก่ียวกับประสบการณ์ เขียนเรื่องตามจินตนาการและมีมารยาท 
ในการเขียน 
    3. เล่ารายละเอียดและบอกสาระส าคัญ ตั้งค าถาม ตอบค าถาม รวมทั้งพูดแสดง
ความคิดความรู้สึกเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดู พูดสื่อสารเล่าประสบการณ์และพูดแนะน าหรือพูดเชิญ
ชวนให้ผู้อ่ืนปฏิบัติตามและมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 
    4. สะกดค าและเข้าใจความหมายของค า ความแตกต่างของค าและพยางค์ 
หน้าที่ของค าในประโยค มีทักษะการใช้พจนานุกรมในการค้นหาความหมายของค า แต่งประโยค 
ง่าย ๆ แต่งค าคล้องจอง แต่งค าขวัญ และเลือกใช้ภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถิ่นได้เหมาะสมกับ
กาลเทศะ 
    5. เข้าใจและสามารถสรุปข้อคิดท่ีได้จากการอ่านวรรณคดีและวรรณกรรม 
เพ่ือน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน แสดงความคิดเห็นจากวรรณคดีท่ีอ่าน รู้จักเพลงพ้ืนบ้าน  
เพลงกล่อมเด็ก ซึ่งเป็นวัฒนธรรมของท้องถิ่น ร้องบทร้องเล่นส าหรับเด็กในท้องถิ่น ท่องจ าบทอาขยาน
และบทร้อยกรองที่มีคุณค่าตามความสนใจได้ 
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สื่อประสม 
 
 สิ่งที่เป็นสื่อกลางในการถ่ายทอดความรู้จากผู้สอนสู่ผู้เรียนคือ สื่อการสอน สื่อการสอน 
มีหลายชนิด แต่ละชนิดก็มีข้อจ ากัดแตกต่างกัน ดังนั้นเพื่อให้การใช้สื่อมีประสิทธิภาพ จึงมาการน าสื่อ
มาใช้ร่วมกันในลักษณะ  “สื่อประสม” 
  1. ความหมายของสื่อประสม 
   ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2523) ได้ให้ความหมายของสื่อประสมไว้ว่า การน าเอาสื่อการ
สอนหลายอย่างมาสัมพันธ์กัน เพื่อถ่ายทอดเนื้อหาสาระในลักษณะที่สื่อแต่ละชิ้นส่งเสริมสนับสนุนกัน
และกัน สื่อการสอนอย่างหนึ่งอาจใช้เพ่ือเร้าความสนใจ ในขณะที่อีกอย่างหนึ่งใช้เพ่ือก่อให้เกิดความ
เข้าใจที่ลึกซึ้งและป้องกันการเข้าใจความหมายผิด การใช้สื่อประสมช่วยให้ผู้เรียนมีประสบการณ์จาก
ประสาทสัมผัสที่ผสมผสานกันได้ค้นพบวิธีการที่จะเรียนในสิ่งที่ต้องการได้ด้วยตนเองมากยิ่งขึ้น 
   วารินทร์ รัศมีพรหม (2531) ได้ให้ความหมายของสื่อประสมไว้ว่า การรวบรวมเอา
วัสดุเพื่อการเรียนการสอนที่ประกอบด้วยสื่อมากกว่าหนึ่งชนิดขึ้นไป มาจัดระบบไว้อย่างเกี่ยวเนื่อง 
กันในการสอนเนื้อหาวิชาเพียงเรื่องเดียว 
   กิดานันท์ มลิทอง (2531) ได้ให้ความหมายของสื่อประสมไว้ว่า การน าสื่อหลาย ๆ
ประเภทมาใช้รวมกัน ทั้งวัสดุ อุปกรณ์ และวิธีการเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลสูงสุดใน
การเรียนการสอน โดยการใช้สื่อแต่ละอย่างตามล าดับขั้นตอนของเนื้อหาและในปัจจุบัน 
มีการน าคอมพิวเตอร์มาใช้ร่วมด้วย เพ่ือการผลิตหรือควบคุมการท างานของอุปกรณ์ต่าง ๆ 
ในการเสนอข้อมูลทั้งตัวอักษร ภาพกราฟิก ภาพถ่าย ภาพเคลื่อนไหวแบบวีดีทัศน์และเสียง 
   จริยา เหนียนเฉลย (2538) ได้ให้ความหมายของสื่อประสมไว้ว่า การน าเอาสื่อ 
การสอนหลายอย่างมากกว่า 2 ชนิดขึ้นไปมาสัมพันธ์กันอย่างต่อเนื่อง ในเวลาเดียวกันและมีคุณค่า
ส่งเสริมซึ่งกันและกัน สื่อการสอนอย่างหนึ่งอาจใช้เพ่ือความสนใจ ในขณะอีกอย่างหนึ่งใช้เพ่ืออธิบาย
ข้อเท็จจริงของเนื้อหาและอีกชนิดหนึ่งอาจใช้เพ่ือก่อให้เกิดความเข้าใจที่ลึกซึ้ง การใช้สื่อประสมจะ
ช่วยให้ผู้เรียนมีประสบการณ์จากประสาทสัมผัสที่ผสมผสานกัน ได้ค้นพบวิธีการที่จะเรียนในสิ่งที่
ต้องการได้ด้วยตนเองมากยิ่งขึ้น 
   อธิพร ศรียมก (2538) ได้ให้ความหมายของสื่อประสมไว้ว่า การใช้สื่อการสอนตั้งแต่ 
2 ชนิดขึ้นไป เพื่อบรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียนการสอน ประกอบผลการวิจัยมากมาย ท าให้แน่ใจว่า
สื่อประสมท่ีมีคุณภาพจะได้ผลการสอนมากกว่าสื่ออ่ืน ทั้งด้านความรู้ ความเข้าใจ การจดจ า  
สื่อประสมมีตั้งแต่ท าง่าย ราคาถูก เช่น การเล่านิทานประกอบรูปภาพ สื่อประสมที่มีราคาแพง 
และมีอุปกรณ์สลับซับซ้อน เช่น เครื่องสไลด์-เทป อุปกรณ์ประเภทโสต-ทัศน์  
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   จากความหมายของสื่อประสมข้างต้น สรุปได้ว่า การน าเอาสื่อการสอนที่หลาย ๆ 
ชนิด มาช่วยในการจัดการเรียนรู้ถ่ายทอดและอธิบายความรู้ให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหาช่วยให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ที่เกิดได้ด้วยตนเองมากยิ่งข้ึน 
  2. ประเภทของสื่อประสม 
   นักวิชาการศึกษาหลาย ๆ ท่าน ได้จ าแนกประเภทของสื่อประสมไว้ดังนี้ 
    ประหยัด จิระวรพงษ์ (2529) ได้จ านกประเภทของสื่อประสมไว้ 2 ประเภท คือ  
     1. สื่อแบบชุดอุปกรณ์ (Multimedia Kits or Multimedia Packages)  
เป็นสื่อประสมที่รวบรวมวัสดุอุปกรณ์บางอย่าง เพื่อการสอนกิจกรรมอย่างหนึ่ง วัสดุอุปกรณ์เหล่านี้คือ  
หนังสือ จุลสาร แบบทดสอบด้วยตนเอง สไลด์ แถบเสียง และเอกสารการสอน 
     2. สื่อประสมแบบเสนอสนอง (Multimedia Presentation) เป็นชุดสื่อ
ประสมที่ น าสื่อหลาย ๆ อย่าง มาเสนอพร้อม ๆ กัน สไลด์ ภาพยนตร์ ภาพชุด ควบคู่ไปกับการเปิด
แถบเสียง 
    ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2533) ได้จ าแนกสื่อประสมเป็น 6 ประเภท คือ  
     1. สิ่งพิมพ์เทปสียง เป็นการใช้สื่อประเภทเทปเสียงบรรยายร่วมกับสิ่งพิมพ์ที่ 
จัดท าขึ้นมาโดยเฉพาะสไลด์หรือฟิล์มสตริปเทปเสียง เป็นการใช้เทปเสียงที่มีการบรรยาย ดนตรีและ 
อ่ืน ๆ ร่วมกับไสลด์หรือฟิล์มสตริป 
     2. ไมโครชิฟ/เทปเสียง เป็นสื่อการเรียนการสอนที่ผู้เรียนสามารถใช้ใน
การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองได้ 
     3. บทเรียนหรือสื่อโปรแกรม เป็นระบบสื่อที่มีผลต่อการพัฒนาการออกแบบ
การสอนและเทคโนโลยีในหลายรูปแบบและเป็นที่นิยมมาก เช่น บทเรียนโปรแกรม ชุดการสอน และ
บทเรียนทางคอมพิวเตอร์ 
     4. คอมพิวเตอร์ปฏิสัมพันธ์กับวีดีโอเทป มีขั้นตอนที่สลับซับซ้อน ราคาแพง 
และใช้เวลาในการออกแบบ จึงต้องพิจารณาให้รอบคอบก่อนน ามาใช้ 
     5. สื่อทางไกล  เป็นสื่อที่เกิดจากการพัฒนาด้านการสื่อสาร เช่น 
วิทยุกระจายเสียง ระบบการส่งภาพทางโทรทัศน์ร่วมกับเสียง 
    จริยา เหนียนเฉลย (2538) ได้จ าแนกประเภทของสื่อประสมไว้ดังนี้ 
     จ าแนกตามจุดมุ่งหมาย แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 
      1. ใช้เพื่อจุดมุ่งหมายหลายอย่าง สื่อประสมประเภทนี้มักอยู่ในรูปของสื่อ 
หลายชิ้นมาอยู่รวมกัน แล้วใช้สอนได้หลายเรื่องเรียกว่า “ชุดอุปกรณ์” (Kit) เช่น ชุดอุปกรณ์
วิทยาศาสตร์ใช้สอนการแยกน้ าด้วยไฟฟ้าก็ได้ สอนการผสมสารเคมีบางอย่างเพ่ือพิสูจน์สมการเคมีก็
ได้ 
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      2. ใช้เพื่อจุดมุ่งหมายเฉพาะอย่าง ประเภทนี้มักจัดอยู่ในรูปสื่อหลายชนิด
รวมกันแต่สอนได้เพียงเรื่องเดียว เรียกว่า “ชุดการสอน” (Learning Package)  
     จ าแนกตามลักษณะของสื่อและลักษณะการใช้ แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 
      1. การสอนโดยใช้สื่อประสม เป็นการสอนที่ใช้สื่อหลายอย่างทั้งสื่อที่เป็น 
วัสดุ อุปกรณ์และวิธีการ 
      2. การเสนอสื่อประสม (Multimedia Presentation) เป็นการเสนอสื่อ
ประเภทฉาย เช่น สไลด์ ภาพยนตร์ ควบคู่กับสื่อเสียง เช่นแผ่นใสหรือเทปบันทึกเสียงโดยฉายบนจอ
ตั้งแต่ 2 จอขึ้นไป 
 
เอกสารที่เกี่ยวข้องกับการอ่าน 
 
 1. ความหมายของการอ่าน 
  การอ่านเป็นกระบวนการที่ซับซ้อน มีหลายคุณลักษณะ มีองค์ประกอบทางจิตวิทยา 
สภาพร่างกาย และสภาพทางสังคมรวมอยู่ด้วย การอ่านเป็นเครื่องมือส าคัญในการเรียนรู้ของนักเรียน   
นักการศึกษาและผู้เชี่ยวชาญทางด้านการอ่าน ได้ให้ความหมายของการอ่าน ไว้ ดังนี้ 
   วรรณี โสมประยูร (2537) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่านเป็น
กระบวนการทางการสมองที่ต้องการใช้สายตาสัมผัสตัวอักษรหรือสิ่งพิมพ์อ่ืน ๆ รับรู้และเข้าใจ
ความหมายของค าหรือสัญลักษณ์ โดยแปลออกมาเป็นความหมายที่ใช้สื่อความคิดและความรู้ระหว่าง
ผู้เขียนกับผู้อ่านให้เข้าใจตรงกันและผู้อ่านสามารถน าเอาความหมายนั้น ๆ ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้ 
   บันลือ พฤกษะวัน (2538) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า 
    1. การอ่าน เป็นการแปลสัญลักษณ์ออกมาเป็นค าพูดโดยกรผสมผสานเสียง 
เพ่ือใช้ในการออกเสียงให้ตรงกับค าพูด การอ่านแบบนี้มุ่งให้ตัวประสมค าอ่านเป็นค า ๆ มาสามารถใช้
สื่อความโดยการฟังได้ทันที เป็นการอ่านเพ่ือการอ่านออก มุ่งให้อ่านหนังสือได้แตกฉานเท่านั้น 
    2. การอ่าน เป็นการใช้ความสามารถในการผสมผสานของตัวอักษร ออกเสียง
เป็นค าหรือเป็นประโยค ท าให้เข้าใจความหมายในการสื่อความหมายโดยการอ่านหรือฟังผู้อื่นแล้วรู้
เรื่อง เราเรียกว่า อ่านได้ ซึ่งมุ่งให้อ่านแล้วรู้เรื่องสิ่งที่อ่าน 
    3. การอ่าน เป็นการสื่อความหมายและถ่ายโยงความคิด ความรู้ จากผู้เขียนถึง
ผู้อ่าน  การอ่านลักษณะนี้เรียกว่าอ่านเป็น ผู้อ่านย่อมเข้าใจถึงความรู้สึกนึกคิดของผู้เขียนโดยอ่านแล้ว
สามารถประเมินผลของสิ่งที่อ่านแล้ว 
    4. การอ่านเป็นการพัฒนาความคิด โดยผู้อ่านต้องใช้ความสามารถหลาย ๆ ด้าน 
เช่น ใช้การสังเกต จ ารูปค า ใช้สติปัญญา และประสบการณ์เดิมในการแปลความหรือถอดความให้เกิด
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ความเข้าใจเรื่องราวที่อ่านได้ดี โดยวิธีอ่านแบบนี้จะต้องด าเนินการเป็นขั้นตอนและต่อเนื่อง  
(กระบวนการ) อาจต้องใช้ความหมายของการอ่านจากข้อ 1, 2 และ 3 (หรือไม่จ าเป็นต้องครบทั้ง  
3 ความหมายก็ได้) แล้วเข้าใจความหมายของสิ่งที่อ่าน และน าผลที่ได้จากการอ่านมาเป็นแนวคิด  
แนวปฏิบัติได้ เราเรียกว่า อ่านเป็น 
   ราชบัณฑิตยสถาน (2539) ได้ให้ความหมายของค าว่าอ่านไว้ดังนี้ “อ่าน” หมายถึง
ว่าตามตัวหนังสือ ออกเสียงตามตัวหนังสือ ดูหรือเข้าใจความหมายจากตัวหนังสือ สังเกตหรือ
พิจารณาดูเพ่ือความเข้าใจ 
   กัลยา ยวนมาลัย (2539) ได้ให้ความหมายของการอ่านว่า หมายถึง การเข้าใจ
ความหมายของค า สัญลักษณ์หรือเรื่องราวต่าง ๆ สามารถรับรู้แล้วแปลความหมายออกมาได้  
ฉะนั้นหัวใจของการอ่านคือการเข้าใจและสามารถแปลถ้อยค าท่ีอ่านได้ถูกต้อง 
   นภดล จันทร์เพ็ญ (2539) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่านเป็น
กระบวนการในการแปลความหมายตัวอักษร หรือสัญลักษณ์ออกมาเป็นถ้อยค าหรือความคิดของ
ตนเอง แล้วผู้อ่านก็น าความคิดความเข้าใจที่ได้จากการอ่านนั้นไปให้เกิดประโยชน์ 
   กรมวิชาการ (2546) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่าน หมายถึง  
การแปลความหมายของตัวอักษรที่อ่านออกมาเป็นความรู้ ความคิด และเกิดความเข้าใจเรื่องราวที่
อ่านตรงกับเรื่องราวที่ผู้เขียน เขียน ผู้อ่านสามารถจ าความรู้ ความคิด หรือสาระจากเรื่องราวที่อ่าน 
ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้ 
   มณีรัตน์ สุกโชติรัตน์ (2547) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การอ่าน คือ 
กระบวนการที่ผู้อ่านรับรู้สารซึ่งเป็นความรู้ ความคิด ความรู้สึก และความคิดเห็นที่ผู้เขียนถ่ายทอด
ออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร การที่ผู้อ่านจะเข้าใจสารได้มากน้อยเพียงไรขึ้นอยู่กับประสบการณ์และ
ความสามารถในการใช้ความคิด  
   ฟราย (Fry, 1977) ได้ให้ค าจ ากัดความของการอ่านว่าเป็นกระบวนการเก็บ
ความหมายของภาษาเขียน ฟรายเห็นว่าค าจ ากัดความเช่นนี้ จะช่วยให้ครูพ้นจากการลุ่มหลง  
แต่จะฝึกให้เด็กอ่านออกเสียง ให้ท่องศัพท์เป็นค า หรือฝึกให้อ่านเร็ว ทักษะเหล่านี้จ าเป็นต้องฝึกฝน
บ้าง แต่จะต้องไม่เน้นมากนัก จนนอกจุดประสงค์ของการอ่าน นั่นคือ การเก็บความหมาย  
   รูบิน (Rubin, 1993) ได้กล่าวว่า การอ่านเป็นกระบวนการที่เก่ียวข้องกับความรู้สึก 
อารมณ์ ความเข้าใจในบทอ่าน และรับรู้ถึงความหมายของค าโดยอาศัยกระบวนการติด เพ่ือสื่อ
ความหมายของสัญลักษณ์ในบทอ่าน 
   จากความหมายของการอ่านดังกล่าว สรุปได้ว่า การอ่านเป็นการแปลความหมาย
ของตัวอักษรหรือภาพสัญลักษณ์ เป็นกระบวนการทางความคิดในการรับรู้และเข้าใจความหมายของ
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ค าพูดที่มีความหมายสื่อให้ตรงกันระหว่างผู้อ่านและผู้เขียน ผู้อ่านจ าความหมายของค าได้ต้องเข้าใจ
ความหมายของค าและสามารถแยกพยัญชนะ สระ ตัวสะกด และวรรณยุกต์ออกจากค าได้ 
 2. ความส าคัญของการอ่าน  
  การอ่านเป็นทักษะที่ส าคัญและมีคุณค่าอย่างยิ่งที่ท าให้บุคคลใช้ในการสื่อสาร  
และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ในทักษะวิชาอ่ืน ๆ การถ่ายทอดความรู้สึกของบุคคลหนึ่ง 
ไปยังอีกบุคคลหนึ่ง  การประกอบอาชีพ การด าเนินชีวิตประจ าวันในสังคมตลอดจนความบันเทิง  
การอ่านจึงมีความส าคัญในทุก ๆ ด้าน มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงความส าคัญของการอ่าน 
ไว้ดังนี้ 
   วรรณี โสมประยูร (2537) ได้กล่าวถึงความส าคัญของการอ่านไว้ว่า 
    1. การอ่านเป็นเครื่องมือส าคัญยิ่งในการศึกษาเล่าเรียนทุกระดับ ผู้เรียน
จ าเป็นต้องอาศัยทักษะการอ่านท าความเข้าใจเนื้อหาสาระของวิชาการต่าง ๆ เพ่ือให้ตนเองได้รับ
ความรู้และประสบการณ์ตามที่ต้องการ 
    2. ในชีวิตประจ าวันโดยทั่วไป คนเราต้องอาศัยการอ่านติดต่อสื่อสารเพ่ือท าความ
เข้าใจกับบุคคลอ่ืนร่วมไปกับทักษะการฟัง การพูด และการเขียน ทั้งในด้านการกิจส่วนตัว 
และการประกอบอาชีพการงานต่าง ๆ ในสังคม 
    3. การอ่านช่วยให้บุคคลสามารถน าความรู้และประสบการณ์จากสิ่งที่อ่านไป 
ปรับปรุง และพัฒนาอาชีพหรือธุรกิจการงานที่ตัวเองกระท าอยู่ให้เจริญก้าวหน้าและประสบ
ความส าเร็จได้ในที่สุด 
    4. การอ่านสามารถสนองความต้องการพ้ืนฐานของบุคคลในด้านต่าง ๆ  
ได้เป็นอย่างดี เช่น ช่วยให้มั่นคงปลอดภัย ช่วยให้ได้รับประสบการณ์ใหม่ ช่วยให้เป็นที่ยอมรับของ
สังคมช่วยให้มีเกียรติยศและชื่อเสียง ฯลฯ 
    5. การอ่านทั้งหลายและส่งเสริมให้บุคคลได้ขยายความรู้และประสบการณ์
เพ่ิมข้ึนอย่างลึกซ้ึงและกว้างขวาง ท าให้เป็นผู้รอบรู้ เกิดความม่ันใจในการพูดปราศรัย การบรรยาย
หรือการอภิปรายปัญหาต่าง ๆ นับว่าเป็นการเพ่ิมบุคลิกภาพและความเชื่อถือให้แก่ตนเอง 
    6. การอ่านหนังสือหรือสิ่งพิมพ์หลายชนิดนับว่าเป็นกิจกรรมนันทนาการที่ 
น่าสนใจมาก เช่น อ่านหนังสือพิมพ์ นิตยสาร วารสาร นวนิยาย การ์ตูน ฯลฯ เป็นการช่วยให้บุคคล
รู้จักใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์  และเกิดความเพลิดเพลินสนุกสนานได้เป็นอย่างดี 
    7. การอ่านเรื่องราวต่าง ๆ ในอดีต เช่น ศิลาจารึก ประวัติศาสตร์ เอกสารส าคัญ  
วรรณคดี ฯลฯ จะช่วยให้อนุชนรู้จักอนุรักษ์มรดกทางวัฒนธรรมของคนไทยเอาไว้และสามารถพัฒนา
ให้เจริญรุ่งเรืองต่อไป 
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   บันลือ พฤกษะวัน (2538) กล่าวถึงความส าคัญของการอ่านไว้ว่า 
    1. การ่านเป็นเครื่องมือส าคัญในการเรียนรู้ 
    2. เดก็ท่ีอ่านเป็นย่อมได้รับการยอมรับสามารถอยู่ร่วมกับบุคคลในสังคมได้อย่าง 
มั่นใจ 
    3. การอ่านได้  อ่านเป็น เป็นสิ่งที่ส่งเสริมให้เด็กสามารถค้นคว้าหาความรู้
เพ่ิมเติมได้อย่างกว้างขวาง 
    4. การอ่านเป็นเครื่องมือส าคัญในการประกอบอาชีพของผู้เรียนในอนาคต 
    5. การอ่านมีความจ าเป็นต่อการเป็นพลเมืองดีในการรับรู้ข่าวสาร เหตุการณ์
บ้านเมือง 
    6. การอ่านเป็นเครื่องมือส าคัญในการวิเคราะห์ ตัดสินใจในการเลือกตัวแทนด้าน 
การเมือง  การกครอง 
    7. การอ่านนับเป็นกิจกรรมที่ส าคัญในการใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์ 
ได้รับความเพลิดเพลินและพัฒนาด้านจิตใจอีกด้วย 
    8. การอ่านช่วยให้ผู้เรียนทราบและสามารถปรับตัวได้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของ 
สังคม พัฒนาตนเองและอาชีพของตนเองได้ 
   เสริมศรี หอทีมาวรกุล (2539) กล่าวว่า การอ่านนอกจะเป็นทักษะส าคัญของการ
แสวงหาความรู้แล้ว  การอ่านยังมีความส าคัญในด้านอ่ืน ๆ อีก ดังนี้ 
    1. การอ่านเป็นพ้ืนฐานของการเรียนวิชาอ่ืน ๆ ทั้งนี้เพราะต้องการหาความรู้ใน
สาขาวิชาต่าง ๆ จ าเป็นต้องอาศัยทักษะการอ่านเป็นเครื่องมือ 
    2. การอ่านเป็นกระบวนการถ่ายทอดความรู้สึกและความต้องการระหว่างบุคคล
กับบุคคล 
    3. การอ่านเป็นเครื่องมือที่ช่วยให้เป็นผู้ส าเร็จในการประกอบอาชีพ 
ได้อ่านเอกสารความรู้ในการปรับปรุงงานของตนเองอยู่เสมอ 
    4. การอ่านเป็นเครื่องมือที่ช่วยให้การด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันอย่างมีความสุข 
เพราะถ้าเราอ่านได้ก็สามารถท าความเข้าใจร่วมกับคนอ่ืน ๆ ได้เป็นอย่างดี ตลอดจนสามารถ
แก้ปัญหาที่เกิดข้ึนให้ผ่านไปได้อย่างราบรื่น 
   สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2543) กล่าวว่า การอ่านเป็นเครื่องมือส าคัญที่ใช้ในการ
แสวงหาความรู้ การรู้และวิธีการอ่านท่ีถูกต้องจึงเป็นสิ่งจ าเป็นส าหรับผู้อ่านทุกคน 
   สนิท สัตโยภาส (2545) กล่าวว่า การอ่านมีความส าคัญดังต่อไปนี้ 
    1. การอ่านช่วยให้ผู้อ่านได้รับความรู้ มีความรอบรู้ไม่แคบอยู่เฉพาะเรื่อง  
ถ้าได้อ่านหนังสือพิมพ์ วารสาร หรือนิตยสารอยู่เป็นประจ าแล้ว ก็จะท าให้ผู้อ่านเป็นคนทันสมัย 
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ทันเหตุการณ์ รู้เท่าทันความเปลี่ยนแปลงของสังคมและโลก เมื่อเข้าวงสนทนากับใครก็จะเข้าร่วม
สนทนาได้ เข้าใจและเข้าสังคมได้โดยไม่ขัดเขิน 
    2. การอ่านช่วยพัฒนาความคิด การยกระดับสติปัญญาให้สูงขึ้น เพราะเมื่ออ่าน
มากย่อมมีความรู้มาก ฉลาดปราดเปรื่อง และอ่านถึงข้ันเชี่ยวชาญในเรื่องที่สนใจและติดตามอ่านได้ 
    3. การอ่านเป็นเครื่องมือส าคัญส าหรับการศึกษา เพราะผู้เรียนต้องอาศัยการอ่าน 
เพ่ือศึกษาค้นคว้า ด้วยตนเองจากการเรียนในชั้นเรียน 
    4. การอ่านช่วยให้มีความก้าวหน้าในอาชีพ เพราะการประกอบอาชีพทุกอาชีพ
ต้องอาศัยความรู้ความสามารถ ความช านาญในการท างาน ถ้าบุคคลใดแสวงหาความรู้ความสามารถ
ใส่ตนให้ทันสมัยและสอดคล้องกับวิทยาการใหม่ ๆ อยู่เสมอ ย่อมมีความเจริญก้าวหน้าในอาชีพ
มากกว่าผู้ไม่พัฒนาตนเอง และวิธีการส าคัญประการหนึ่งที่จะได้ความรู้ประสบการณ์และ
ความสามารถในวิทยาการใหม่ ๆ คือการอ่าน 
    5. การอ่านช่วยปรับปรุงบุคลิกภาพให้ดีได้ ด้วยเหตุที่มีหนังสือในกลุ่มที่มีเนื้อหา 
ซึ่งเสนอแนะเกี่ยวกับการวางตน การพูดจา การเข้าสังคม การแต่งกาย ตลอดจนแนะน าการปฏิบัติตน
ไปในทางที่เหมาะสมและทันสมัยมีอยู่มากกมาย ถ้าผู้อ่านได้น าข้อแนะน าเหล่านั้นมาทดลอง 
ปฏิบัติตามก็จะท าให้บุคลิกภาพเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีได้ 
    6. การอ่านช่วยแก้ปัญหาในใจได้ เพราะปัญหาที่เราประสบในชีวิตประจ าวันอาจ
มีวิธีแก้ไขในหนังสือที่อ่าน ช่วยให้สามารถน าความรู้มาประยุกต์แก้ปัญหาของเราได้ เช่น ปัญหาชีวิต  
ปัญหาสุขภาพ ปัญหาการดูแลลูก ปัญหากฎหมายหรือปัญหาที่เกี่ยวกับการประกอบอาชีพ เป็นต้น 
    7. การอ่านท าให้เกิดความจรรโลงใจ ได้รับความเพลิดเพลิน สนุกสนานช่วยให้ 
จิตใจได้พักผ่อนหลังจากได้เคร่งเครียดกับงานมา 
    8. การอ่านช่วยให้เราใช้เวลาว่างได้อย่างมีคุณค่า 
   จากความส าคัญของการอ่านดังกล่าว สรุปได้ว่า การอ่านมีความส าคัญต่อ 
การด ารงชีวิตในยุคปัจจุบัน เพราะเป็นทักษะพื้นฐานที่ใช้ในด้านการเรียน ศึกษาค้นคว้าหาความรู้ 
เป็นวิธีการส่งเสริมให้คนมีความคิดฉลาดรอบรู้เพื่อให้ทันเหตุการณ์ สามารถติดต่อสื่อสารกับบุคคล
ทั่วไปในสังคม การอ่านจะท าให้เกิดการพัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคลและสังคมในเหตุการณ์ปัจจุบัน
และความเจริญก้าวหน้าของโลก ซึ่งทักษะการอ่านช่วยให้ตัดสินใจท าในสิ่งที่เหมาะสม ประสบ
ความส าเร็จในการประกอบอาชีพเพราะสารถน าความรู้จากการอ่านไปพัฒนาตนเองและพัฒนางาน  
สามารถด าเนินชีวิตในสังคมได้อย่างมีความสุข 
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 3. ทฤษฎีการอ่าน 
  ทฤษฎีการอ่านมีนักการศึกษาได้นาเสนอไว้หลายแนวคิดเพ่ือนามาเป็นพ้ืนฐานก าหนด 
แนวทาง การสร้างรูปแบบและวิธีสอนให้เหมาะสม ซ่ึง สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2543) ได้น าเสนอ
ทฤษฎีการอ่านของนักการศึกษาไว้ดังนี้ 
   1. ทฤษฎีของ Trabasso ได้กล่าวว่า การอ่านเป็นกระบวนการที่เก่ียวข้อง  
และมีความสัมพันธ์กัน 2 ประการ คือ ผู้รับสารต่อจากนั้นจะท าการเปรียบเทียบโดยอาศัย
ประสบการณ์เดิม ทฤษฎีนี้ได้เน้นว่าระดับของผู้อ่านจะ ไม่คงที่ในขณะที่อ่านข้อความผู้อ่าน  
จะควบคุมเพียงโครงสร้าง ผิวเผิน จนกว่าสารที่รับรู้จะได้รับการเปรียบเทียบ ดังนั้นล าดับขั้นตอนของ
การอ่านตามพ้ืนฐานทฤษฎีนี้แบ่งเป็น 3 ขั้นตอน คือ 
    1.1 การรับสารโดยใช้สายตา 
    1.2 การใช้ประสบการณ์เดิม ความจริงและภาพ ท าการเปรียบเทียบกับสารที่
ได้รับว่าแตกต่างไปจากประสบการณ์เดิมหรือไม่ ถ้าเป็นเรื่องที่ไม่รู้จักผู้อ่านจะอ่านทบทวน 2-3 ครั้ง 
จนกว่าจะตัดสินใจว่าอะไรคือค าตอบที่แท้จริง 
    1.3 ค าตอบที่ได้จากการเปรียบเทียบกับประสบการณ์เดิม หรือโดยอาศัยความรู้ 
จากแหล่งอื่นมาช่วยตัดสินนั้น ถือว่าเป็นความรู้ใหม่ที่ได้จากการอ่าน 
   2. ทฤษฎีของ Chase และ Ciark เป็นทฤษฎีที่เน้นถึงความสัมพันธ์ของใจความอ่าน
กับประสบการณ์เดิม โดยมีขั้นตอนของการอ่านดังนี้ คือ 
    2.1 ผู้อ่านรับสารแล้วท าการเปรียบเทียบกับประสบการณ์ของจริงและภาพถ้าไม่
ตรงกับข้อมูลดังกล่าวหรือยังไม่มีความแน่ใจ ก็จะใช้การอ่านซ้ าข้อความนั้น 
    2.2 สารที่ให้ความรู้สึกในทางลบจะเวลาในการรับรู้ไวและนาน หมายความว่า
เมื่อรับรู้แล้วจะเก็บไว้นานกว่าสารให้ความรู้สึกทางบวก ซึ่งระยะเวลาในการเก็บจะสั้นกว่าหรืออาจลืม
ได้เร็วกว่าสารที่ให้ความรู้สึกทางลบ 
    2.3 ความเข้าใจเกี่ยวกับรูปร่าง ลักษณะและความหมายของค าจะได้รับ 
การบันทึกไว้ในสมอง 
    2.4 การที่ผู้อ่านจะแปลความหมายของค าขึ้นอยู่กับการชี้แนะของค าบางค า 
จากทฤษฎีการอ่าน 
   3. ทฤษฎีของ Rumeihart ได้กล่าวถึงการอ่านว่าเป็นกระบวนการที่ท างานคล้ายกับ
เครื่องคอมพิวเตอร์ มีความซับซ้อน แต่ละข้ันตอนจะมีความสัมพันธ์กัน ถ้าขาดอย่างใดอย่างหนึ่งก็จะ
ท าให้การอ่านไม่สมบูรณ์ผู้อ่านจะเริ่มต้นด้วยการอ่านสารโดยพิจารณารูปร่างของค าที่จัดเพ่ือท าความ
เข้าใจความหมาย ต่อจากนั้นจึงท าการเปรียบเทียบความหมายของค ากับความรู้เดิมที่มีอยู่ เพ่ือเป็น
การพิสูจน์หาข้อเท็จจริง โดยผู้อ่านจะต้องมีความรู้เกี่ยวกับหน้าที่ของค า ความหมายการสะกดค าและ 
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ชนิดของค าองค์ประกอบเหล่านี้จะช่วยให้ผู้อ่านสามารถแปลความของสารได้หลักส าคัญของทฤษฎี 
มีอยู่ 4 ประการ คือ 
    3.1 การที่ผู้อ่านจะรับรู้ว่าค านั้นเป็นค าชนิดใดต้องสังเกตหน้าที่ของค า 
ที่อยู่ใกล้เคียงในประโยคเดียวกันหรือในข้อความใกล้เคียงกันว่าค านั้นท าหน้าที่อย่างไร 
    3.2 การที่ผู้อ่านจะรับรู้ความหมายของค าขึ้นอยู่กับความเข้าใจความหมายของค า
ใกล้เคียง อาจเป็นค าที่มาก่อนหรือมาหลังก็ได้ จะเป็นแนวทางชี้แนะให้ผู้อ่านเข้าใจความหมายของค า
ใหม่ได้เร็วขึ้น 
    3.3 การที่ผู้อ่านจะรับรู้หน้าที่ของคานั้น ขึ้นอยู่กับความเข้าใจของผู้อ่านเกี่ยวกับ
หน้าที่ของค าอ่ืนที่มาก่อนหลังค าใหม่ จะเป็นแนวทางช่วยชี้แนะหน้าที่ของค าใหม่ให้ผู้อ่านเข้าใจ 
  จากการศึกษาทฤษฎีการอ่านผู้วิจัย สรุปได้ว่า ความสัมพันธ์ของค าประโยคและข้อความ 
ผู้อ่านจะต้องรู้จักความหมายของค าและสะกดได้จะช่วยให้เข้าใจความหมายของเรื่องราวทั้งหมด 
นักการศึกษาได้ชี้ให้เห็นการท างานของกระบวนการอ่าน ซึ่งคล้ายกับระบบการทางานของเครื่อง
คอมพิวเตอร์ แท้จริงเป็นการแยกให้เห็นว่า สมองจะต้องมีความรู้ในเรื่องอะไรบ้าง เป็นการชี้ให้เห็น
ความสัมพันธ์ระหว่างสารกับสมองของผู้อ่านนั่นเอง ผู้สอนควรศึกษาท าความเข้าใจ เพ่ือใช้เป็น 
แนวทางการก าหนดรูปแบบวิธีการสอนให้เหมาะสมกับสภาพความจริงของนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้แต่ละบุคคล 
 4. จุดมุ่งหมายของการอ่าน 
  การอ่านเป็นทักษะที่ส าคัญสามารถใช้เป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้เพื่อน าไปใช้ใน 
การด าเนินชีวิตได้มีนักการศึกษาและนักวิชาการได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายการอ่าน ไว้ดังนี้ 
   ศรีรัตน์ เจิงกลิ่นจันทร์ (2536) กลา่วถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านดังนี้ 
    1. อ่านเพื่อความรู้ คนเราต้องการให้ความรู้ของตนเองงอกงามขยายขอบเขต 
ออกไปจากท่ีมีอยู่เดิม เพื่อให้เข้าใจผู้อ่ืน และเข้าใจตนเอง รู้ทันต่อความก้าวหน้าต่าง ๆ 
    2. อ่านเพื่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์มากขึ้น 
    3. อ่านเพื่อความเพลิดเพลินหรือความบันเทิง เช่น การอ่านหนังสือพิมพ์ 
หรือสิ่งตีพิมพ์ที่มีเนื้อหาไม่เป็นวิชาการนัก 
    4. อ่านเพื่อจรรโลงใจ บางครั้งชีวิตของคนเราพบปัญหาและเกิดความท้อใจหาก
ได้อ่านหนังสือท่ีเกี่ยวกับบุคคลที่ฟันฝ่าอุปสรรคชีวิตจนประสบความส าเร็จท าให้ผู้ที่หมดหวังในชีวิต 
มีก าลังใจดีขึ้น  อ่านเพ่ือสนองความต้องการอ่ืน เช่น หนังสือแนะแนวทางแก้ไขปัญหา  
เพ่ือสร้างบุคลิกภาพ การสร้างฐานะทางเศรษฐกิจ 
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   สนิท ตั้งทวี (2538) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ ดังนี้ 
    1. อ่านเพื่อศึกษาหาความรู้ในเรื่องราวต่าง ๆ  โดยละเอียดหรือโดยย่อ 
     1.1 อ่านเพื่อสนองความอยากรู้อยากเห็น 
     1.2 อ่านเพื่อศึกษาค้นคว้า 
     1.3 อ่านเพื่อต้องการทราบข้อมูลข่าวสาร ข้อเท็จจริง 
     1.4 อ่านเพื่อต้องการเป็นที่ยอมรับในวงสังคม 
     1.5 อ่านเพื่อให้เกิดความสนุกสนาน 
   นพดล จันทร์เพ็ญ (2542) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านดังนี้ 
    1. อ่านเพื่อศึกษาความรู้ เป็นการอ่านเพ่ือมุ่งให้ได้ความรู้ในเรื่องท่ีต้องการศึกษา 
เพ่ือให้เกิดความรู้ความเข้าใจในเรื่องราวเนื้อหานั้น ๆ โดยผู้อ่านอาจจะต้องการศึกษาหาความรู้ 
โดยละเอียดหรือโดยย่อก็ได้ การอ่านเพ่ือศึกษาหาความรู้ มักใช้ในการอ่านต าราวิชาต่าง ๆ  
หรืออ่านงานเขียนเฉพาะเรื่องที่ต้องการศึกษาเข้าใจ 
     2. อ่านเพื่อความเพลิดเพลินบันเทิงใจ ผู้อ่านมุ่งที่ความผ่อนคลายอารมณ์ 
ความเพลิดเพลินที่เกิดจากการอ่าน อันได้แก่ การอ่านหนังสือประเภทบันเทิงคดี นวนิยาย  
หรือสารคดีที่มีเนื้อหามุ่งความเพลิดเพลิน เช่น สารคดีท่องเที่ยว วรรณคดี วารสาร นิตยสารที่
ประกอบด้วยเรื่องราวในแนวสาระบันเทิงต่าง ๆ การอ่านเพ่ือจุดมุ่งหมายนี้เป็นการอ่านที่ใช้มากใน
ชีวิตประจ าวันของคนทั่วไป 
    3. อ่านเพื่อหาค าตอบในสิ่งที่ต้องการซึ่งหมายถึงการคิดค้นในเรื่องที่ตนสนใจเป็น 
พิเศษ 
    4. อ่านเพื่อฝึกทักษะในการอ่านออกเสียงเป็นการฝึกฝนตนเองในการอ่านออก
เสียง เพื่อให้ผู้อ่ืนฟังแล้วเกิดความรู้ความเข้าใจหรือซาบซึ้งในอรรถรส ทั้งนี้แล้วแต่ละประเภทของ 
งานเขียน ส่วนผู้อ่านนั้นมุ่งที่การฝึกฝนการอ่านออกเสียงของตนให้ถูกต้องชัดเจน และเหมาะสมตาม
ประเภทของงานเขียนที่น ามาอ่าน 
   กระทรวงศึกษาธิการ (2543) ไดก้ าหนดจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ดังนี้ 
    1. อ่านได้ถูกต้องคล่องแคล่วรวดเร็ว 
    2. อ่านจับใจความและเข้าใจถูกต้อง 
    3. อ่านได้โดยไม้ต้องอ่านย้อนหน้าย้อนหลัง 
    4. เข้าใจความสัมพันธ์ในเนื้อเรื่องรู้รายละเอียดสามารถขยายความได้ 
    5. ตอบค าถามเก่ียวกับเรื่องที่อ่านได้ 
    6. วิจารณ์เรื่องท่ีอ่านได้ 
    7. เข้าใจความรู้สึกและอารมณ์ในเรื่องที่อ่านได้ 
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    8. อ่านในใจได้โดยไม่ท าปากขมุบขมิบ 
   มิลเลอร์ (Miller, 1973) ได้อธิบายถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ 6 ข้อ ดังนี้ 
    1. อ่านเพื่อความเข้าใจอย่างคร่าว ๆ 
    2. อ่านเพื่อจับใจความ 
    3. อ่านเพื่อส ารวจรายละเอียด 
    4. อ่านเพื่อความเข้าใจอย่างท่องแท้ 
    5. อ่านเพื่อใช้วิจารณญาณติดตามข้อความที่อ่าน 
    6. อ่านเพื่อวิเคราะห์ข้อความหรือแนวคิดจากเรื่อง 
   เกรลเล็ท (Grellet, 1994) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการอ่านดังนี้ 
    1. การอ่านเพ่ือความบันเทิง 
    2. การอ่านเพ่ือหาความรู้จากข้อมูลต่าง ๆ 
   จากจุดมุ่งหมายของการอ่าน สรุปได้ว่า การอ่านของแต่ละคนมีจุดมุ่งหมายที่
แตกต่างกันไป อ่านเพ่ือหาความรู้เพิ่มเติม เพื่อความบันเทิงเพลิดเพลิน เพ่ือให้รู้ทันต่อเหตุการณ์ 
ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นในโลกปัจจุบันและสามารถน าความรู้จากการอ่านที่ได้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง
และผู้อ่ืน 
 5. วิธีการสอนอ่านทั่วไป 
  วิธีการสอนอ่านมีหลายรูปแบบขึ้นอยู่กับผู้สอนจะเลือกใช้วิธีใดในการสอนเพ่ือให้
นักเรียนสามารถอ่านออก  มีนักวิชาการศึกษาหลายท่านได้ให้วิธีการสอนอ่านไว้ดังนี้ 
   วรรณี โสมประยูร (2537) กล่าวว่า วิธีการสอนอ่านนั้นมีหลายวิธี แต่ละวิธีมีข้อดี
และข้อบกพร่องแตกต่างกัน ครูจะต้องมีความรู้ ความเข้าใจในแต่ละวิธี เพื่อเลือกวิธีอ่านให้เหมาะสม
กับเนื้อหา และทักษะที่ต้องการพัฒนาในตัวนักเรียนนอกจากนี้ครูจะต้องเข้าใจวิธี 
บูรณาการวิธีการสอนเพ่ือท าให้วิธีการสอนเกิดความสมบูรณ์ โดยน าวิธีที่ดีต่าง ๆ มาผสมผสานหรือ
บูรณาการเข้าด้วยกัน ตัวอย่างวิธีการสอนอ่านแบบต่าง ๆ ที่ครูควรน ามาผสมผสานกันและเป็นที่นิยม
ใช้ในปัจจุบัน มีดังนี้ 
    1. วิธีการสอนแบบแจกลูก เป็นการสอนให้นักเรียนรู้จักรูป และเสียงของ
ตัวอักษรทุกตัว เพื่อให้รู้จักการประสมค า ซึ่งมีทั้งการแจกลูกพยัญชนะและสระ เช่น กะ กา กิ กี กือ กุ 
กู ฯลฯ และ กา ขา คา งา จา แ ชา ซา ฯลฯ รวมทั้งการผันวรรณยุกต์ ที่แยกเสียงตามอักษร สูง-
กลาง-ต่ า เช่น กา ก่า ก้า ก๊า ก๋า, ขา ข่า ข้า, คา ค่า ค้า เป็นต้น วิธีการสอนแบบอ่านแจกลูกนี้ เป็นวิธี
สอนที่ช่วยให้นักเรียนเรียนค าใหม่ได้ง่าย อ่านออกเสียงได้ดี แต่บางครั้งท าให้นักเรียนไม่สนใจการอ่าน  
เพราะไม่ค่อยเข้าใจความหมายของค า และท าให้ขาดทักษะการอ่านเร็ว การสอนอ่านแบบแจกลูก 
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จึงมุ่งให้นักเรียนออกเสียงได้เป็นส่วนใหญ่ มากกว่าที่จะมุ่งอ่านเพื่อเอาความหมาย การสอนโดยวิธี
แจกลูกจะได้ผลดีมากก็ต่อเมื่อนักเรียนโตพอที่จะรู้เหตุผลได้ดีแล้ว เช่น ในตอนปลายปีของชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นต้น อย่างไรก็ดีการสอนอ่านแบบแจกลูกตลอดไปย่อมไม่ได้ผลดี เพราะจะท า
ให้นักเรียนมัวแต่สนใจต่อเสียงและการประสมอักษรจนลืมนึกถึงความหมายของค า 
    2. วิธีการสอนแบบสะกดค า ในปัจจุบันใครก็ตามที่ไม่สามารถอ่านและเขียนได้ 
นับว่าเป็นข้อเสียเปรียบอย่างมหาศาลทั้งในทางธุรกิจและวงการสังคม เพราะโลกทุกวันนี้เป็นโลกของ
การอ่าน และโลกของการเขียน ซึ่งทั้งในเรื่องทักษะการอ่านและทักษะการเขียนนั้นย่อมจะต้องมีการ
สะกดค า (Spilling) รวมอยู่ด้วย จึงท าให้การอ่านและการสะกดค ามีความสัมพันธ์กันในแง่ของการใช้
ทักษะทาภาษามากพอสมควร นักวิจัยทางภาษาของประเทศสหรัฐอเมริกาบางท่านได้รายงานถึง
ความสัมพันธ์ระเหว่างความสามารถในการสะกดค าและความสามารถในการอ่าน ว่ามีอยู่ค่อนข้างสูง
มากในระดับประถมศึกษา เป็นต้นว่า นักเรียนที่สะกดค าเก่งมักจะเป็นนักเรียนที่อ่านเก่ง และนักเรียน
ที่อ่านสะกดค าไม่เก่งจะต้องอ่านไม่เก่งด้วยเสมอ แต่ทั้งนี้ไม่ได้หมายความว่า  นักเรียนที่สะกดค า 
ไม่เก่ง จะต้องอ่านไม่เก่งไปเสียทั้งหมด การเรียนรู้ในการอ่านกับการเรียนรู้ในการสะกดค าจึงมี
ความสัมพันธ์กันมาก จากการศึกษาของนักวิจัยเหล่านี้ยังได้พบอีกว่า นักเรียนจะสะกดค าต่าง ๆ  
ที่เขาสามารถอ่านออกได้ถูกต้อง อั้นที่จริงวิธีสอนแบบสะกดค าในภาษาไทยนี้ก็เป็นส่วนหนึ่งของวิธี
สอนอ่านแบบแจกลูก หรือประสมค านั่นเอง  แต่ที่แยกออกมาก็เพ่ือให้มองเห็นได้ชัดเจนยิ่งขึ้น ดังนั้น
วิธีสอนอ่านแบบสะกดค าจึงเป็นอีกปัจจัยหนึ่งซึ่งมีอิทธิพลต่อการอ่านของนักเรียนด้วย 
    2. วิธีสอนอ่านแบบเป็นค าเป็นประโยค วิธีสอนแบบนี้จ าช่วยให้นักเรียนสนใจ 
อ่านหนังสือเรียนรู้ และเข้าใจความหมายของค าหรือประโยคและเรื่องราวที่อ่านได้ดี ท าให้นักเรียน
อ่านได้เร็ว เพราะสามารถกวาดสายตาไปได้ 2-3 ค า นอกจากนี้ยังช่วยให้น าความเข้าใจจากการอ่าน
ไปใช้ด้วยการสอนอ่านแบบเป็นค าเป็นประโยคให้กับนักเรียนเริ่มเรียนหรือชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
แล้วใช้วิธีสอนอ่านแบบแจกลูกในช่วงระยะเวลาที่เหมาะสมปันกันทั้งสองอย่าง จะได้ประโยชน์มาก
ที่สุด และจะช่วยให้การอ่านของนักเรียนชั้นประถมศึกษาต้น ๆ ด าเนินไปได้อย่างมีประสิทธิภาพ   
แต่ย่างไรก็ดี หากจะใช้วิธีการสอนแบบเป็นค า เป็นประโยคแต่เพียงอย่างเดียวก็อาจท าให้ นักเรียน
อ่านออกเสียงได้ไม่ดีเท่าท่ีควร 
    3. วิธีการสอนอ่านแบบใช้แผนภูมิประสบการณ์ แผนภูมิประสบการณ์มีหลาย 
ชนิดซึ่งครู และนักเรียนสามารถช่วยกันสร้างข้ึนมาได้ แผนภูมิที่ดีจะเป็นอุปกรณ์หรือสื่อการสอนที่มี
ประโยชน์อย่างยิ่งในการสอนอ่าน การสอนอ่านโดยวิธีนี้ จะท าให้นักเรียนอ่านค าหรือประโยคได้เร็ว 
และมีความหมายมากข้ึน และนักเรียนสามารถน าความคิดที่ได้จากแผนภูมิไปใช้ให้เป็นประโยชน์ได้ดี  
นอกจากนี้ครูยังสามารถใช้แผนภูมิสอนอ่านควบคู่ไปกับวิธีสอนอ่านแบบอ่ืนๆ ได้ทุกแบบและใช้ได้ดี
กับทุกกลุ่มประสบการณ์อีกด้วย อย่างไรก็ดีการท าแผนภูมิประสบการณ์ก็เป็นภาระหนักส าหรับครู
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และนักเรียน อักท้ังถ้าจะสอนโดยให้นักเรียนอ่านแผนภูมิบ่อย ๆ เป็นประจ าก็อาจท าให้เกิดความเบื่อ
หน่ายได้เหมือนกัน 
   ผดุง อารยะวิญญู (2542) ได้กล่าวถึงวิธีการสอนอ่านที่สามารถน ามาใช้ได้ทั้งกับเด็ก
ปกติ  และเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ซึ่งมีรายละเอียดโดยสังเขป ดังนี้ 
    1. วิธีสอนอ่านเป็นค า (Sight Word Approach) เป็นการสอนเด็กให้อ่านเป็น 
ค า ๆ และให้เด็กอ่านก่อนที่จะจ าตัวอักษรได้ เมื่อเด็กอ่านค าได้มากพอสมควรแล้ว จึงสอนให้รู้จักตัว
สระและพยัญชนะในภายหลัง ครูอาจใช้บัตรค าในการสอน ให้เด็กอ่านตาม ให้ดูภาพประกอบ 
เด็กอาจอ่านค าได้โดยการจ า ครูอาจท าโดยการบันทึกเสียงลงบนเทปก็ได้ แล้วจึงเปิดเสียงให้เด็กฟัง  
และให้เด็กอ่านบัตรค า การสอนวิธีนี้จะท าให้เด็กอ่านค าโดยใช้สายตา 
    2. วิธีสอนหน่วยเสียง (Phonic Approach) เป็นการสอนให้เด็กอ่านโดยวิธีให้
เดก็เข้าใจหน่วยเสียงในภาษา เช่น เสียงสระ เสียงพยัญชนะและให้เด็กเปล่งเสียงให้ถูกต้อง 
หน่วยเสียงสระและพยัญชนะจะปรากฏในค า ดังนั้นอาจกล่าวได้ว่าวิธีนี้เป็นการสอนอ่านเป็นค า ๆ 
ในแต่ละค ามีท่ีให้สังเกตหน่วยเสียงได้อย่างชัดเจน 
    3. วิธีสอนอ่านเบื้องต้น (Basal Reading Approach) เป็นการสอนอ่านโดยมี 
เนื้อหาเป็นชุด ตามระดับความสามารถของเด็กตั้งแต่ง่ายไปถึงยาก เริ่มจากการอ่านค า อ่านฟังเสียง  
ไปจนถึงการอ่านเพ่ือเข้าใจความหมาย เนื้อหามีตั้งแต่สั้น ๆ ไปจนถึงเนื้อหาที่มีความยาวหลาย
หน้ากระดาษ ภายในชุดการสอนอาจประกอบด้วย บัตรค า บัตรภาพ เนื้อหาสาระที่จะให้เด็กอ่านมี
การจ ากัดค ายาก และเพ่ิมปริมาณค ายากตามล าดับ มีคู่มือครูและการทดสอบไว้ส าหรับแต่ละตอนแต่
ละชุด 
   บันลือ พฤกษะวัน (2543) กล่าวว่า การที่เด็กอ่านได้โดยการอ่านเป็นค า 
มีภาพประกอบในการช่วยอ่าน เด็กได้ฝึกอ่านค าประกอบภาพ  เป็นการเสริมแรงให้เด็กสนใจ  
ท้าทายให้อยากอ่าน ให้นักเรียนเห็นว่าการอ่านนั้นง่าย 
   จากวิธีการสอนอ่านทั่วไป  สรุปได้ว่า  การสอนอ่านเป็นสิ่งจ าเป็นต่อนักเรียนในทุก
ระดับ  เนื่องจากการอ่านเป็นพ้ืนฐานส าคัญของการศึกษา ครูผู้สอนต้องท าความเข้าใจในขั้นตอนและ
วิธีการสอนอ่านให้เข้าใจอย่างท่องแท้  แล้วด าเนินการสอนอ่านอย่างเป็นขั้นตอนและไม่ควรใช้การ
สอนอ่านเพียงวิธีเดียว ควรสับเปลี่ยนการสอนอ่านตามช่วงระยะเวลาที่เหมาะสม เพื่อให้นักเรียนสนใจ
ในการอ่านมากยิ่งขึ้น 
 6. การสอนอ่านโดยใช้บัตรภาพ-บัตรค า 
  การสอนอ่านโดยใช้บัตรภาพ-บัตรค าเป็นสื่อการเรียนการสอนประเภทหนึ่งที่ใช้กันอย่าง
แพร่หลาย ทั้งนี้เพราะว่ารูปเป็นวัสดุที่มีลักษณะเด่นหลายประการมีประโยชน์ต่อการเรียนรู้และ
การศึกษา ซึ่ง วรรณี โสมประยูร (2544) กล่าวว่า การเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา 
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เป็นการเรียนภาษาศิลป์ ซึ่งเป็นทักษะทางภาษา ไม่มีเนื้อหา ดังนั้น บรรดาสื่อหรืออุปกรณ์ต่าง ๆ 
จึงมีความส าคัญมากส าหรับการสอนทักษะทางภาษา สื่อที่ใช้อาจเป็นหนังสือ เอกสาร บทความ 
เรื่องราว เรื่องสั้น ภาพ บัตรค า บัตรประโยค เป็นต้น 
  จากค ากล่าวข้างต้น การสอนอ่านโดยใช้บัตรภาพและบัตรค า จึงมีความจ าเป็นอย่างยิ่ง
ในการสอนการอ่านแก่นักเรียนที่อยู่ในระดับประถมศึกษา ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ในด้านการอ่านซึ่งมีปัญหาในการจ าพยัญชนะ สระ วรรณยุกต์และตัวสะกด การใช้สื่อและ
อุปกรณ์ต่าง ๆ เข้ามาช่วยส่งเสริมในด้านการอ่าน บัตรภาพละบัตรค าจึงมีส่วนในการส่งเสริมการอ่าน
ของนักเรียนสามารถกระตุ้นและเป็นแรงจูงใจในการอ่านให้นักเรียนอ่านและจดจ าค าได้เพ่ิมข้ึน 
 7. การสอนอ่านด้วยวงล้อประสมค า 
  วงล้อประสมค า 
   เตือนใน สินเธาว์ (2551) โรงเรียนบ้านนาจานบ่อแก้ววิทยาคาร อ าเภอมัญจาคีรี 
จังหวัดขอนแก่น ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่น เขต 2 เป็นนวัตกรรมที่เกิดจาก
การร่วมกับนักเรียนและครูเพ่ือแก้ปัญหากระบวนการการเรียนรู้การเรียนการสอนกลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาไทยเพื่อพัฒนาทักษะด้านการอ่านภาษาไทย ซึ่งเป็นนวัตกรรมที่ประดิษฐ์คิดค้นขึ้น
ใหม่มีลักษณะเป็นวงล้มที่ประกอบไปด้วยตัวพยัญชนะภาษาไทยและสระ จ านวน 4 วงล้อ คือ วงล้อที่ 
1 สระ อะ,อา วงล้อท่ี 2 สระ อิ,อี วงล้อท่ี 3 สระ อึ,อื วงล้อที่ 4 สระ อุ,อู สามารถหมุนประสม
ตัวอักษรให้เป็นค าอ่านได้อย่างหลากหลายตามความสนใจของผู้เรียน ซึ่งมีเป้าหมายที่ส าคัญ คือ 
    1. แก้ปัญหาทักษะการอ่านค าของผู้เรียน เนื่องจากผู้เรียนขาดทักษะด้าน 
การอ่าน การสะกดค า และการประสมค าเพ่ือสร้างค าใหม่  
    2. กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ สามารถพัฒนาตนเอง พัฒนาองค์ความรู้ด้าน
ทักษะการอ่านสะกดค า 
    3. ส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนให้สูงขึ้น 
  กระบวนการได้มาซึ่งวงล้อประสม 
   1 ขั้นที่ 1 ศึกษาสภาพปัญหาในการจัดการเรียนการสอนกลุ่มสาระภาษาไทย 
   2. ขั้นที่ 2 ปรึกษาหารือกับผู้ปกครองและผู้เกี่ยวข้องอ่ืน ๆ เพื่อให้เกิดความตระหนัก 
ร่วมกัน 
   3. ขั้นที่ 3 ศึกษามาตรฐานการเรียนรู้ในกลุ่มสาระภาษาไทยเพื่อประโยชน์ต่อ 
การออกแบบสื่อ “วงล้อประสมค า” 
   4. ขั้นที่ 4 ปรึกษาหารือกับผู้เชี่ยวชาญด้านจัดท าสื่อ “วงล้อประสมค า” โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งศึกษานิเทศก์ท่ีรับผิดชอบกลุ่มสาระภาษาไทยของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
ขอนแก่น เขต 4 
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   5. ขั้นที่ 5 การวางแผนและการผลิตสื่อมุ่งเน้นการมีส่วนร่วม 
   6. ขั้นที่ 6  การน าสื่อ “วงล้อประสมค า” ไปใช้ 
   7. ขั้นที่ 7 การประเมินการใช้สื่อและประเมินผลการเรียนที่ใช้สื่อ “วงล้อประสมค า” 
ประกอบการเรียนการสอน  
   8. ขั้นที่ 8 ปรับปรุงและเผยแพร่ รายงานผู้บริหารสถานศึกษา เพ่ือนครูและผู้ที
เกี่ยวข้องอ่ืน ๆ ทราบ 
  วิธีและข้ันตอนการสร้างวงล้อประสม 
   การท าภาพสามมิติว่าเป็นการจัดท าในลักษณะบูรณาการและการประยุกต์ใช้ในการ 
จัดการเรียนรู้ เพ่ือสร้างองค์ความรู้ของนักเรียน ภาพสามมิตินอกจากจะเป็นเสน่ห์เรียกความสนใจได้ดี
ยิ่งแล้วยังใช้สื่อสาบอกความหมายกับผู้เรียนได้เข้าใจและจดจ าการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
    1. เครื่องมือหรืออุปกรณ์ท่ีจ าเป็นเครื่องมือหรือวัสดุอุปกรณ์ที่จ าเป็นต้องมี
ส าหรับท าภาพสามมิติ 
    2. กระดาษโปสเตอร์ 
    3. แผ่นฟิวเจอร์บอร์ด 
    4. กรรไกร 
    5. คัตเตอร์ (เปลี่ยนใบมีดได้) 
    6. ดินสอ 
    7. วงเวียน 
    8. แผ่นรองกรีด 
    9. สติ๊กเกอร์ตัวหนังสืออักษรกลาง 
    10. สติ๊กเกอร์สระในภาษาไทย 
    11. ไม้บรรทัด 
    12. ยางลบ 
    13. สติ๊กเกอร์รูปการ์ตูนขนาด 3×4 ซ.ม 
  ขั้นตอนการท าวงล้อประสมค า 
   งานวงล้อประสมค าทุกชิ้นงานจะต้องประกอบด้วยแผ่นฟิวเจอร์บอร์ดรูปวงกลม
ขนาดความกว้าง 35 ซ.ม จ านวน 2 ชิ้น และแผ่นฟิวเจอร์บอร์ดจะต้องเป็นคนละสีเพ่ือความเด่นชัด
ของตัวสื่ออักษรกลางพร้อมสระแท้ฐานเดียวและความสวยงามของชิ้นงาน แบบตัวหนังสืออักษรกลาง
ขนาด 3 ซ.ม จ านวน 9 ตัวอักษร ก จ ฎ ฏ ด ต บ ป อ แบบตัวสระแท้ฐานเดียวขนาด 2 ซ.ม และ
ใช้น็อตยึดแกนกลางของวงล้อประสมค า เพ่ือให้แผ่นงานประกบกันและสะดวกในการเลื่อนใช้งาน
อย่างมีประสิทธิภาพ และพร้อมตกแต่งแผ่นงานวงล้อประสมค าให้ดูสวยงามหรือเป็นจุดสนใจของ
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ผู้เรียนด้วยรูปภาพการ์ตูนในช่องเปิดตัวอักษรในแต่ละช่อง เพ่ือสะดวกในการเปิดอักษรกลาง ในการ
เปิดให้ประสมค าการอ่านของนักเรียนง่ายขึ้นและมีประสิทธิภาพ ในการท าแผนงานนั้นเราจะท าแผ่น
งานวงล้อประสมค าจ านวน 5 ชุด เพื่อล าดับการประสมค าในแต่ละข้ันตอนการเรียนการสอนของตัว
ผู้เรียนให้เกิดการอ่านประสมค าท่ีถูกต้องและแม่นย าในการประสมค าอ่าน เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจได้ง่าย
และเรียนสนุกในการใช้วงล้อประกอบการเรียนการสอน โดยมีขั้นตอนการผลิตทั้ง 5 ชุด มีดังนี้ 
 

 
 

ภาพประกอบ 1 แผ่นฟิวเจอร์บอร์ด  จ านวน  2  ชิ้น ขนาดที่เท่ากัน  คนละสี 
 

 
 

ภาพประกอบ 2 ใช้ไม้วงเวียนในการก าหนดท ารูปวงกลมของแผ่นงาน 
 
 
 

35 ซ.ม. 

35 ซ.ม. 35 ซ.ม. 

35 ซ.ม. 

15  
15  

ความกว้างของไม้วงเวียน โดยใช้ไม้บรรทัด
ก าหนดระยะความกว้างของวงเวียน 15 ซ.ม. 
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ภาพประกอบ 3 รูปที่ถูกขีดเส้นวงกลมของไม้วงเวียนที่มีเส้นผ่านศูนย์กลาง  30  ซ.ม. 
 

 
 

ภาพประกอบ 4 ใช้คัดเตอร์ตีชัดตามรอยขีดของไม้วงเวียนให้เป็นวงกลมตามรูปแบบที่ก าหนด 
 
 
 
 
 
 
 
 

ความกว้าง 30 ซ.ม. ความกว้าง 30 ซ.ม. 

ความกวา้งวงกลม 30 ซ.ม. ความกวา้งวงกลม 30 ซ.ม. 
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ภาพประกอบ 5 ก าหนดวางตัวสระแท้ฐานเดียวทั้งหมด 8 ตัว คือ อะ, อา, อิ, อี, อึ, อื, อุ, อู ในแผ่นที่ 

1 และตัวอักษรกลางทั้งหมด 9 ตัว คือ ก จ ด ฎ ฎ ต บ ป อ ระยะห่างเท่ากัน (45 
องศา) ในแผ่นงานที่ 2 

 

แผ่นที่ 1 ให้ติด สระแท้ฐานเดียว แผ่นที่ 2 ให้ติด อักษรกลาง 
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ภาพประกอบ 6 การจัดวางรูปแบบและการกรีดช่องตัวอักษรกลางในแผ่นงานด้านบนหรือแผ่นที่ 1 

พร้อมเจาะรูแกนกลางทั้ง 2 แผ่นงานเพ่ือประกอบใช้ในการอ่านประสมค า 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผ่นงานที่ 2 อยู่ด้านล่าง 
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ภาพประกอบ 7 การประกอบของแผ่นงานของวงล้อประสมค า 
 
 
 
 
 
 
    
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 8 แผ่นงาน  วงล้อประสมค าท่ีเสร็จสมบูรณ์แต่ละชุด 
 

  ชุดวงล้อประสมค านั้นเราสามารถน ามาแยกในการเรียนการสอนให้กับนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางด้านการอ่านได้ 5 ขั้นตอน  เพ่ือใช้ในการจัดการเรียนการสอนให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์
ที่ตั้งไว้เพ่ือให้เกิดการประสมค าท่ีง่าย ๆ และมีประสิทธิภาพต่อผู้เรียนตามล าดับการประสมค าของ
สระแท้ฐานเดียวเริ่มจากสระแต่ละชุดจนครบทุกสระในวงล้อเดียว 
 
 
 

ด้านบนของช่องเปิดแผ่นที่ 1 
ให้ติดสระแท้ฐานเดียวเพ่ืออ่าน 
ประสมค ากับอักษรกลางที่ปิดไว้
แผ่นที่ 2 
 

ช่องเปิดตัวอักษรกลาง ให้ติดสติ๊กเกอร์ตัวการ์ตูน 
เพ่ือสร้างความสนใจของนักเรียน 
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 8. การสอนอ่านโดยใช้แบบฝึกการอ่าน 
  8.1 ความหมายของแบบฝึก 
   นักวิชาการหลาย ๆ ท่านได้ให้ความหมายของแบบฝึกไว้ดังนี้ 
    วาสนา สุพัฒน์ (2530) ได้ให้ความหมายแบบฝึกว่า เป็นงานหรือกิจกรรมที่ครู
มอบหมายให้นักเรียนเพ่ือทบทวนความรู้ต่าง ๆ ที่ได้เรียนไปแล้ว ซึ่งท าให้ผู้เรียนเกิดทักษะ 
และเพ่ิมทักษะซึ่งสามารถน าไปแก้ปัญหาได้ 
    อัจฉรา ชีวพันธ์ (2533) ได้ให้ความหมายแบบฝึกว่า เป็นสิ่งที่สร้างขึ้นเพ่ือเสริม
ความเข้าใจ และเสริมเพ่ิมเติมเนื้อหาบางส่วน ที่ช่วยให้นักเรียนได้ปฏิบัติและน าเอาความรู้ไปใช้ได้
อย่างแม่นย า ถูกต้อง คล่องแคล่ว 
    ดวงเดือน อ่อนน่วม (2533) ได้ให้ความหมายแบบฝึกว่า หรือแบบฝึกหัดว่าเป็น
สื่อกลางที่จัดท าข้ึน เพ่ือให้ผู้เรียนได้ศึกษา ท าความเข้าใจและฝึกฝนจนเกิดแนวคิดที่ถูกต้อง และเกิด
ทักษะในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง นอกจากนี้แบบฝึกหัดยังเป็นเครื่องบ่งชี้ให้ครูทราบว่า  ผู้เรียนมีความรู้ความ
เข้าใจบทเรียนมากน้อยเพียงใด แบบฝึกท่ีดีและสมบูรณ์สามารถใช้แทนแบบทดสอบประเภทวินิจฉัย
การเรียน (Diagnostic Test) ในการประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียนได้ แบบฝึกที่ดี นอกจากจะ
สนองทางด้านความรู้แล้วยังมีผลด้านจิตใจด้วย  แบบฝึกที่ดีเหมาะสมส าหรับเด็กแต่ละวัย จะช่วยให้
เกิดความส าเร็จ เพลิดเพลินและภาคภูมิใจที่ท าได้อีกทั้งยังส่งผลถึงการพัฒนาทางด้านกล้ามเนื้อ
ประสาทสัมผัสอ่ืน ๆ อีกด้วย 
    จากความหมายของแบบฝึกที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า แบบฝึก คือกิจกรรมและ
ประสบการณ์ที่ครูจัดให้นักเรียนได้ฝึกหัดท า ทบทวน ท าความเข้าใจ ฝึกฝน เนื้อหาความรู้ต่าง ๆ 
ให้เกิดความจ าคงทนสามารถปฏิบัติได้ด้วยความช านาญและท าให้ผู้เรียนน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
   8.2 ลักษณะแบบฝึกที่ดี 
    ในการจัดท าแบบฝึกเพ่ือฝึกทักษะให้บรรลุตามวัตถุประสงค์นั้น จ าเป็นต้องอาศัย
ลักษณะและรูปแบบของแบบฝึกที่หลากหลายแตกต่างกัน ดังที่มีนักวิชาการทางการศึกษาได้เสนอ
แนวคิดเก่ียวกับลักษณะแบบฝึกที่ดี ไว้ดังนี้ 
     ขันธชัย มหาโพธิ์ (2535) แบบฝึกท่ีดีควรประกอบไปด้วยสิ่งเหล่านี้ 
      1. เนื้อหาที่ตรงกับจุดประสงค์ 
      2. กิจกรรมเหมาะสมกับระดับวัยหรือความสามารถของนักเรียน 
      3. มีภาพประกอบ มีการวางฟอร์มที่ดี 
      4. มีที่วางเหมาะส าหรับการฝึกเขียน 
      5. ใช้เวลาที่เหมาะสม 
      6. ท้าทายความสามารถของผู้เรียนและสามารถน าไปฝึกด้วยตนเองได้ 
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     อมรรัตน์ คงสมบูรณ์ (2536) กล่าวถึงลักษณะที่ดีของแบบฝึกไว้ดังนี้ 
      1. ต้องมีจุดมุ่งหมายที่แน่นอนว่าต้องการฝึกทักษะในด้านใด 
      2.ใช้ภาษาให้เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 
      3. มีรูปแบบที่ดึงดูดความสนใจของนักเรียนหลายรูปแบบ 
      4. สอดคล้องกับหลักจิตวิทยาและพัฒนาการของนักเรียนให้เป็นไปคาม
ล าดับความยากง่าย 
      5. ใช้เวลาในการฝึกที่เหมาะสมไม่นานจนเกินไป 
      6. ค านึงถึงความสามารถ และความแตกต่างของนักเรียนเป็นส าคัญโดยดู
ความพร้อมทางสติปัญญา 
      7. แบบฝึกที่ดีควรสร้างขึ้นเพ่ือฝึกสิ่งที่จะสอน มิใช่ทดสอบว่านักเรียนรู้
อะไร 
      8. สิ่งที่ส าคัญที่จะฝึกควรเป็นสิ่งที่นักเรียนพบเห็นอยู่แล้ว เช่น  
จากการพูดคุย 
      9. ข้อความที่น ามาฝึกในแต่ละแบบฝึกหัดควรสั้น เพ่ือไม่ให้นักเรียนเกิด
ความยุ่งยากใจ 
      10. แต่ละแบบฝึกหัดควรออกเสียงให้มากที่สุด จะเป็นการสร้างนิสัย 
การออกเสียงในภาษา 
      11. แบบฝึกควรเป็นแบบที่กระตุ้นให้เกิดการตอบสนองที่พึงปรารถนา
เท่านั้น 
      12. แบบฝึกที่เก่ียวกับโครงสร้างของภาษา ไม่ควรใช้ค าศัพท์มากนัก 
      13. แบบฝึกควรเป็นแบบออกเสียง จนกว่านักเรียนจะออกเสียงได้ถูกต้อง 
      14. สิ่งที่ไม่ควรมองข้ามไปก็คือ การฝึกออกเสียงโดยใช้ค าสัมผัส  
และร้อยกรอง แต่จะต้องเลือกค าศัพท์เนื้อหา และโครงสร้างให้เหมาะสมกับระดับของผู้เรียน 
     มนทิรา ภักดีณรงค์ (2540) การสร้างแบบฝึกที่ดีจะท าให้นักเรียน 
มีความคงทนในการเรียนรู้ที่ดี ต้องมีองค์ประกอบต่อไปนี้ 
      1. นักเรียนต้องได้ฝึกกระท าบ่อย ๆ 
      2. นักเรียนได้ลงมือฝึกกระท าเอง 
      3. เกิดความสนุกสนานในการท าแบบฝึกหัด 
    สรุปได้ว่า ลักษณะของแบบฝึกท่ีดีควรมีดังนี้ มีเนื้อหาที่ตรงตามจุดประสงค์ 
สอดคล้องกับหลักจิตวิทยาและพัฒนาการของนักเรียนให้เป็นไปตามล าดับความยากง่าย มีรูปแบบที่
ดึงดูดความสนใจของนักเรียนที่หลากหลายรูปแบบ มีภาพประกอบในเวลาที่เหมาะสม 
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  8.3 ประโยชน์ของแบบฝึก 
     รัชนี ศรีไพรวรรณ (2517) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแบบฝึกไว้ว่า 
    1. ท าให้เข้าใจบทเรียนดีขึ้น  เพราะเป็นเครื่องอ านวยประโยชน์ในการเรียนรู้ 
    2. ท าให้ครูทราบความเข้าใจของนักเรียนที่มีต่อบทเรียน 
    3. ฝึกให้นักเรียนมีความเชื่อม่ันและสามารถประเมินผลของตนเองได้ 
    4. ฝึกให้นักเรียนท างานตามล าพัง  โดยมีความรับผิดชอบในงานที่ได้รับ
มอบหมาย 
   ยุพา ยิ้มพงษ์ (2522) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแบบฝึกไว้ดังนี้ 
    1. เป็นส่วนเพิ่มเติมหรือเสริมหนังสือในการเรียนทักษะ เป็นอุปกรณ์การสอนที่ 
ช่วยลดภาระครูได้มาก เพราะแบบฝึกเป็นสิ่งที่จัดท าข้ึนอย่างมีระบบและมีความละเอียด 
    2. ช่วยเสริมทักษะแบบฝึก เป็นเครื่องมือที่ช่วยนักเรียนในการฝึกทักษะ 
แต่ครูต้องส่งเสริมและเอาใจใส่ด้วย 
    3. ช่วยในเรื่องความแตกต่างระหว่างบุคคล นักเรียนท าแบบฝึกตาม
ความสามารถของเขา ช่วยให้นักเรียนประสบผลส าเร็จในด้านจิตใจ แบบฝึกไม่ใช่สมุดฝึก  
แต่เป็นแหล่งประสบการณ์เฉพาะส าหรับนักเรียนที่ต้องการความช่วยเหลือพิเศษ และเป็นเครื่องมือ
ช่วยที่มีคุณค่าของครูที่จะสนองความต้องการเป็นรายบุคคลในชั้นเรียน 
    4. แบบฝึกช่วยเสริมให้ทักษะคงทนลักษณะการฝึกที่ช่วยให้เกิดผล ได้แก่ 
     4.1 ฝึกทันทีหลังจากที่นักเรียนได้เรียนรู้เรื่องนั้น ๆ 
     4.2 ฝึกซ้ าหลาย ๆ ครั้ง 
     4.3 เน้นเฉพาะเรื่องที่ผิด 
    5. แบบฝึกที่ใช้จะเป็นเครื่องมือวัดผลการเรียนหลังจากจบบทเรียนในแต่ละครั้ง 
    6. แบบฝึกที่จัดเป็นรูปเล่ม  นักเรียนสามารถเก็บรักษาไว้เป็นแนวทาง 
เพ่ือทบทวนด้วยตนเองได้ต่อไป 
    7. การที่นักเรียนได้ท าแบบฝึก  ช่วยให้ครูมองเห็นจุดเด่นหรือปัญหาต่าง ๆ  
ของนักเรียนได้ชัดเจน ซึ่งจะช่วยให้ครูได้ด าเนินการปรับปรุงแก้ไขปัญหานั้น ๆ ได้ทันท่วงที 
    8. แบบฝึกที่จัดขึ้น นอกจากท่ีมีในหนังสือเรียน จะช่วยให้นักเรียนได้ฝึกฝน 
อย่างเต็มที่ 
    9. แบบฝึกที่จัดพิมพ์ไว้เรียบร้อยแล้ว จะช่วยให้ครูประหยัดแรงงานและเวลาใน
การที่จะต้องเตรียมแบบฝึกและโอกาสได้ฝึกฝนทักษะต่าง ๆ มากข้ึน 
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    10. บทเรียนช่วยประหยัดค่าใช้จ่าย เพราะการจัดพิมพ์เป็นรูปเล่มที่แน่นอน 
ลงทุนต่ า นอกจากนี้ยังมีประโยชน์ในการที่ผู้เรียนสามารถบันทึก และมองเห็นความก้าวหน้าของ
ตนเองได้ อย่างมีระบบและระเบียบ 
   สรุปได้ว่า แบบฝึกเป็นเครื่องมือที่ใช้ในการประกอบการจัดการเรียนการสอน 
เป็นเครื่องมือที่ช่วยนักเรียนในการฝึกทักษะ เป็นแหล่งประสบการณ์เฉพาะส าหรับนักเรียนที่ต้องการ
ความช่วยเหลือพิเศษ ฝึกให้นักเรียนมีความเชื่อมั่นและสามารถประเมินผลของตนเองได้ 
การที่นักเรียนได้ท าแบบฝึก ช่วยให้ครูมองเห็นจุดเด่นหรือปัญหาต่าง ๆ ของนักเรียนได้ชัดเจน 
ซึ่งจะช่วยให้ครูได้ด าเนินการปรับปรุงแก้ไขปัญหานั้น ๆ ได้ทัน 

  8.4 ทฤษฎีและหลักจิตวิทยาการศึกษาท่ีเกี่ยวข้องกับแบบฝึก 
   การเรียนรู้จะเกิดข้ึนอยู่กับปรากฏการณ์ของจิต และพฤติกรรมที่ตอบสนอง
นานาประการ โดยอาศัยกระบวนการที่เหมาะสมและเป็นวิธีที่ดีที่สุด การศึกษาทฤษฎีการเรียนรู้ขาก
ข้อมูลที่นักจิตวิทยาได้ท าการค้นพบและทดลองไว้แล้ว มีดังนี้ (ไพบูลย์ เทวรักษ์, 2540)  
    1. ทฤษฎีการลองผิดลองถูกของธอร์ไดค์มีกฎการเรียนรู้ 2 ประการ คือ 
     1.1 กฎความพร้อม หมายถึง การเรียนรู้เมื่อบุคคลพร้อมที่จะกระท า 
     1.2 กฎผลที่ได้รับ หมายถึง การเรียนรู้จะเกิดขึ้นเพราะบุคลกรท าซ้ า 
และยิ่งท ามากความช านาญจะเกิดขึ้นได้ง่าย 
    2. ทฤษฎีพฤติกรรมนิยมของ สกินเนอร์ มีความเชื่อว่า สามารถควบคุมบุคคลให้
ท าตามประสงค์หรือแนวทางที่ก าหนดได้ โดยไม่ต้องค านึงถึงความรู้สึกทางด้านจิตใจของบุคคลผู้นั้น
ว่ามีความคิดอย่างไร เขาจึงได้ทดลองและสรุปได้ว่า บุคคลสามารถเรียนรู้ได้ด้วยการกระท า  
โดยมีการเสริมแรงเป็นตัวการ เมื่อบุคคลตอบสนองการเร้าของสิ่งเร้าควบคู่กันไปในช่วงเวลาที่
เหมาะสม สิ่งเร้านั้นจะรักษาระดับหรือเพ่ิมการตอบสนองให้เข้มข้ึน 
    3. วิธีการสอนของกาเย่มีความเห็นว่า การเรียนรู้มีล าดับขั้น ผู้เรียนจะเรียนจาก
เรื่องท่ีง่ายไปหายาก 
    4. แนวคิดของ บลูม กล่าวถึงธรรมชาติของผู้เรียนแต่ละคนว่ามีความแตกต่างกัน 
ผู้เรียนสามารถเรียนรู้เนื้อหาย่อยต่าง ๆ โดยใช้เวลาเรียนที่แตกต่างกัน 
     4.1 สิ่งใดที่มีการฝึกหรือกระท าบ่อย ๆ ย่อมท าให้ผู้ฝึกมีความคล่อง 
และสามารถท าได้ 
     4.2 ความแตกต่างระหว่างบุคคล นักเรียนแต่ละคนมีความรู้ ความถนัด 
ความสามารถ และความสนใจต่างกัน ดังนั้นการสร้างแบบฝึกต้องให้เหมาะสมไม่ยากหรือง่ายเกินไป  
ควรมีหลายแบบ เพื่อให้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละประเภท 
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     4.3 การจูงใจผู้เรียน โดยการสร้างแบบฝึกจากง่ายไปหายาก  
เพ่ือดึงดูดความสนใจของผู้เรียน และท าให้เกิดผลส าเร็จในการฝึก 
     4.4 สร้างแบบฝึกหัดให้สั้น เพ่ือไม่ให้เกิดความเบื่อหน่าย 
   ดังนั้นการสร้างแบบฝึกจึงต้องมีการก าหนดเงื่อนไขที่จะช่วยให้ผู้เรียนทุกคนสามารถ 
ผ่านล าดับขั้นตอนของทุกหน่วยการเรียนได้  ถ้านักเรียนได้เรียนตามอัตราการเรียนของตนจะท าให้
นักเรียนประสบความส าเร็จมากข้ึน 
   กรมวิชาการ (2542) ทฤษฎีและหลักจิตวิทยาการศึกษาที่เกี่ยวข้องกับแบบฝึก ดังนี้ 
    1. การฝึกหัด การให้ผู้เรียนได้กระท ากิจกรรมซ้ า ๆ ย่อมท าให้ผู้เรียนมีความรู้
และความเข้าใจที่แม่นย า 
    2. ความแตกต่างระหว่างบุคคลในการสร้างแบบฝึก ควรค านึงถึง ผู้เรียนแต่ละคน
มีความรู้ความถนัด ความสามารถ และความสนใจต่างกัน ดังนั้น ควรพิจารณาถึงความเหมาะสม 
คือ ไม่ยากง่ายเกินไป และควรมีหลาย ๆ แบบ 
    3. การจูงใจให้ผู้เรียน โดยการจัดแบบฝึกจากง่ายไปหายาก เพ่ือการการดึงดูด
ความสนใจของผู้เรียน 
    4. การให้ผู้เรียนทราบผลการท างานของตน การเฉลยค าตอบให้ทราบเพ่ือให้ 
ผู้เรียนทราบผลงานของตนว่าต้องปรับปรุง แก้ไขหรือก้าวหน้าเพียงใด และในส่วนตัวผู้สอนเอง 
ก็จะทราบได้ว่าผู้เรียนคนใดควรจะได้รับความช่วยเหลืออย่างไร 
   จากทฤษฎีและหลักจิตวิทยาการศึกษาที่เก่ียวข้องกับแบบฝึกท่ีกล่าวมา สรุปได้ว่า   
การจัดท าแบบฝึกควรเริ่มจากเนื้อหาที่ง่ายไปหายาก ดึงดูความสนใจผู้เรียน ความแตกต่างระหว่าง
บุคคลในการสร้างแบบฝึก ควรค านึงถึง ผู้เรียนแต่ละคนมี ความรู้ความถนัด ความสามารถ  
และความสนใจต่างกัน  ควรพิจารณาถึงความเหมาะสม คือไม่ยากง่ายเกินไป และควรมีหลาย ๆ แบบ 
 9. การสอนอ่านโดยคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
  9.1 ความหมายคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
   คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer–Assisted Instruction) มีความหมายดังที่
นักการศึกษาและนักวิชาการหลายท่านได้สรุปไว้ มีดังนี้ 
    ผดุง อารยะวิญญู (2527) ได้กล่าวว่า คอมพิวเตอร์ช่วยสอน หมายถึง 
การน าเอาเครื่องคอมพิวเตอร์ มาใช้เป็นเครื่องช่วยครูในการเรียนการสอน โดยบรรจุเนื้อหาที่ครูจะ
สอนไว้ในโปรแกรมและให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยใช้เครื่องคอมพิวเตอร์เป็นผู้ถ่ายทอดแทนครู 
    วีระ ไทยพานิช (2528) ได้กล่าวว่า คอมพิวเตอร์ช่วยสอน หมายถึง วิธีการเรียนที่
ใช้เครื่องคอมพิวเตอร์เป็นสื่อให้เนื้อหา เรื่องราว เป็นการเรียนโดยตรง และเป็นการเรียนแบบ 
Interactive ระหว่างนักเรียนกับคอมพิวเตอร์ 



 

 

  49 

    ทักษิณา สวนานนท์ (2530) ได้ให้ความหมายของคอมพิวเตอร์ช่วยสอน หมายถึง 
การน าเครื่องคอมพิวเตอร์มาใช้ในการเรียนการสอน การทบทวน การท าแบบฝึกหัดหรือการวัดผล 
โดยปกติจอภาพจะแสดงเรื่องราวเป็นค าอธิบาย เป็นบทเรียน หรือเป็นการแสดงรูปภาพ แบบฝึกหัด
หรือบททดสอบ เมื่อท าแล้วคอมพิวเตอร์จ าตรวจให้ และจะชมเชยให้ก าลังใจเมื่อท าถูก ต าหนิหรือต่อ
ว่าเมื่อท าผิด หรืออาจจะสั่งให้อ่านใหม่ 
    ถนอมพร ตันพิพัฒน์ (2539) ได้กล่าวว่าคอมพิวเตอร์ช่วยสอน หมายถึง  
การน าเครื่องคอมพิวเตอร์มาใช้เป็นเครื่องช่วยสอน โดยที่เครื่องคอมพิวเตอร์จะท าการเสนอบทเรียน
แทนครู ผู้สอน และผู้เรียนสามารถเรียนด้วยตนเอง 
    จากความหมายของคอมพิวเตอร์ช่วยสอนข้างต้นที่กล่าวมา สรุปได้ การน าเอา
เครื่องคอมพิวเตอร์มาเป็นสื่อกลางใช้ในการจัดการเรียนการสอน โดยคอมพิวเตอร์จะบันทึกบทเรียนที่
นักเรียนสนใจไว้ให้นักเรียนสามารถศึกษาได้ด้วยตนเองแทนการรับความรู้จากครูผู้สอน 
 10. การสอนอ่านส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  ผดุง อารยะวิญญู (2533) การที่เด็กมีความบกพร่องทางการเรียนรู้จะอ่านหนังสือได้
หรือไม่นั้น ต้องอาศัยทักษะเบื้องต้นที่จ าเป็น 3 ด้าน คือ การจดจ า การเข้าใจความหมายของค าศัพท์ 
และความสามารถในการเข้าใจสิ่งที่อ่าน 
   1. การจ าค าได้ การที่เด็กจะจดจ าค าได้นั้นจะต้องอาศัยความพร้อมในการอ่าน  
การด้านจดจ าค าได้  มีเนื้อหาดังนี้ 
    1.1 การจับคู่ภาพเหมือน 
    1.2 การจับคู่อักษรเหมือน 
    1.3 การจับคู่ค าที่เหมือน 
    1.4 มีความตั้งใจที่จะฟัง 
   2. การจ าแนกเสียงพยัญชนะต้น ตัวสะกด และพยัญชนะควบกล้ า 
   3. การจ าแนกเสียงสระสั้น–ยาว 
   4. การจ าแนกเสียงสระแท้ สระประสม 
  เมื่อเด็กมีทักษะทั้งหมดนี้แล้ว เด็กก็จะสามารถจ าค าได้ซึ่งเป็นความพร้อมอย่างหนึ่งที่จะ
ช่วยให้เด็กสามารถอ่านหนังสือได้ในโอกาสต่อไป 
   1. การเข้าใจความหมายของค าศัพท์จ านวนมาก ก่อนที่เด็กจะรู้ค าศัพท์เป็นจ านวน 
มากได้นั้น เด็กจะต้องมีทักษะเบื้องต้นต่อไปนี้ 
    1.1 จัดกลุ่มที่มีความหมายเหมือนกันได้ 
    1.2 จัดกลุ่มค าท่ีมีความหมายตรงกันข้ามได้ 
    1.3 บอกได้ว่าค าใดสะกดผิด 
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    1.4 ใช้พจนานุกรมเป็น 
    1.5 จัดกลุ่มค าท่ีมีความหมายเดียวกันได้ 
    1.6 เขียนประโยคโดยใช้ค าที่ก าหนดให้ได้ 
    1.7 ให้ความหมายของค าตามที่ปรากฏในประโยคได้ 
    1.8 จัดประเภทของค าได้ 
    1.9 เดาความหมายของประโยคได้ถูกต้อง 
   2. การเข้าใจความหมายในสิ่งที่อ่าน การเข้าใจความหมายในสิ่งที่อ่านเป็นสิ่ง 
ส าคัญเพราะเป็นความสามารถในการใช้ภาษาอย่างหนึ่ง ผู้อ่านจะต้องมีทักษะดังนี้ 
   3. ทักษะเกี่ยวกับระบบเสียงในภาษาไทย ค าแต่ละค าสามารถอ่านออกเสียงได้  
และจะต้องออกเสียงถูกต้องตามวรรณยุกต์ จึงจะสามารถเข้าใจได้ถูกต้อง 
   4. ทักษะเกี่ยวกับการเข้าใจความหมาย ค าแต่ละค าที่มีความหมายในตัวของมัน 
เองนักเรียนจะต้องจ าความหมายของค าให้ได้จึงจะสามารถอ่านหนังสือและเข้าใจความหมาย 
   5. ทักษะเกี่ยวกับการเรียงค า นั่นคือการน าค าหลายค ามาเรียงกันเป็นวลี หรือ 
ประโยค  และจะต้องเรียงกันในลักษณะที่ถูกต้องจึงจะมีความหมาย 
   6. ความสนใจ เราจะอ่านและเข้าใจเรื่องที่อ่านได้ดี หากเรื่องที่อ่านอยู่ในความ 
สนใจของเรา ดังนั้น การจัดเนื้อหาให้นักเรียนอ่านจึงควรจะสอดคล้องกับอายุ เพศ ระดับชั้นของ
นักเรียนจึงจะช่วยให้เขาอ่านได้ดี 
   7. แรงจูงใจในการอ่าน หากผู้อ่านได้รับผลประโยชน์จากการอ่านก็จะท าให้ 
เขาสนใจเรื่องที่อ่านเพิ่มข้ึน เช่น นาย ก. ต้องการจะได้ใบขับขี่รถยนต์ ซึ่งจะต้องผ่านการมดสอบ
ข้อเขียนแต่ก่อน นาย ก. ก็จะต้องมีความสนใจที่จะต้องศึกษาหาความรู้เกี่ยวกับกฎจราจรซึ่งแรงจูงใจ
ดังกล่าวจะช่วยให้เขาอ่านได้ดีขึ้น 
   8. การจัดล าดับความยากง่าย  การจัดเนื้อหาการอ่านได้แก่ เด็กจะต้องเรียงล าดับ
จากง่ายไปหายาก จึงจะช่วยให้เด็กอ่านเข้าใจได้ดีขึ้น จัดล าดับค าจากที่เป็นรูปธรรมก่อนค าท่ีเป็น
นามธรรม 
   9. การเรียงล าดับประโยค ควรเรียงล าดับประโยคที่มีค าไม่มากนักและเป็น 
ประโยคสั้น ๆ ไปจนถึงประโยคท่ีประกอบด้วยค าเป็นจ านวนมาก ซึ่งเป็นประโยคยาว ๆ 
   10. การอ่านจับใจความส าคัญ ใจความส าคัญ คือ ข้อมูลที่ส าคัญที่สุดผู้เขียน 
ต้องการแสดงไว้ในย่อหน้าที่อ่าน ใจความส าคัญอาจอยู่ตอนกลางหรือตอนท้ายก็ได้ผู้อ่านจะต้องหาให้
พบ การอ่านเป็นสิ่งส าคัญและจ าเป็นที่จ าช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ในระดับที่สูงขึ้นได้ ดังนั้น
นักเรียนทุกคนควรมีทักษะในการอ่านในระดับสูงจึงจะสามารถอ่านในระดับสูงขึ้นได้อีก 
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   จากการศึกษาผู้วิจัยสรุปได้ว่า การสอนอ่านส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้  ต้องอาศัยทักษะเบื้องต้นที่จ าเป็น 3 ด้าน คือ การจดจ า การเข้าใจความหมายของ
ค าศัพท์ และความสามารถในการเข้าใจสิ่งที่อ่าน และต้องสร้างความพร้อมให้กับนักเรียนที่อ่านโดย
เริ่มจากค าง่ายไปหายาก  การอ่านเป็นสิ่งจ าเป็นที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ต่อไป 
 
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 

 
 1. ความหมายของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
  แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ใช้ชื่อภาษาอังกฤษ 3 แบบ ได้แก่ Individualized 
Education Plan, Individualized Education Program และ Individualized Educational 
Program ใช้ชื่อย่อเป็นภาษาอังกฤษว่า IEP นักการศึกษาในประเทศไทยใช้ชื่อในภาษาไทย 4 แบบ  
ได้แก่ แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล แผนการศึกษารายบุคคล และ
โปรแกรมการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยนักศึกษาได้ให้ความหมายของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคลไว้มากมาย แต่ในที่นี้ขอยกมาเป็นตัวอย่าง ดังนี้ 
   สมิท (Smith, 1998) ให้ความหมาย แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(Individualized Education Program) ว่าเป็นเครื่องมือออกแบบการจัดการศึกษาที่โรงเรียนจัดท า
ให้กับนักเรียนที่ต้องการการศึกษาพิเศษ และการบริการพิเศษที่เกี่ยวข้อง ซึ่งมีความเหมาะสม
สอดคล้องกับตัวเด็กมีส่วนประกอบดังนี้ ระดับความสามารถการศึกษาของเด็ก จุดมุ่งหมายประจ าปี 
และจุดมุ่งหมายระดับสั้น ความต้องการบริการทางการศึกษาพิเศษ วิธีการในการเข้าร่วมในโรงเรียน
ทั่วไป วันที่เริ่มและสิ้นสุดการรับบริการตามแผนการจัดการศึกษา วิธีการ เกณฑ์การวัดผล  
ประเมินผลของการด าเนินการ และการประเมินความก้าวหน้าประจ าปี จากการจัดท าแผน IEP 
   ผดุง อารยะวิญญู (2542) ได้ให้ความหมายว่า แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
หมายถึง  แผนการศึกษาส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่โรงเรียนจัดท าขึ้น โดยได้รับ 
ความร่วมมือและความยินยอมจากผู้ปกครองของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ แผนนี้บรรจุเนื้อหา
สาระของหลักสูตรซึ่งนักเรียนจะต้องเรียนโดยปกติแล้วแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลจะจัดท าข้ึนส าหรับ
แต่ละคนในระยะ 1 ปี และมีการทบทวนแผนทุกภาคเรียน 
   สุขพัชรา ซิ้มเจริญ (2545) กล่าวคือ แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล คือ 
แผนการจัดการศึกษาที่จัดขึ้นเป็นลายลักษณ์อักษร โดยได้รับความร่วมมือจากผู้ปกครอง บุคลากร
ทางการศึกษา และบุคลากรทางการแพทย์ จัดท าเนื้อหาของหลักสูตรและความช่วยเหลือพิเศษให้
เหมาะสมกับความต้องการของเด็กเฉพาะแต่ละคน เป็นแผนการศึกษาตลอดปี สามารถเปลี่ยนแปลง
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ได้ขึ้นอยู่กับความเห็นของผู้เกี่ยวข้อง เป็นแผนการศึกษาท่ีแสดงถึงความต้องการจ าเป็นของเด็กที่
ต้องการเรียนและรับบริการพิเศษมากหรือน้อย 
   ศรียา นิยมธรรม (2546) ได้ให้ความหมายว่า แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
หมายถึง แผนการจัดการศึกษาส าหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ เพื่อเป็นแนวทางในการให้
การศึกษาให้สอดคล้องกับความต้องการของนักเรียนและให้นักเรียนได้เรียนรู้ในสภาพแวดล้อมท่ี
เหมาะสมกับความสามารถ โดยระบุเวลาที่แน่ชัดว่าจะใช้โปรแกรมนี้เป็นเวลานานเท่าใด  และจะวัด
ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนได้อย่างไรและได้รับบริการด้านอื่น ๆ ที่จ าเป็นในลักษณะใดบ้าง 
   สรุปได้ว่า แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล เป็นแผนที่ก าหนดแนวทางในการจัด
การศึกษาท่ีสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นพิเศษ ของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษของแต่ละ
บุคคล จัดท าเป็นลายลักษณ์อักษร โดยได้รับความร่วมมือจากผู้ปกครอง ครูผู้สอน บุคลากรทาง
การแพทย์ เป็นต้น จัดท าแผนการสอนตลอดจนสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ ให้สอดคล้องกับการเรียนรู้
ของนักเรียนแต่ละคน เพื่อช่วยเหลือและส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองให้ได้เต็มศักยภาพ 
 2. ความเป็นมาของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
  ผดุง อารยะวิญญู (2542) กล่าวถึงความเป็นมา ประโยชน์และข้ันตอนการจัดท า
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคลไว้ว่า แผนการศึกษาเฉพาะบุคคลเป็นผลจากความพยายามในการจัด
การศึกษาพิเศษในสหรัฐอเมริกา กล่าวคือ ประเทศอเมริกาได้ออกกฎหมายฉบับหนึ่งที่มีชื่อว่า 94-142 
เป็นกฎหมายเก่ียวกับการศึกษาพิเศษ ซึ่งมีผลบังคับใช้ในปี ค.ศ. 1976-1977 หลักส าคัญของ 
กฎหมายนี้ คือ รัฐจะต้องจัดการศึกษาพิเศษให้กับเด็กที่มีความต้องการทางการศึกษาพิเศษทุกคน  
เป็นการศึกษาภาคบังคับท่ีเด็กพิเศษทุกคนต้องเรียนและและเรียนโดยผู้ปกครองไม่ต้องเสียค่าใช้จ่าย
นอกจากนี้กฎหมายฉบับนี้ยังก าหนดอีกด้วยว่า ในการเรียนการสอนเด็กทุกคนจะต้องมีแผนการศึกษา
เฉพาะบุคคลขึ้นส าหรับเด็กแต่ละคน การที่จะสอนให้เด็กได้เรียนรู้ไปพร้อม ๆ กัน หลาย ๆ คน 
คงไม่สอดคล้องกับความต้องการและความสามารถของเด็กส่วนพัฒนาการเรียนการสอนควร
เปรียบเทียบกับตัวเด็กเองไม่ควรเปรียบกับเด็กคนอ่ืน กฎหมายดังกล่าวยังระบุอีกด้วยว่าการจัด
ประสบการณ์ทางการศึกษาให้แก่นักเรียนจะต้องสอดคล้องกับความต้องการและความสามารถของ
เขา ซึ่งอาจจัดโดยการให้นักเรียนเรียนในชั้นเดี่ยวกันกับนักเรียนปกติหรือจัดเป็นชั้นเรียนพิเศษใน
โรงเรียนปกติก็ได้  เมื่อนักเรียนมีการพัฒนาที่ดีข้ึนพอที่จะเรียนร่วมกับนักเรียนปกติได้ ควรให้นักเรียน
เรียนในชั้นปกติโดยเร็ว 
  เบญจา ชลธาร์นนท์ (2545) กล่าวว่า แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลเกิดจาก 
การออกกฎหมายโดยรัฐบาลกลางของประเทศสหรัฐอเมริกาชื่อ Education for All Handicapped 
Act for 1975 หรือเรียกสั้น ๆ ว่า Public Law 94-142 (PL. 94-142) ซึ่งมีผลบังคับใช้ในปี  



 

 

  53 

ค.ศ. 1977 โดยก าหนดให้ผู้เรียนพิการทุกคนที่มีอายุระหว่าง 3–21 ปี  ได้รับการศึกษาและมีการ
ก าหนดให้รัฐบาลจัดสรรงบประมาณเพ่ือการศึกษาพิเศษเพ่ิมมากขึ้น จากในอดีตเป็นอันมาก 
ต่อมาในเดทอนตุลาคม ค.ศ. 1990 PL 91-142 ได้ปรับเปลี่ยนเป็น Individuals with Disabilities  
Education Act : IDEA (PL. 101-476) และนอกจากนี้กฎหมายฉบับนี้ยังได้ก าหนดให้มีการจัดท า
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลให้กับผู้เรียนพิเศษ โดยมีการก าหนดจุดประสงค์ การวางแผนการ
สอนและการติดตามความก้าวหน้า  
  จากที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล เกิดจาการออก
กฎหมายโดยรัฐบาลกลางของประเทศสหรัฐอเมริกาชื่อ Education for All Handicapped Act for 
1975 ซึ่งมีผลบังคับใช้ในปี ค.ศ. 1977 กฎหมายดังกล่าวยังระบุอีกด้วยว่าการจัดประสบการณ์
ทางการศึกษาให้แก่นักเรียนจะต้องสอดคล้องกับความต้องการและความสามารถของเขา ซึ่งอาจจัด
โดยการให้นักเรียนเรียนในชั้นเดี่ยวกันกับนักเรียนปกติหรือจัดเป็นชั้นเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติก็ได้  
เมื่อนักเรียนมีการพัฒนาที่ดีขึ้นพอที่จะเรียนร่วมกับนักเรียนปกติได้ ควรให้นักเรียนเรียนในชั้นปกติ
โดยเร็ว 
 3. ปรัชญา แนวคิดของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
  ผู้วิจัยได้ศึกษาปรัชญาและแนวคิดของการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล พบว่า  
มีการกล่าวอ้างถึง ดังต่อไปนี้ 
   พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 มาตรา 8 
ระบุให้ สถานศึกษาในทุกสังกัดจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยให้สอดคล้องกับ 
ความต้องการจ าเป็นพิเศษของคนพิการ และต้องมีการปรับปรุงแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
อย่างน้อยปีละหนึ่งครั้ง ตามหลักเกณฑ์และวิธีการที่ก าหนดในประกาศกระทรวง 
   ศรียา นิยมธรรม (2546) กล่าวถึง ปรัชญาและแนวคิดของการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคล ดังนี้ 
    1. ทุกคนมีโอกาสเท่าเทียมกันในการที่จะได้รับบริการทางการศึกษาไม่ว่าจะเป็น
คนพิการหรือคนปกติ เมื่อรัฐได้จัดการศึกษาให้แก่นักเรียนปกติแล้วก็ควรจัดการศึกษาให้แก่นักเรียน
พิเศษด้วย หากนักเรียนพิเศษไม่สามารถเรียนในโปรแกรมการศึกษาที่รัฐจักให้นักเรียนปกติได้ 
ก็เป็นหน้าที่ของรัฐที่จะจัดการศึกษาให้สนองความต้อการนักเรียนพิเศษ 
    2. นักเรียนพิเศษควรได้รับการศึกษาควบคู่ไปกับการบ าบัด การฟื้นฟูสมรรถภาพ
ทุกด้านโดยเร็วที่สุด ในทันทีที่ทราบว่านักเรียนมีความต้องการพิเศษ ทั้งนี้เพ่ือเป็นการเตรียมนักเรียน
ให้พร้อมเพ่ือจะเรียนต่อไปและมีพัฒนาการทุกด้านถึงขีดสูงสุด 
    3. การจัดการศึกษาพิเศษ ควรค านึงถึงการอยู่ร่วมกันกับคนปกติอย่างมี 
ประสิทธิภาพ การเรียนการสอนนักเรียนเหล่านี้จึงควรให้เรียนร่วมกับนักเรียนปกติให้มากท่ีสุดเท่าที่ 
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จะท าได้ เว้นแต่นักเรียนพิเศษผู้นั้นมีสภาพความพิการหรือความบกพร่องในขั้นรุนแรงจนไม่อาจเรียน
ร่วมได้ อย่างไรก็ตามควรให้นักเรียนพิเศษได้สัมผัสกับสังคมคนปกติ 
    4. การจัดการศึกษาพิเศษ ต้องปรับให้เหมาะกับสภาพความเสียเปรียบของ
นักเรียนพิเศษแต่ละประเภท โดยใช้แนวของนักเรียนปกติ 
    5. การศึกษาพิเศษและฟ้ืนฟูบ าบัดทุกด้าน ควรจัดเป็นโปรแกรมให้เป็นรายบุคคล 
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนบางอย่างอาจจัดเป็นกลุ่มเล็ก ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่อง
หรือมีความต้องการคล้ายคลึงกัน และอยู่ในระดับความสามารถที่ใกล้เคียงกัน 
    6. การจัดโปรแกรมการสอนนักเรียนพิเศษ ควรเน้นที่ความสามารถของนักเรียน   
และให้นักเรียนมีโอกาสได้ประสบความส าเร็จมากกว่าที่จะค านึงถึงความพิการหรือความบกพร่อง  
เพ่ือให้นักเรียนมีความมั่นใจว่า แม้ตนจะมีความบกพร่อง แต่ยังมีความสามารถบางอย่างเท่ากับหรือ
ดีกว่าคนปกต ิซึ่งจะช่วยให้นักเรียนสามารถปรับตัวได้ดีขึ้น 
    7. การศึกษาพิเศษควรมุ่งให้นักเรียนมีความเข้าใจ ยอมรับตนเอง มีความเชื่อม่ัน
มีสัจจะแห่งตนและมุ่งให้ช่วยตนเองได้ ตลอดจนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและสังคม 
   จากปรัชญา แนวคิดของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล สรุปได้ว่า ทุกคนมีสิทธิ
และความเสมอภาคเท่าเทียมกัน ดังนั้นการจัดการศึกษาให้กับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษต้องยึด
หลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ พึงได้รับการจัดการศึกษาอย่างทั่วถึง  
เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษควรได้รับโอกาสในการพัฒนาคุณภาพของชีวิต การจัดกระบวนการเรียนรู้
ควรจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจ และความถนัดของผู้เรียน โดยค านึงถึง
ความแตกต่างระหว่างบุคคล 
 4. ประโยชน์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
  เบญจา ชลธาร์นนท์ (2545) กล่าวถึงประโยชน์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
ว่า แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล เกิดจากพ้ืนฐานทางกฎหมายเพ่ือคุ้มครองสิทธิทางกการศึกษา
ที่บุคคลมีความบกพร่องพึงได้รับ โดยมุ่งที่จะให้บุคคลเหล่านี้ได้รับการศึกษาที่เหมาะสมสอดคล้องกับ
ความต้องการเป็นพิเศษของบุคคลนั้น ฉะนั้นประโยชน์ที่ได้จากแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
ส าหรับบุคคลที่มีความบกพร่องหรือนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษนั้นจะเป็นประโยชน์โดยตรง  
นอกจากนี้แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ยังบอกให้รู้ว่าทักษะผู้เรียนยังไม่มีหรือยังไม่เรียนรู้คือ
อะไร  ความสนใจและเจตคติของผู้เรียนเป็นอย่างไร นอกจากนี้นักศึกษาของประเทศต่าง ๆ ก็ยอมรับ
ว่าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลมีประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนที่มีความบกพร่อง 
ในปัจจุบันประเทศไทยน าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลบรรจุไว้ในกฎหมาย มาตรา 10 วรรค 3  
ในพระราชบัญญัติการศึกษาโรงเรียนชาติ พ.ศ. 2542 โดยก าหนดให้บริการและสิทธิในการรับบริการ
สื่อ สิ่งอ านวยความสะดวกบริการและความช่วยเหลืออ่ืน ๆ ตามความต้องการจ าเป็น 
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  สุขพัชรา ซิ้มเจริญ (2545) กล่าวว่า ประโยชน์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
มีดังนี้ 
   1. ช่วยให้ครูรู้หนาที่ของตนเองว่าจะสอนอะไรให้กับเด็กแต่ละคนตามศักยภาพที่ 
เป็นจริงอย่างเป็นระบบและได้รับการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง สามารถส่งเสริมให้มีการจัดสื่อ สิ่งอ านวย
ความสะดวก และบริการที่จ าเป็นและเหมาะสมกับเด็กแต่ละบุคคล สามารถก ากับติดตาม ประเมิน
ความก้าวหน้าของเด็กแต่ละบุคคลได้ตามแผนการศึกษา 
   2. ช่วยให้นักเรียนได้ทราบว่าตนเองจะต้องเรียนอะไร ได้รับสื่อสิ่งอ านวยความ 
สะดวกและบริการความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาอะไรบ้างและจะได้รับการบ าบัดฟ้ืนฟูอย่างไร 
   3. ช่วยให้ผู้ปกครองทราบว่าโรงเรียนจะสอนอะไรแก่เด็กและผู้ปกครองจะส่งเสริม 
ลูกของตนอย่างไรให้เป็นขั้นตอนที่ต่อเนื่อง สามารถขอรับสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและ
ความช่วยเหลืออ่ืนใดที่สอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นของบุตรตนเอง และมีส่วนร่วมในการจัดท า
แผนการศึกษาเฉพาะบุคคลได้อย่างเหมาะสม 
   4. ช่วยให้ผู้บริการทราบว่าต้องเตรียมบุคลากรจ านวนเท่าใดที่จะให้บริการกับเด็ก   
มีส่วนร่วมในการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลให้กับเด็กที่มีความบกพร่องอย่างเหมาะสม  
และมีส่วนร่วมในกรประเมินผลและปรับปรุงการจัดกรศึกษาให้กับบุคคลที่มีความบกพร่องอย่าง
เหมาะสม 
   5. ช่วยให้โรงเรียนทราบถึงข้อเท็จจริงเกี่ยวกับชนิดของโปรแกรมและบริการที่ 
จะต้องจัดให้กับเด็ก 
   ศิริวิมล ใจงาม (2550) กล่าวถึง ประโยชน์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
ดังนี้ 
    1. ประโยชน์ต่อเด็กที่มีความต้องการพิเศษ 
     1.1 ได้รับความช่วยเหลือบ าบัด ฟื้นฟูสมรรถภาพและได้รับการศึกษา 
สอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นของแต่ละบุคคล 
     1.2 ได้รับสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและความช่วยเหลืออ่ืนใดทาง 
การศึกษาตามทีก่ฎหมายก าหนดสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นของแต่ละบุคคล 
     1.3 ได้เรียนและพัฒนาเต็มศักยภาพของแต่ละบุคคล 
     1.4 ได้มีส่วนร่วมในการประเมินผลและปรับปรุงการจัดการศึกษา 
ให้เด็กท่ีมคีวามต้องการพิเศษอย่างเหมาะสม 
    2. ประโยชน์ต่อผู้ปกครอง 
     2.1 สามารถปรึกษาและขอค าแนะน ากับผู้รับผิดชอบเกี่ยวกับเด็กที่มีความ 
ต้องการพิเศษ 
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     2.2 มีส่วนร่วมในการก าหนดจุดมุ่งหมาย รวมทั้งการพัฒนาแผน 
     2.3 สามารถขอรับสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและความช่วยเหลืออ่ืน
ใดทางการศึกษาท่ีสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นของแต่ละบุคคล 
     2.4 ได้รับรู้ เข้าใจ และสามารถมีส่วนร่วมในการฝึกและส่งเสริม การบ าบัด 
ฟ้ืนฟูสมรรถภาพ และการพัฒนาการศึกษาของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้อย่างถูกต้องและ
เหมาะสม 
     2.5 ได้มีส่วนร่วมในการประเมินผล และปรับปรุงการจัดการศึกษาให้เด็กที่มี 
ความต้องการพิเศษได้อย่างเหมาะสม 
    3. ประโยชน์ต่อครูผู้สอน 
     3.1 เป็นข้อมูลในการศึกษาและวิเคราะห์ เพ่ือน าไปพัฒนาเด็กท่ีมีความ
ต้องการศึกษาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
     3.2 รู้จักขอบเขตและความรับผิดชอบของตนเอง 
     3.3 สามารถน าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปจัดท าแผนการสอน
เฉพาะบุคคลได้อย่างเหมาะสม และสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็นของแต่ละบุคคล 
     3.4 มีสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและความช่วยเหลืออ่ืนไดทาง 
การศึกษาท่ีส่งเสริมต่อการจัดการเรียนการสอน ส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษแต่ละคนอย่าง
เหมาะสม 
     3.5 จัดประเมินและรายงานความก้าวหน้าทางการเรียนของเด็กที่มี 
ความต้องการพิเศษแต่ละคน ได้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้อย่างมีประสิทธิภาพ 
    4. ประโยชน์ต่อสถานศึกษา 
     4.1 เป็นข้อมูลในการจัดเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ เข้าศึกษาในรูปแบบ
ระบบและระดับที่เหมาะสม 
     4.2 มีข้อมูลที่ชัดเจนในการวางแผนการบริหารจัดงบประมาณ  
และจัดการเรียนการสอน 
     4.3 มีสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและความช่วยเหลืออ่ืนใดทาง
การศึกษาท่ีส่งเสริมการจัดการเรียนการสอน ส าหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษแต่ละคนอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
   สรุปได้ว่า แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล มีประโยชน์กับบุคคลหลายฝ่าย 
โดยเฉพาะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษโดยตรง คือ ได้รับความช่วยเหลือ
บ าบัด  ฟ้ืนฟูสมรรถภาพร่างกาย และได้รับบริการทางการศึกษาสอดคล้องกับความต้องการจ าเป็น
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ของแต่ละบุคคลมากท่ีสุด ผู้ปกครองสามารถปรึกษาและขอค าแนะน ากับผู้รับผิดชอบเกี่ยวกับเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษสามารถมีส่วนร่วมในการฝึกและส่งเสริม การบ าบัดฟ้ืนฟูสมรรถภาพ  
และการพัฒนาการศึกษาของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม ส าหรับ
ประโยชน์ของครูผู้สอนได้รับ คือ ครูผู้สอนสามารถน าข้อมูลไปพัฒนาผู้เรียน โดยการจัดท าแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคลที่มีประสิทธิภาพ ตรงตามความบกพร่องของนักเรียนแต่ละคน ในส่วน
สถานศึกษาประโยชน์ที่ได้รับ คือ สถานศึกษามีข้อมูลที่ชัดเจนมนการน าไปใช้วางแผนการบริหาร  
จัดการงบประมาณและจัดเตรียมสื่อให้ในการจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความต้องการของ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
 5. กระบวนการ ขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
  ผดุง อารยะวิญญู (2551) กล่าวว่า โดยทั่วไปการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคลด าเนินไปตามขั้นตอน 10 ขั้นตอน โดยสรุปดังนี้ 
   1. โรงเรียนประกาศให้ประชาชนทราบว่าทางโรงเรียนมีบริการทดสอบด้านใดบ้าง 
จะรับบริการได้ ณ ที่ใด 
   2. ท าการทดสอบนักเรียนเบื้องต้น เพื่อพิจารณาว่านักเรียนควรได้รับบริการทาง 
การศึกษาพิเศษหรือการศึกษาส าหรับนักเรียนปกติ 
   3. ส่งนักเรียนไปรับบริการทดสอบโดยละเอียด 
   4. ขออนุญาตผู้ปกครองก่อนท าการทดสอบนักเรียน 
   5. ทดสอบนักเรียนโดยละเอียด การทดสอบในชั้นนี้เป็นการทดสอบเพ่ือจ าแนก 
ประเภทนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ทดสอบเพื่อประเมินความสามารถของนักเรียนและจุดอ่อน
นักเรียน เพ่ือจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความต้องการของนักเรียน 
   6. แจ้งผลการทดสอบแก่ผู้เกี่ยวข้องและนัดประชุม 
   7. ประชุมผู้เกี่ยวข้อง เพ่ือจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลผู้ที่เข้าร่วม
ประชุม ได้แก่ ครูผู้สอน ผู้บริการโรงเรียนและผู้แทน นักจิตวิทยา และผู้ปกครอง มีการท าแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคลจะมีการตกลงกันเกี่ยวกับรายละเอียดต่าง ๆ ในที่ประชุมนี้ 
   8. เริ่มการใช้แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
   9. ประเมินผลการเรียนของนักเรียน 
   10. ทบทวนแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลและจัดท าแผนการจัดการศึกษา 
เฉพาะบุคคล 
  สุขพัชรา ซิ้มเจริญ (2545) ได้เสนอขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล
ไว้ 9 ขั้นตอน ดังนี้ 
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   ขั้นที่ 1 แจ้งให้เด็กและผู้ปกครองทราบพร้อมทั้งท าความเข้าใจและตระหนักถึง
ความส าคัญในการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ดังนี้ 
    1. เพ่ือให้ผู้ปกครองได้มีส่วนร่วมและเข้าร่วมประชุมในการจัดท าแผนการ 
ศึกษาเฉพาะบุคคล 
    2. เพ่ือให้มีส่วนส่งเสริม สนับสนุนและอนุญาตให้มีการจัดท าแผนการจัด 
การศึกษาเฉพาะบุคคล 
    3. เพ่ือให้มีส่วนร่วมในการประเมินความก้าวหน้าและปรับปรุงแผนการจัด 
การศึกษาเฉพาะบุคคล 
   ขั้นที่ 2  ทดสอบสภาพทั่วไป  เป็นขั้นตอนที่ส าคัญอย่างยิ่งในการตรวจสอบและ 
ประเมินความบกพร่องของเด็กโดยคณะสหวิทยาการมีผู้เชี่ยวชาญหลาย ๆ ด้าน เช่น แพทย์  
นักกายภาพบ าบัด นักแก้ไขการพูด นักจิตวิทยา นักการศึกษาพิเศษ และผู้ที่เก่ียวข้องต่าง ๆ ร่วมกัน
ตรวจสอบทางวิชาการและพฤติกรรมของเด็ก พร้อมทั้งรวบรวมข้อมูลที่จ าเป็นในขั้นตอนนี้  
จ าเป็นต้องร่วมกันท างานเป็นคณะจึงประสบความส าเร็จ 
   ขั้นที่ 3 ส่งต่อเพ่ือขอรับบริการ เป็นการให้ความช่วยเหลือในระยะต้น ปัญหาที่พบ
โดยมีผู้เชี่ยวชาญหลาย ๆ ด้านเป็นผู้ระดมสมองช่วยเหลือนักเรียนที่มีความบกพร่องทางด้าน
การศึกษา การฟ้ืนฟูสมรรถภาพและการขอรับบริการที่จ าเป็นของเด็กแต่ละบุคคล 
   ขั้นที่ 4 ทดสอบความสามารถพ้ืนฐานนักเรียน เป็นการส ารวจความสามารถของเด็ก
ว่ามีทักษะหรือความช านาญระดับใด เช่น หาจุดเด่น จุดด้อย รวมทั้งทักษะทางภาษา สังคม  
การเคลื่อนไหว พฤติกรรม วุฒภิาวะทางอารมณ์และการช่วยเหลือตนเอง ผลสัมฤทธิ์แต่ละวิชาของ
นักเรียน  โดยจะเปรียบเทียบความสามารถอย่างเดียวกันกับเด็กระดับเดียวกัน คิดดูจากอายุที่แท้จริง
ของเด็ก 
   ขั้นที่ 5 น าผลการทดสอบมารวบรวมท า IEP เป็นการรวบรวมข้อมูลและเอกสารของ
เด็กได้จากการประเมินและการทดสอบของทุก ๆ ฝ่าย เช่น ข้อมูลทางการแพทย์ การตรวจสอบ
ทางการได้ยิน ทางสติปัญญา ทางสายตา (ระดับการมองเห็น) ทางกายภาพบ าบัด ทางจิตวิทยา 
(การประเมินพฤติกรรม) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาประกอบการพิจารณาจัดท าแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล 
   ขั้นที่ 6 ประชุมเขียนแผนและปฏิบัติตามแผน IEP หลังจากการรวบรวมข้อมูลจาก
ทุกฝ่ายแล้ว จะมีการติดต่อพ่อแม่หรือผู้ปกครอง เพ่ือร่วมประชุมการจัดการเขียนแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคล โดยที่ประชุมจะประกอบด้วย ผู้แทนจากโรงเรียนปกติ ครูที่สอนเด็กท่ีมีความ
บกพร่อง (อาจเป็นครูการศึกษาพิเศษหรือตัวแทนครูที่สอนนักเรียนคนนั้น) ตัวเด็กนักเรียนที่มีความ
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บกพร่อง และพ่อแม่เด็ก โดยร่วมกันเขียนแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลอย่างน้อยภาคเรียนละ
หนึ่งครั้ง และน าไปปฏิบัติตามแผน 
   ขั้นที่ 7 เริ่มใช้แผน เมื่อเขียนแผนแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลเสร็จแล้ว 
มีการก าหนดระยะเวลาเริ่มใช้แผนการสอนที่จัดขึ้นเฉพาะเจาะจงส าหรับนักเรียนคนนั้น โดยก าหนด
ทักษะที่จะสอนในแต่ละวิชา โดยการทดสอบความสามารถพ้ืนฐานของเด็กเสียก่อน เมื่อทราบผลการ
ทดสอบแล้วครูจึงจะน าผลมาวางแผนการสอนที่เหมาะสมต่อไป และครูจะติดตามความก้าวหน้าของ
นักเรียน เพ่ือจะได้รู้ว่าต้องเปลี่ยนแปลงการสอนอย่างไรจึงจะเหมาะสมกับเด็กคนนั้น 
   ขั้นที่ 8 ติดตามและประเมินความก้าวหน้าของเด็ก การติดตามและประเมิน
ความก้าวหน้าของเด็กเป็นการติดตามเป็นระยะ ๆ ซึ่งจะระบุการด าเนินการ วิธีการ เครื่องมือ 
เกณฑ์การประเมินและบุคคลที่จะเป็นผู้ประเมินอย่างชัดเจน 
   ขั้นที่ 9 ทบทวนและปรับปรุง หลังจากใช้แผนในระยะหนึ่งควรจะมีการปรับปรุงหรือ
ทบทวนอย่างน้อยปีละครั้งเพ่ือให้เหมาะสมกับความสามารถของเด็ก ดังนั้น IEP จึงเป็นแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคลที่ไม่คงที่สามารถที่จะเปลี่ยนแปลงได้ตลอดเวลาที่เด็กมีการพัฒนาที่ดีข้ึน  
หรือไม่ดีขึ้น 
  ศรียา นิยมธรรม (2546) ได้แบ่งขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล
ออกเป็น 4 ขั้นตอน สามารถสรุปได้ดังนี้ 
   1. การรวบรวมข้อมูลที่จ าเป็นเกี่ยวกับนักเรียน ได้แก่ รายงานการประเมินผล 
ต่าง ๆ เกี่ยวกับตัวนักเรียน บันทึกจากผู้ปกครอง ครู และผู้ที่เก่ียวข้อง รายงานความก้าวหน้าในเรื่อง
การเรียน หากนักเรียนเคยเข้ารับการศึกษามาก่อน รายงานจากแพทย์ โรงพยาบาลหรือหน่วยงาน 
อ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้อง 
   2. การประชุมผู้เกี่ยวข้องทุกฝ่ายดังที่กล่าวมาแล้ว 
   3. การจัดท าแผนการศึกษา โดยก าหนดไว้ว่าแผนการจัดการศึกษาเริ่มเม่ือใด  
และสิ้นสุดเมื่อใด มีรายละเอียดเกี่ยวกับรายการบริการทางการศึกษาต่าง ๆ  
   4. การด าเนินการตามแผนการศึกษา  เมื่อจัดท าแผนการศึกษาเสร็จสมบูรณ์  
เตรียมบุคลากรและเครื่องมืออันจ าเป็นพร้อมแล้ว จึงเริ่มด าเนินการตามโปรแกรม และต้องจัดท าแผน
ใหม่ทุกครั้งเมื่อแผนเดิมสิ้นสุดลง  
  สรุปได้ว่า กระบวนการขั้นตอนการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลมีรูปแบบ
และเนื้อหาที่หลากหลาย แต่มีเนื้อหาที่คล้ายคลึงกัน แตกต่างกันในส่วนการล าดับขั้นตอนย่อย 
สามารถจัดได้เป็น 6 ขั้นตอน ดังนี้ 
   1. ขั้นเตรียมการ    
    เมื่อพบว่าผู้เรียนมีปัญหาทางด้านการศึกษา สถานศึกษาควรด าเนินการ ดังนี้ 
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     1.1 การรวบรวมข้อมูล รวบรวมข้อมูลของผู้เรียนจากบุคคลที่เกี่ยวข้องด้วย
วิธีการต่าง ๆ เช่น การสัมภาษณ์ การสอบถาม การสังเกต และการตรวจสอบเอกสารหลักฐานที่
เกี่ยวข้อง ตลอดจนท าความเข้าใจกับผู้ปกครองเก่ียวกับสภาพปัญหาและร่วมกันหาแนวทางช่วยเหลือ
ผู้เรียน  
     1.2 การคัดกรองประเภทความพิการทางการศึกษา ขออนุญาตผู้ปกครองคัด 
กรองผู้เรียน โดยใช้แบบคัดกรองคนพิการทางการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ และอาจใช้แบบคัด
กรองของหน่วยงานอ่ืนๆ เพ่ิมเติมตามความเหมาะสมเพ่ือให้ได้ข้อมูลของผู้เรียนที่ละเอียดมากยิ่งขึ้น  
กรณีพบว่าผู้เรียนมีแนวโน้มว่ามีความบกพร่องควรแนะน าให้ผู้ปกครองน าส่งแพทย์หรือนักวิชาชีพ
วินิจฉัยเพิ่มเติม 
   2. ขั้นการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
    การด าเนินการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ให้สถานศึกษา
ด าเนินการ ดังนี้ 
     2.1 แต่งตั้งคณะกรรมการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล
สถานศึกษาแต่งตั้งคณะกรรมการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ส าหรับผู้เรียนแต่ละคน 
โดยมีกรรมการไม่น้อยกว่า 3 คน ซึ่งประกอบด้วย (1) ผู้บริหารสถานศึกษาหรือผู้แทน (2) บิดา หรือ
มารดา หรือผู้ปกครอง หรือผู้ดูแลคนพิการ (3) ครูประจ าชั้น หรือครูแนะแนว หรือครูการศึกษาพิเศษ 
หรือครูที่รับผิดชอบงานด้านการศึกษาพิเศษที่ผู้บริหารสถานศึกษามอบหมายเป็นกรรมการและ
เลขานุการ และหรือคณะสหวิชาชีพ ตามความต้องการจ าเป็นพิเศษของผู้เรียน 
     2.2 ตรวจสอบหรือการประเมินความสามารถพ้ืนฐานคณะกรรมการจัดท า
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือคณะกรรมการที่ได้รับการแต่งตั้งท าการตรวจสอบหรือการ
ประเมินความสามารถพ้ืนฐานของผู้เรียน (Student) ตามหลักสูตรสถานศึกษาในแต่ละกลุ่มสาระการ
เรียนรู้/ทักษะการเรียนรู้ เพ่ือให้ทราบ จุดเด่น จุดด้อย 
      ทั้งนี้ควรตรวจสอบหรือประเมินความสามารถพ้ืนฐานจากสภาพจริงใน
หลายสถานการณ์ให้ครอบคลุมถึงบริบทด้านสิ่งแวดล้อม (Environments) ซึ่งประกอบด้วย
สิ่งแวดล้อมด้านบุคคลและสิ่งแวดล้อมด้านกายภาพท่ีเอ้ือหรือเป็นอุปสรรคในการพัฒนาศักยภาพ
ผู้เรียน  ด้านกิจกรรม ที่ผู้เรียนปฏิบัติได้หรือไม่ได้ในแต่ละวัน หรือไม่ได้รับการส่งเสริมในการท า
กิจกรรม กิจกรรมนั้นเหมาะสมกับผู้เรียนหรือไม่ และด้านเทคโนโลยีสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ 
บริการและความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษาท่ีผู้เรียนได้รับหรือยังไม่ได้รับก่อนการจัดท าแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคลเพื่อให้ได้ข้อมูลที่ถูกต้อง และน าข้อมูลมาวิเคราะห์จัดท าแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคลตามความต้องการจ าเป็นพิเศษของแต่ละบุคคล กรณีสถานศึกษาตรวจสอบหรือประเมิน 
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ความสามารถพ้ืนฐานแล้วพบว่า ผู้เรียนมีความพร้อมในทุกสาระการเรียนรู้/ทักษะการเรียนรู้ 
ให้ด าเนินการส่งต่อตามความเหมาะสมต่อไป 
     2.3 จัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล คณะกรรมการน าข้อมูลจากการ
ตรวจสอบหรือประเมินความสามารถพ้ืนฐาน มาจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
ตามองค์ประกอบที่ก าหนดไว้ในประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่องหลักเกณฑ์และวิธีการจัดท า
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล  
   3. ขั้นการน าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปใช้  
    การน าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปใช้ ครูผู้สอนต้องด าเนินการ ดังนี้
     3.1 การจัดท าแผนการสอนเฉพาะบุคคล (Individual Implementation 
Plan :IIP) ครูผู้สอนน าจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม(เป้าหมายระยะสั้น) ที่ก าหนดในแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคล  มาด าเนินการจัดท าแผนการสอนเฉพาะบุคคล โดยการวิเคราะห์งานหรือ
กิจกรรมการเรียนรู้ ด้วยการเรียงล าดับกิจกรรมที่ง่ายไปสู่กิจกรรมที่ยากข้ึนหรือกิจกรรมที่เป็น
รูปธรรมไปสู่กิจกรรมที่เป็นนามธรรม ให้เหมาะสมกับความต้องการจ าเป็นพิเศษของผู้เรียนแต่ละ
บุคคล   
     3.2 การน าแผนการสอนเฉพาะบุคคลไปใช้ ครูผู้สอนน าแผนการสอนเฉพาะ
บุคคลไปจัดกิจกรรมการเรียนการสอน พร้อมทั้งบันทึก หลังการสอนและประเมินผลการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนในแต่ละครั้ง 
   4. ขั้นการประเมินผลการเรียนรู้ตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
    คณะกรรมการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลประชุมเพ่ือประเมิน  
ทบทวน และปรับแผนพร้อมจัดท ารายงานผลการเรียนรู้อย่างน้อยปีการศึกษาละ 2 ครั้ง  
   5. การสรุปและรายงานผลการจัดการเรียนการสอนตามแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคลนั้น สถานศึกษาต้องรายงานผลความก้าวหน้าของผู้เรียนตามแบบรายงานผลการพัฒนาผู้เรียน  
เพ่ือให้ผู้ปกครอง ผู้ที่เก่ียวข้องรับทราบอย่างน้อยปีการศึกษาละ 2 ครั้ง  
   6. ขั้นการส่งต่อ การส่งต่อผู้เรียนที่จบการศึกษาแต่ละระดับชั้น หรือย้ายสถานศึกษา  
ให้น าส่งแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล รายงานผลการพัฒนาผู้เรียน เพื่อเป็นข้อมูลในการจัด
การศึกษาต่อไป 
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เอกสารที่เกี่ยวข้องกับภาพ 
 
 1. ภาพกับสื่อการเรียนการสอน 
  รูปภาพเป็นสื่อการเรียนการสอนประเภทหนึ่งที่ใช้กันอย่างแพร่หลาย ทั้งนีเ้พราะว่า
รูปภาพเป็นวัสดุที่มีลักษณะเด่นหลายประการ มีประโยชน์ต่อการเรียนรู้และการศึกษา  
ซึ่งนักการศึกษาหลายคนได้กล่าวเกี่ยวกับรูปภาพไว้ดังนี้ 
   สมคิด ธีรศิลป์ (2527) กล่าววา่ รูปภาพ เป็นสื่อการเรียนการสอนที่นิยมกันอย่าง
แพร่หลายเป็นจุดรวมความสนใจ เป็นอุปกรณ์ท่ีสื่อความหมายที่อธิบายได้ละเอียดทุกสถานการณ์  
อาจจัดมาใช้เป็น รูปเดี่ยวหรือรวมกันเป็นเล่มหรือเป็นชุดก็ได้   
   เสาวนีย์ สิกขาบัณฑิต (2528) รูปภาพเป็นทัศนวัสดุที่มนุษย์ใช้ติดต่อสื่อสารมาช้า
นานก่อนที่มีภาษาพูดและภาษาเขียน นักศึกษาที่ส าคัญคนหนึ่งคือ คอมินิอุส (Cominius) ได้พยายาม
ที่จะให้ครูได้ใช้รูปภาพประกอบการเรียนการสอนเพื่อให้การเรียนรู้เป็นรูปธรรมดาที่สุด ให้ผู้เรียนได้
เห็นจริงเห็นจังท่านเสนอแนะว่าห้องเรียนควรมีรูปภาพให้ผู้เรียนได้ดูและเน้นว่าควรใช้สื่อประเภท
รปูภาพให้มาก อาจจะเน้นภาพวาด ภาพไดอะแกรมประกอบการสอนเพราะจะท าให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ดี
และจ าได้นาน คอมินิอุสได้รับยกย่องว่าเป็นบิดาแห่งโสตทัศนศึกษา และท่านได้แต่งหนังสือส าคัญ
มากมายโดยเฉพาะได้แต่งหนังสือท่ีถือได้ว่าเป็นต าราเล่มแรกท่ีมีภาพประกอบคือหนังสือ Obis  
Pictus มีภาพประกอบรวม 150 ภาพ โดยภาพหนึ่งจะใช้สอบบทเรียนบทหนึ่งโดยเฉพาะ   
ซึ่งหนังสือภาพเล่มนี้เป็นแนวทางให้นักแต่งหนังสือต่าง ๆ เจริญรอยตามจนกระทั้งทุกวันนี้ 
   ชม ภูมิภาค (2524) กล่าวว่า ถ้าเราจะสังเกตต าราหรือแบบเรียนในประเทศท่ีมีความ
เจริญจะเห็นได้ว่ามีภาพแทรกเป็นจ านวนมาก ภาพนั้นก็เช่นเดียวกับภาษาหนังสือคือใช้การสื่อสาร 
นักเรียนต้องอ่านภาพเช่นเดี่ยวกับการอ่านหนังสือ การอ่านภาพออก  (Visual literacy) 
นั้นเป็นความสามารถในการเห็นของมนุษย์ การฝึกฝนด้วยภาพให้นักเรียนอ่านภาพนั้นเป็นจุดเริ่มต้น
แล้วจะตามด้วยการพูดและการเขียนภายหลัง และมีภาษิตจีน บทหนึ่งว่า “ภาพหนึ่งภาพมีต่ าเท่ากับ
ค าพูดหนึ่งพันค า” ซึ่งตรงกับความคิดของ โรเบิร์ด เจ ฮันยาร์ด ว่ารูปเหมาะส าหรับนักเรียนเพราะ
ช่วยให้เด็กได้เห็นด้วยตาและได้มีความรู้อย่างกว้างขวางโดยได้รู้ได้เห็นในโลกใหม่ในลักษณะต่าง ๆ
จากประสาทตา ค าพูดนั้นบางทีก็ยาวหรือสั้นเกินไปพอเหมาะพอดี รูปภาพเป็นภาษาสากล 
แม้จะอ่านค าอธิบายประกอบไม่ออกนักเรียนชั้นประถมก็อาจเข้าใจความหมายของภาพเดียวกับ
นักศึกษามหาวิทยาลัยดูได้ และข้อส าคัญก็คือคนเราไม่ว่าเด็กหรือผู้ใหญ่ชอบดูภาพกันทั้งนั้น 
จะเห็นได้ว่าภาพนอกจากจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจเรื่องราวดีแล้ว ภาพยังดึงดูดความสนใจของนักเรียน
ได้ดีอีกด้วย 
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    Dale (1948) กล่าวว่า รูปภาพช่วยให้ผู้เรียนคงไว้ซึ่งความจ าในเรื่องราวที่เรียนได้
จากหนังสือหรือของจริง รูปภาพสามารถเอาชนะเรื่องระยะทางและเวลา คือ สามารถน าเอาสิ่งที่
เกิดข้ึนนานมาแล้วมาสู่ผู้ดูได้ และครูสามารถน าเอาสิ่งที่เกิดขึ้นนานมาแล้วมาสู่ผู้ดูได้ และครูสามารถ
ใช้ภาพสอนแทนขอจริงได้ 
    จากการศึกษาของนักจิตวิทยาทางการศึกษาที่ผ่านมา สรุปได้ว่า สิ่งเร้าที่เป็น
รูปภาพมีอิทธิพลต่อการจ าสูงยิ่งกว่าสิ่งเร้าที่เป็นค า ภาพสามารถสื่อความหมายให้นักเรียนเข้าใจและ
เกิดการเรียนรู้ได้  ภาพสามารถดึงดูดความสนใจนักเรียนได้ดี ภาพเน้นจุดรวมความสนใจของนักเรียน
ท าให้นักเรียนสนใจและเข้าใจบทเรียนตรงกัน 
 2. ประเภทของภาพ 
  รูปภาพเป็นทัศนวัสดุ 2 มิติเสนอเนื้อหาสาระเกี่ยวกับบุคคล สิ่งของ วัตถุ และเหตุการณ์
ต่าง ๆ อาจเป็นภาพถ่าย ภาพวาดลายเส้น ภาพวาดแลเงา ภาพการ์ตูน แผนภูมิ แผนผัง ต่าง ๆ  
เป็นด้นรูปภาพอาจท าข้ึนได้โดยการวาด การพิมพ์ การถ่ายภาพ ความต้องการของผู้สร้าง  
(ฉลองชัย สุรวัฒนบูรณ์, 2528) 
  เดล (Dale, 1948) กล่าวถึงประเภทของภาพไว้ว่า ภาพนิ่ง ได้แก่ ภาพถ่ายซึ่งเกิดจ้าง
การใช้กล้องถ่ายรูปผลิตภาพออกมาและภาพซึ่งเกิดจากการวาด การเขียน หรือการพิมพ์ เป็นต้น 
  ภาพประเภทของภาพถ้าจะกล่าวโดยทั่ว ๆ ไปก็พอจะสรุปได้ว่ามีอยู่ 2 ประเภทใหญ่ ๆ 
คือภาพที่เกิดจากการถ่ายโดยใช้กล้องถ่ายรูปผลิตออกมาจะเป็นภาพถ่ายโปสการ์ด หรือภาพนิ่ง 
ประเภทพิล์มสตริป ฟิล์มสไลด์ หรือภาพถ่ายประกอบตัวหนังสือ แมกกาซีนต่าง ๆ และภาพอีก 
ประเภทหนึ่งคือภาพที่เกิดจากการวาดหรือการเขียนขึ้นมา จะเป็นภาพวาดลายเส้นแบบแสดง 
เค้าโครงรูปร่างของสิ่งของต่าง ๆ หรือวาดภาพที่เน้นความเหมือนจริง มีการเพ่ิมมิติต่าง ๆ เช่น สี แสง 
เงา หรือรายละเอียดปลีกย่อยเข้าไปเพ่ือให้ภาพที่เหมือนจริงมากขึ้น   
 3. คุณสมบัติของภาพ 
  เดล (Dale, 1948) ได้กล่าวไว้ว่าภาพที่ดีนั้น ควรมีลักษณะดังนี้ 
   1. สามารถบอกเรื่องราวต่าง ๆ ได้ด้วยตัวของมันเอง 
   2. สามารถท าความเข้าใจเนื้อหาเรื่องราวได้แม้แต่ผู้ดูไม่,รู้หนังสือ 
   3. สามารถสร้างอารมณ์และความรู้สึกได้ 
  รีซินสกี (Resinski, 1977) กล่าวว่า ภาพที่ดีนั้นต้องสามารถสื่อความหมายให้ผู้ดู
เข้าใจ เกิดอารมณ์และความรู้สึกนึกคิด และจะต้องสามารถเป็นตัวแทนของสิ่งของที่ต้องการ
แสดงได้ 
  คุณลักษณะของภาพที่ดีจะท าให้ผู้ดูเกิดการเรียนรู้ซึ่ง ดายเยอร์ (Dwyer, 1978)   
กล่าวว่า สิ่งที่น ามาพิจารณาประกอบกันนอกจากจะเป็นขนาดมิติต่างๆ เช่น แสง สี ความต้องการของ 
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ภาพแล้ว ประเภทของภาพก็ต้องน ามาพิจารณาด้วยคือ ภาพลายเส้นอย่างง่าย (Simple Line 
Drawing) ภาพลายเส้นแสดงรายละเอียด (Detailed Line Drawing) และภาพถ่ายหรือภาพวาด
เหมือนจริง (Realistic Drawing) แสดงว่ารายละเอียดของเนื้อหาสาระในภาพก็เป็นส่วนหนึ่งที่เป็น
ประโยชน์ต่อการเรียนรู้มีความแตกต่างกัน ซึ่งได้กล่าวมาแล้วว่าการน าภาพมาใช้ในการเรียนการสอน
นั้น ปัญหาที่ส าคัญอย่างหนึ่งก็คือ รายละเอียดภายในภาพ เพราะอาจท าหน้าที่ 2 อย่างใน
ขณะเดียวกัน คือ เป็นสิ่งเร้า และเครื่องมือ สื่อสาร ซึ่งทฤษฏีสิ่งเร้าและการตอบสนอง (Horton and 
Tumage, 1976) อธิบายไว้ว่า ภาพแต่ละภาพประกอบด้วย หน่วยข้อมูลหลายหน่วยอันเป็นตัวแปร
ภายในภาพ เช่น สี ความเข้ม ขนาดของภาพ เป็นต้น  ถ้าภาพนั้นมีสีเดียวก็ถือว่าภาพนั้นเป็นข้อมูล  
1 หน่วย แต่ถ้าเพ่ิมลงไปอีก 1 สี ก็จะเป็นการเพ่ิม ข้อมูลเข้าไปอีกยิ่งเพ่ิมตัวแปรเข้าไปในภาพมากขึ้น 
ตัวแปรต่าง ๆ ที่เป็นองค์ประกอบของรูปภาพ นั้นจะสร้างความยุ่งยากแก่ผู้ศึกษามาก 
  ภาพประกอบการสอนนั้น จะมีลักษณะเฉพาะที่ท าให้แตกต่างจากภาพในการสร้าง
ผลงานทางศิลปะ ครูจะต้องท าความเข้าใจเกี่ยวกับภาพประกอบการสอนซึ่งเป็นเพียงให้ครูสามารถ
วาดเขียนภาพอย่างง่าย ๆ เพ่ือเป็นการสื่อความหมายได้อย่างรวดเร็วเพ่ือให้มีความเข้าใจถึง 
ความแตกต่างของภาพประกอบการสอนกับภาพในการสร้างศิลปะ 
 4. ประโยชน์ของภาพต่อการเรียนการสอน 
  นักศึกษาหลายท่านได้กล่าวสรุปถึงคุณประโยชน์ของภาพต่อการเรียนการสอนไว้ 
ตรงกันดังนี้ (ชม ภูมิภาค, 2524) 
   1. จ าลองความจริงมาให้เราได้ศึกษารายละเอียดได้ 
   2. รูปภาพน าเอาสิ่งที่นักเรียนไม่เคยพบเห็นหรืออยู่ห่างไกลมาสู่ห้องเรียนได้ 
   3. รูปภาพช่วยเร้าความสนใจของนักเรียนและเป็นจุดรวมความสนใจของนักเรียน 
   4. ภาพส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ ช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนและ  
ส่งเสริมการอภิปรายร่วมกัน 
   5. ภาพเปลี่ยนทัศนคติและเร้าอารมณ์ของผู้ดูได้ 
   6. ภาพช่วยสรุปบทเรียนหรือเนื้อหาเรื่องราวที่เรียนได้ 
   7. ภาพช่วยแก้ไขความผิด หรือความประทับใจผิด ๆ ที่เป็นมาแต่เติมให้ถูกต้องได้ 
ตรงกัน 
   8. ภาพเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ศึกษาด้วยตนเองตลอดไป 
 5. ลักษณะภาพที่เด็กชอบ 
  ถ้าเราสามารถล่วงรู้ความต้องการ ความชอบหรือความสนใจที่ผู้เรียนมีต่อรูปภาพ  
เราก็จะสามารถพิจารณาเลือกรูปภาพที่เหมาะกับผู้เรียน ซึ่งมีผู้กล่าวถึงลักษณะภาพที่เด็กชอบ ไว้ดังนี้ 
   มนตรี แย้มกสิกร (2533) กล่าวถึงลักษณะภาพที่เด็กชอบไว้ดังนี้ 
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    1. ภาพเหมือนจริงมากกว่าภาพประดิษฐ์ 
    2. ภาพสีมากกว่าภาพขาวด า 
    3. ภาพที่แสดงให้เห็นการกระท าและเรื่องราว มีการเคลื่อนไหว 
    4. ภาพที่ไม,ซับซ้อนเห็นไต้ง่าย มีขนาดโต 
    5. ภาพที่เกี่ยวข้องกับประสบการณ์เดิม หรือสิ่งที่เด็กเคยรู้มาก่อนแล้วและเมื่อ 
เด็กโตขึ้น จะชอบภาพท่ีมีสีอ่อนลง และมีลักษณะซับซ้อนขึ้น 
   วาสนา ชาวหา (2533) กล่าวถึง ลักษณะภาพที่เด็กชอบไว้ดังนี้ 
    1. ภาพสีมากกว่าภาพขาวด า 
    2. ภาพเหมือนจริงมากกว่าภาพประดิษฐ์ 
    3. ภาพง่าย ๆ ไม่ซับซ้อน มีสีสดใส เมื่อโตขึ้นจะชอบภาพที่มีความซับซ้อนขึ้น 
และมีสีอ่อนลง 
    4. ภาพที่แสดงเรื่องราว เหตุการณ์หรือการกระท าและแทรกอารมณ์ขัน 
    5. ภาพที่เก่ียวข้องกับประสบการณ์เดิม 
    6. ภาพที่มีขนาด สามารถมองเห็นไต้ชัดเจน 
   ดังนั้นจึงกล่าวได้ว่า ลักษณะภาพที่เด็กชอบนั้นควรเป็นภาพสีที่มีลักษณะเหมือนจริง 
ไม่ซับซ้อน มีขนาดใหญ่มองเห็นไต้อย่างชัดเจน และเป็นภาพที่เก่ียวข้องกับประสบการณ์เดิม ของเด็ก 

 6. หลักเกณฑ์การเลือกและใช้ภาพประกอบการเรียนการสอน 
  การที่ครูจะตัดสินใจเลือกหรือใช้ภาพประกอบการเรียนการสอนนั้น ต้องค านึงถึง
องค์ประกอบหลาย ๆ อย่างเพ่ือให้เกิดประโยชน์หรือเกิดการเรียนรู้ในตัวผู้เรียนได้มากท่ีสุดสิ่งต่าง ๆ 
ที่ควรน ามาพิจารณาในการใช้เลือกภาพมีดังนี้ 
   วาสนา ชาวหา (2533) กล่าวถึง หลักการเลือกรูปภาพมาใช้ในการเรียน 
การสอนไว้ดังนี้ 
    1. เสนอเรื่องราวหรือเนื้อหาได้ถูกต้องตรงกับความเป็นจริง 
    2. ตรงกับวัตถุประสงค์ในการเรียนการสอน 
    3. เหมาะกับความสนใจและวัยของผู้เรียน 
    4. เกี่ยวข้องกับประสบการณ์เดิมของผู้เรียน 
    5. แสดงเรื่องส าคัญเพียงเรื่องเดียวและชี้ชัดในสิ่งที่ต้องการสื่อความหมาย 
    6. มีขนาดใหญ่ คมชัด สามารถมองเห็นไต้ชัดเจนและทั่วถึงทุกคน 
    7. มีสัดส่วนและขนาดที่ถูกต้องตรงกับความเป็นจริง โดยแสดงให้เห็น  
ความสัมพันธ์หรือเปรียบเทียบขนาด เช่น ภาพอาคารขนาดใหญ่ ถ้าเป็นภาพที่แสดงเฉพาะตัว 
อาคารเพียงอย่างเดียว ไม่มีสิ่งอ่ืน ๆ ปรากฏในภาพเป็นการเปรียบเทียบ ผู้เรียนก็อาจจะไม่เข้าใจ
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ว่าอาคารนั้นใหญ่โตเพียงใด แต่ถ้ามีภาพคน ยานพาหนะหรือสิ่งแวดล้อมอ่ืน ๆ อยู่ในภาพนั้นด้วย
ก็จะท าให้เข้าใจขนาดที่แท้จริงไต้ถูกต้อง 
    8. มีการจัดองค์ประกอบภาพที่ดี มีความสมดุล สวยงาม น่าสนใจ 
   Wittich and Schuller (1973) กล่าวถึงการใช้ภาพประกอบการสอนไว้ว่า 
    1. ภาพนั้นจะต้องตรงจุดกับประสงค์ของการเรียนการสอน 
    2. ภาพนั้นต้องดึงดูดความสนใจของผู้ดูได้ 
    3. ภาพต้องมีขนาดใหญ่พอสมควรที่จะเห็นรายละเอียดต่าง ๆ ได้ชัดเจน 
    4. เนื้อหาสาระในภาพต้องตรงกับเรื่องที่จะสอน 
    5. ภาพต้องมีจุดสนใจที่เด่นชัด การจัดองค์ประกอบของภาพต้องดี ชัดเจน 
น่าสนใจ 
   เสาวนีย์ สิกขาบัณฑิต (2528) ได้สรุปหลักเกณฑ์การเลือกภาพที่เหมาะสมกับ 
การน ามาใช้ในการเรียนการสอนดังนี้ 
    1. เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 
    2. สอดคล้องสัมพันธ์กับจุดประสงค์การเรียน 
    3. ภาพหนึ่งควรให้แนวคิดเดียว 
    4. มีความคมชัด ขนาดพอเหมาะ ถ้าใช้กับผู้เรียนรายบุคคลหรือกลุ่มเล็กไม่ 
เกิน 8 คนควรมีขนาด 8 นิ้ว X 10 นิ้ว 
    5. การจัดองค์ประกอบของภาพดี และมีความถูกต้องตรงตามความเป็นจริง 
   จากหลักการดังกล่าว  สรุปได้ว่า การเลือกและการใช้ภาพประกอบการเรียน 
การสอน ต้องค านึงถึงการใช้ภาพให้ตรงจุดกับประสงค์ของการเรียนการสอน มีการจัด 
องค์ประกอบภาพที่ดี มีความสมดุล สวยงาม น่าสนใจ ภาพต้องมีขนาดใหญ่พอสมควรที่จะเห็น
รายละเอียดต่าง ๆ ได้ชัดเจน สามารถแสดงเนื้อหาเรื่องราวได้ถูกต้องและสื่อความหมายได้ดี 
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 

งานวิจัยในประเทศ 
  นงลักษณ์ เหมาะดี (2554) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การอ่านค าพ้ืนฐานภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ด้วยวิธีการใช้บัตรภาพ เก็บรวบรวม
ข้อมูลโดยใช้แบบฝึกทักษะการอ่านค าศัพท์พื้นฐานภาษาไทยด้วยวิธีการใช้บัตรภาพ แบบทดสอบ
ทักษะการอ่านค าศัพท์พ้ืนฐานภาษาไทย แผนการจัดการเรียนรู้ และแบบสังเกตพฤติกรรมนักเรียน 
กลุ่มตัวอย่างลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการคัดกรองว่าเป็นนักเรียนที่
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บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน มีระดับสติปัญญาปกติ ไม่มีความพิการซ้อน ที่มีปัญหาในการ
อ่านค า ก าลังเรียนอยู่ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2554 ของโรงเรียนบ้านกอก
ป่าผุวิทยา อ าเภอมัญจาคีรี จังหวัดขอนแก่น จ านวน 3 คน ผลการวิจัย นักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ด้านการอ่านค าพ้ืนฐานภาษาไทยที่ได้รับการสอนด้วยวิธีการใช้บัตรภาพ มีทักษะ 
หลังการอ่านค าหลังการสอนพบว่ามีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 38.33 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 95.83  
อยู่ในระดับดีมาก  
    ปรียาภา ใยแก้ว (2555) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การศึกษาทักษะการอ่านค าแม่ ก กา  
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยใช้วงล้อประสมค า 
เก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้แบบทดสอบวัดทักษะการอ่านค าและไม่เน้นความหมายของค า 
กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนที่มีผลการเรียนต่ ากว่าเกณฑ์ได้รับการวินิจฉัยโรคขั้นต้นจากแพทย์ว่าเป็น
นักเรยีนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่านที่มีสติปัญญาปกติ ไม่มีความพิการซ้ าซ้อน  
ก าลังศึกษาอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2554 โรงเรียนบ้านศรีสุข
ส าราญ อ าเภออุบลรัตน์ จังหวัดขอนแก่น จ านวน 5 คน  วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติค่าเฉลี่ย  
ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าร้อยละ และแผนภูมิแท่ง ผลการวิจัยพบว่า ทักษะการอ่านค าแม่ ก กา  
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ที่ได้รับการสอนโดยใช้วงล้อประสมค า มีผลต่างระหว่าง
ก่อนและหลังการใช้วงล้อประสมค าคิดเป็นร้อยละ 93.33 แสดงว่าการสอนโดยใช้วงล้อประสมค า 
ท าให้นักเรียนมีทักษะในการอ่านค าแม่ ก กา สูงกว่าก่อนได้รับการสอน 
  วลัยลักษณ์ พันธุรี (2555) ได้ศึกษา การพัฒนาแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 
ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ระดับชั้นประถมศึกษา เก็บรวบรวมข้อมูลโดย
การสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง  พร้อมทั้งการสังเกตของผู้วิจัย มีการตรวจสอบเอกสารและสมุด
แบบฝึกหัดของนักเรียน กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1 โรงเรียนวัดคลองสองหน่อ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์เนื้อหาตามประเด็นที่ศึกษา และ
น าเสนอเชิงพรรณนา ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้จะเรียนช้าใน
รายวิชาคณิตศาสตร์ เนื่องจากมีปัญหาเรื่องการนับจ านวน คือไม่รู้ค่าความหมายของตัวเลข เขียน
ตัวเลขแทนจ านวนไม่ได้ และยังมีปัญหาเรื่องการบวกการลบร่วมด้วย เมื่อจัดท าแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) นักเรียนให้ความสนใจกับการเรียนมากขึ้น ทั้งขณะอยู่ที่บ้านและอยู่ที่โรงเรียน 
นักเรียนเกิดความสนใจตั้งใจเรียน นอกจากนี้นักเรียนยังมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังสูงกว่า 
ก่อนเรียนเมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการ 
  เกษมณี เมตตามนุษย์ (2557) ได้ศึกษา ความสามารถด้านการอ่านค าภาษาไทย 
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้หนังสือส่งเสริมการอ่าน  
เก็บรวบรวมข้อมูลจากแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล IIP แบบทดสอบความสามารถในการอ่าน 
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และหนังสือส่งเสริมการอ่าน กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอนุบาลวัดพระโต  สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 1 
จ านวน 6 คน ผลการศึกษาพบว่า หนังสือส่งเสริมการอ่านสามารถพัฒนาความสามารถในการอ่านค า
ภาษาไทยให้กับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ได้ เพราะเด็กมีโอกาสได้อ่านค าซ้ า 
ช่วยให้เกิดความแม่นย าในการจ ารูปค าได้ดี เด็กได้ฝึกอ่านเอง ท าความเข้าใจภาพเองซึ่งดีกว่า 
การเรียนรู้ที่ต้องมีผู้บอก ผู้ฝึก หรือผู้บังคับให้อ่าน และเป็นทางหนึ่งที่เสริมสร้างนิสัยรักการอ่าน 
 งานวิจัยต่างประเทศ 
  Mary and Berttram (1997) ได้ท าการศึกษาวิจัยเรื่องศึกษาวิธีการสอนอ่านและเขียน
ส าหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ จากครูการศึกษาพิเศษและนักการศึกษาทั่วไปจากเด็ก
เกรด 2 และเกรด 5 ว่าใช้วิธีการสอนแบบใดบ้าง พบว่า กลุ่มครูผู้สอนใช้วิธีสอนต่อไปนี้มากตามล าดับ
คือ ใช้วิธีอ่านเรื่องแล้วเติมค าตอบลงในช่องว่างของเนื้อเรื่องที่เว้นไว้ 90.7% การอ่านรายบุคคล   
87.0 % การแลกเปลี่ยนหนังสือกันอ่าน 81.5% และการสลับการอ่าน 74.1% และยังมีอีก 17 วิธี 
ที่ใช้สอนทั้งเด็กปกติและเด็กท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
  Kutrumbos (1993) ศึกษาผลการสอนเรื่องหน่วยเสียงแก่นักเรียนที่ไม่เคยได้รับ 
การสอนอ่าน โดยใช้โปรแกรมการอ่านของลินดามูด ออตัน บิลลิงแฮม (Lindamood, Orton-
Billingham LOG Program) ซึ่งเป็นโปรแกรมส าหรับสอนอ่านและสอนสะกดค าส าหรับเด็ก 
ที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน กลุ่มตัวอย่าง 20 คน กลุ่มควบคุมสอนแบบซ่อมเสริมปกติ 
กลุ่มทดลองสอนโดยใช้โปรแกรม LOG (LOG Program) เป็นเวลา 3 เดือน พบว่าความสามารถ 
ในการอ่านและการสะกดค าของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม 
  Gordon (1992) ท าการศึกษาเกี่ยวกับผลของการอบรมเรื่องระบบเสียงในการสะกดค า
ของนักเรียนระดับประถมศึกษาท่ีมีปัญหาทางการเรียนรู้ โดยทดลองใช้วิธีสอนที่เน้นระบบเสียง 
(Phonemic Training) กับวิธีสอนแบบปกติ กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน 26 คน เป็นนักเรียนชาย  
15 คน นักเรียนหญิง 11 คน โดยให้นักเรียนเรียนเป็นกลุ่มเล็ก มีการสอบย่อยทุกวัน การดูจาก 
ตัวแบบ (Modeling) และให้มีการตรวจแก้ไขด้วยตัวนักเรียนเอง การเรียนแบบปกติเป็นการให้ 
นักเรียนทางานในสมุดแบบฝึกหัด ส่วนการสอนแบบเน้นระบบเสียง งานที่ให้ท าจะเกี่ยวข้องกับเรื่อง
ของเสียง เช่น ค าคล้องจอง การแยกค าและการรวมค า ผลการทดลองพบว่า ความสามารถในการ
สะกดค าของนักเรียนสองกลุ่มแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
  Corners (1992) ได้ศึกษาการสอนอ่านเด็กท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา 
ระดับปานกลาง พบว่า วิธีที่ได้ผลดีที่สุดในการอ่านออกเสียง คือ วิธีสอนค าท่ีคุ้นเคยมากที่สุดร่วมกับ
การใช้ภาพ และวิธีการวิเคราะห์โครงสร้างของค า 
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  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและต่างประเทศ สรุปได้ว่า การจัดการ
เรียนการสอนส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้หรือนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
ควรใช้แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) โดยวธิีการใช้สื่อประสมในการจัดการเรียนการสอน
เพ่ือแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน เนื่องจากนักเรียนเหล่านี้ 
มีความแตกต่างกันด้านปัญหาการเรียนรู้ ปัญหาสุขภาพและพัฒนาการต่าง ๆ ซึ่งในการจัดท าแผนการ
จัดการศึกษาเฉพาะบุคคลจะต้องด าเนินการกับผู้ที่เก่ียวข้องหลายกลุ่ม ดังนั้นการแก้ปัญหานักเรียนที่
มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน โดยใช้สื่อประสม ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
เป็นการก าหนดทิศทางให้กับนักเรียนที่มีปัญหาหรือมีความต้องการพิเศษได้พัฒนาตนเองตาม
ความสามารถช่วยพัฒนาความสามารถตามศักยภาพของแต่ละบุคคลตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้  
ซึ่งวิธีการจัดการเรียนรู้จะต้องจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสม โดยการสอนนั้นจะต้องใช้สื่อการเรียนรู้
แบบเป็นรูปธรรม สามารถเห็นภาพได้ชัดเจน นักเรียนได้รับความสนุกสนานเพลิดเพลิน มีความผ่อน
คลายไม่ตึงเครียดเกิดการเรียนรู้ในขณะเรียนไปพร้อมกันด้วย เกิดเจตคติที่ดีต่อการเรียนวิชา
ภาษาไทย  นอกจากนี้ครูผู้สอนจะต้องมีการประเมินพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนตลอดระยะเวลา  
สิ่งที่ส่งผลต่อพัฒนาการความก้าวหน้าในการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียนเห็นคุณค่าในตนเอง 
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บทที่ 3 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยในครั้งนี้ เพื่อศึกษาแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้  
ด้านการอ่าน โดยใช้สื่อประสม ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผู้วิจัยได้ใช้บัตรภาพ,วงล้อประสมค า, 
แบบฝึกการอ่าน คอมพิวเตอร์ช่วยสอน เป็นสื่อการเรียนการสอนเพื่อแก้ปัญหานักเรียนที่ 
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ให้สามารถอ่านค าได้ ในครั้งนี้ได้ด าเนินการวิจัยตามล าดับขั้นตอน ดังนี้ 
  1. กลุ่มเป้าหมาย 
  2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3. การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 
  4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5. การจัดกระท ากับข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
  6. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
กลุ่มเป้าหมาย 
 
 กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความบกพร่อง 
การเรียนรู้ด้านการอ่าน โรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาหนองบัวล าภู เขต 2 จ านวน 3 คน ได้มาจากผลการคัดกรองว่าเป็นนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ครูประจ าชั้นร่วมกับผู้วิจัย ท าการคัดกรองนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ โดยใช้แบบคัดกรองนักเรียนที่มีภาวะสมาธิสั้น บกพร่องทางการเรียนรู้ 
และออทิซึม KUS-SI Rating Scales : ADHD/LD/Autism (PDDs) พัฒนาโดย ดารณี อุทัยรัตนกิจ  
และชาญวิทย์ พรนภดล (2549)   
  
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ 
  1. แผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน ส าหรับ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้สื่อประสม  
จ านวน 10 แผน ใช้เวลาทั้งหมด 10 ชั้วโมง โดยศึกษาข้อมูลจากแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
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(IEP) 1 ฉบับ ใช้เวลาในการจัดการศึกษา ระยะเวลาตั้งแต่วันที่ 4 มิถุนายน 2561 ถึง  
31 มีนาคม 2562  
  2. สื่อประสมส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องการเรียนรู้ด้านการอ่าน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผู้ศึกษาได้ใช้ บัตรภาพ–บัตรค า แบบฝึกทักษะการอ่าน วงล้อประสมค า 
และคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ให้ตรงกับความต้องการและความสามารถในการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มี
ความบกพร่องการเรียนรู้ด้านการอ่าน ตามที่ระบุในแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
  3. แบบทดสอบความสามารถในการการอ่าน ผู้วิจัยได้ก าหนดเกณฑ์การประเมิน 
การอ่านตามโครงสร้างการเรียนรู้ตามแผนการสอนเฉพาะบุคคล จ านวน 10 ฉบับ  
  4. แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ของกลุ่มเป้าหมาย ผู้ศึกษาได้สังเกตพฤติกรรม 
การเรียนรู้ โดยบันทึกการเรียนรู้ของกลุ่มเป้าหมายระหว่างการเรียนรู้ในกิจกรรมแต่ละแผนการสอน
เฉพาะบุคคลจ านวน  10  ฉบับ 
 
การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 
 
 1. จัดท าแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) และศึกษาข้อมูลของกลุ่มเป้าหมายจาก 
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล และตรวจสอบคุณภาพเบื้องต้นดังนี้   
  1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ระดับชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 3 สาระการเรียนรู้ภาษาไทยด้านการอ่าน วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด ผลการเรียนรู้
ที่คาดหวัง และค าพ้ืนฐานภาษาไทย 
  1.2 ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ 
  1.3 ศึกษาหลักการ แนวคิด เอกสารทฤษฎีงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการอ่านด้วยการใช้สื่อ
ประสม  ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ 
  1.4 วางแผนออกแบบโครงสร้างแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล และแผนการสอน
เฉพาะบุคคลโดยการใช้สื่อประสม จ านวน 10 แผน ใช้เวลาในการสอนแผนละ 1 ชั่วโมง ในคาบเรียน
วิชาภาษาไทย ซ่ึงประกอบไปด้วยหัวข้อต่อไปนี้ 
   1.4.1 ข้อมูลพ้ืนฐานนักเรียน 
   1.4.2 สาระวิชา 
   1.4.3 เป้าหมายระยะยาว 1 ปี 
   1.4.4 เป้าหมายระยะสั้น 
   1.4.5 วันที่การใช้แผน 
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   1.4.6 จุดระสงค์การเรียนรู้ 
   1.4.7 สาระการเรียนรู้ 
   1.4.8 กิจกรรมการเรียนการสอน 
   1.4.9 สื่อบริการ/สิ่งอ านวยความสะดวก 
   1.4.10 การวัดและประเมินผล 
   1.4.11 บันทึกหลังการสอน 
  1.5 จัดท าแผนการสอนเฉพาะบุคคลเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน การจัดการ
เรียนการสอนส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องการเรียนรู้ด้านการอ่านได้เรียงล าดับตามความยาก
ง่ายของเนื้อหา ดังตาราง 1 แผนการสอนใช้เวลาในการสอนและท ากิจกรรมแผนละ 1 ชั่วโมง 
โดยมีทั้งหมด 10 แผนการเรียนรู้ ใช้เวลาทั้งหมด 10 ชั่วโมง ในการจัดกิจกรรม เวลาส าหรับในการจัด
กิจกรรมในคาบสอนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ทดสอบความสามารถด้าน 
การอ่านใช้เวลาคาบว่างหรือหลังเลิกเรียนในวันที่ใช้แผนการสอนนั้น    
 

ตาราง 1 แผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน โดยใช้สื่อประสม 
 

แผนการเรียนรู้ที่ เรื่อง เป้าหมายการเรียนรู้ 

1 ก – ฮ  พยัญชนะไทย การอ่านออกเสียงพยัญชนะ 

2 แม่ ก กา การอ่านค าท่ีมีสระ 
3 การผันวรรณยุกต์ การอ่านค าท่ีมีวรรณยุกต์ 

4 ตัวสะกดตรงมาตรา อ่านค าที่มีตัวสะกด 

5 อักษรน า อ่านค าที่มีอักษรน า 
6 ค าควบกล้ า อ่านค าควบกล้ า 

7 ค าและวลี อ่านค าและวลี 

8 ค านาม อ่านค านาม 
9 ค าคล้องจองค าสัมผัส อ่านค าสัมผัส 

10 เรียงค าเป็นประโยค อ่านประโยค 

   
  1.6 ใบงานกิจกรรมส่งเสริมการอ่านหลังจากการใช้สื่อประสม โดยศึกษา 
จากแบบฝึกอ่านเขียนต่าง ๆ โดยออกแบบการทดสอบให้เหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมาย โดยสร้างใบงาน
ตามเรื่องของแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นการประเมินผลการเรียนรู้ระหว่างการท ากิจกรรมการเรียน
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การสอนเพ่ือประกอบการใช้สื่อประสม จ านวน 10 แบบทดสอบ ใบงานแต่ละกิจกรรมกลุ่มเป้าหมาย
จะต้องท าคะแนนได้ไม่น้อยกว่าร้อยละ 60 หากคะแนนน้อยกว่าร้อยละ 60 ถือว่าไม่ผ่านให้
กลุ่มเป้าหมายท าซ้ าจนกว่าจะผ่านกิจกรรมนั้น ๆ   
  1.7 แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน
กลุ่มเป้าหมาย ที่มีต่อการจัดการเรียนการสอนโดยใช้สื่อประสม เพ่ือแก้ปัญหานักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน โดยผู้วิจัยได้ออกแบบสังเกตให้สอดคล้องกับสมรรถนะส าคัญของ
ผู้เรียนที่จะต้องมีทักษะในการเรียนรู้ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยมีรายการประเมิน
พฤติกรรมการแสดงออกในการเรียน ดังนี้ 
   1.7.1 การประเมินด้าน ใฝ่เรียนรู้ พฤติกรรมที่แสดงออกในการเรียน ได้แก่ 
    1) ความกระตือรือร้นในการท างาน 
    2) ความสนใจในกิจกรรมที่ท า 
    3) กล้าซักถามปัญหาเมื่อเกิดข้อสงสัย 
   1.7.2 การประเมินด้านมุ่งมั่นในการท างาน พฤติกรรมที่แสดงออกในการเรียน ได้แก่ 
    1) ท างานที่ได้รับมอบหมายด้วยความเต็มใจ 
    2) ท างานเสร็จทันตามก าหนดเวลา 
    3) ท างานสะอาดเป็นระเบียบเรียบร้อย 
   1.7.3 การประเมินด้านการสื่อสาร พฤติกรรมที่แสดงออกในการเรียน ได้แก่ 
    1) อ่านเสียงดัง ออกเสียยงชัดเจน 
    2) อ่านได้ถูกต้องคล่องแคล่วรวดเร็ว 
    3) พูดและเขยีนแสดงความรู้ ความคิด ความต้องการตรงตามวัตถุประสงค์ 
   1.7.4 การประเมินด้านการแก้ปัญหา พฤติกรรมที่แสดงออกในการเรียน  ได้แก่  
    1) สามารถแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง 
    2) แก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้ถูกต้อง 
    3) ยอมรับในการกระท าของตนเอง 
   1.7.5 การประเมินด้านการใช้เทคโนโลยีพฤติกรรมที่แสดงออกในการเรียน ได้แก่ 
    1) ใช้เทคโนโลยีในการเรียนได้ด้วยตนเอง 
    2) ใช้เทคโนโลยีในการค้นคว้าข้อมูล 
    3) น าเทคโนโลยีไปประยุกต์ใช้ในการเรียน 
  1.8 เสนอแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล และแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
ให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง และให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน พิจารณาความเที่ยงตรง 
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ของเนื้อหา และความเหมาะสมด้านต่าง ๆ ของแผนการจัดการเรียนรู้ น าข้อมูลความคิดเห็นมาหา
ดัชนีความสอดคล้องของเครื่องมือ (IOC) โดยก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 
    + 1 หมายถึง    แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
       0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
     - 1 หมายถึง  แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
ได้ค่าดัชนีความสอดคล้องมีค่า ตั้งแต ่0.60-1.00 
    รายนามผู้เชี่ยวชาญประกอบด้วย 
     1. นางสุมาลี ใจดี วุฒิการศึกษา การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) สาขาวิชา
การศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะช านาญการพิเศษ โรงเรียน
บ้านหนองบัว สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุดรธานี เขต 1 ความเชี่ยวชาญด้าน
การสอนเด็กพิเศษ 
     2. นางกลัสร ผดุงวงษ์จันทร์ วุฒิการศึกษา การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)  
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะช านาญการพิเศษ  
โรงเรียนบ้านเลื่อม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาอุดรธานี เขต 1 ความเชี่ยวชาญ
ด้านหลักสูรและการสอน 
     3. นางวนิดา รวมธรรม วุฒิการศึกษา การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 
สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะ ช านาญการพิเศษ 
โรงเรียนบ้านเลื่อม สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาหนองบัวล าภู เขต 2 
ความเชี่ยวชาญด้านการวัดผลการศึกษา 
     4. นางสาวปิยะนุช ธนูสา วุฒกิารศึกษา การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)  
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ต าแหน่ง ครู วิทยฐานะช านาญการพิเศษ  
โรงเรียนเทศบาล 5 สีหรักษ์วิทยา สังกัดเทศบาลนครอุดรธานี ความเชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 
     5. นางกาญจนา พรหมเมตตา วุฒิการศึกษา ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต    
(ศษ.ม.) สาขาวิชาหลักสูตรและการเรียนการสอนการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยขอนแก่น ต าแหน่ง ครู 
วิทยฐานะ ช านาญการ ศูนย์การศึกษาพิเศษประจ าจังหวัดหนองบัวล าภู ความเชี่ยวชาญด้านการสอน
เด็กพิเศษ 
  1.9 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้เพ่ิมเติมข้อมูลนักเรียนเป็นรายบุคคลและเลือก
สื่อใช้ในแผนการสอนให้หลากหลายไม่ควรใช้สื่อชิ้นเดียวในการสอน ปรับปรุงท าตามค าแนะน า
ผู้เชี่ยวชาญมาแล้วน าเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญอีกครั้งหนึ่ง 
  1.10 ให้ผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่านเดิม ประเมินคุณภาพ ตามแบบประเมินที่จัดท าข้ึน  
ในการประเมินความเหมาะสมของแผนการสอน การใช้สื่อประสมและแบบทดสอบการประเมิน 
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การอ่าน มีค่าดัชนีความสอดคล้องมีค่า ตั้งแต ่0.60-1.00 โดยภาพรวมของเครื่องมือการแก้ปัญหา
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน โดยใช้สื่อประสม ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
มีความเหมาะสม สามารถน าไปใช้ได้เมื่อผ่านการตรวจสอบจากผู้เชี่ยวชาญแล้วจึงน าไปใช้กับ
กลุ่มเป้าหมาย (ภาคผนวก ฉ) 
 2. สื่อประสมท่ีใช้ในการจัดกิจกรรมการสอนตามแผนการสอนเฉพาะบุคคลในแต่ละ
กิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้สื่อประสมเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน การคัดเลือกสื่อประสมที่
น ามาใช้ในแต่ละแผนการเรียนรู้ ผู้ศึกษามีวิธีการคัดเลือกสื่อดังนี้ 
  2.1 บัตรภาพ–บัตรค า โดยใช้ภาพประกอบการเรียนการสอนมีลักษณะเหมือนจริงไม่
ซับซ้อน มีขนาด 8 X 10 นิ้ว ส าหรับให้นักเรียนฝึกอ่านออกเสียงค า เข้าใจความหมายของค าศัพท์  
ค าพูด ก าหนดให้ได้ถูกต้องชัดเจนโดยไม่มีการสะกดค า รวมถึงภาพท่ีแทรกไว้ในค าเพ่ือใช้เป็น
สัญลักษณ์และสื่อท าให้นักเรียนน าตัวอักษรมาใส่ค าแทนภาพและสามารถอ่านค าได้อย่างถูกต้องเมื่อ
เห็นภาพและค านั้น ๆ  
  2.2 แบบฝึกทักษะการอ่านเป็นนวัตกรรมของ นางสาวเยาวดี ถาวร ครูช านาญพิเศษ 

โรงเรียนหนองแก อ าเภอวังน้ าเย็น จังหวัดสระแก้ว  
  2.3 วงล้อประสมค า สื่อที่ใช้ช่วยผสมพยัญชนะกลุ่มอักษรกลางกับสระแท้ฐานเดียวเป็น
ค าอ่าน เช่น กอ-อา-กา ,บอ-อา-บา ที่สร้างขึ้นให้นักเรียนฝึกอ่านค า 
  2.4  คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ผู้ศึกษาได้เลือกใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอนส าเร็จรูปของบริษัท 

เวิลด์ เอ็ดดุเคชั่น (ประเทศไทย) ที่โรงเรียนได้จัดซื้อเพ่ือยกระดับผลสัมฤทธิ์ การอ่านออก-เขียนได้ 
ตามโครงการอ่านออกเขียนได้ 
  2.5 ผู้ศึกษาได้ก าหนดเนื้อหาที่จะแก้ปัญหาความสามารถด้านการอ่านของให้ตรงกับ
ความต้องการและความสามารถในการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องการเรียนรู้ด้าน 
การอ่านตามท่ีระบุในแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
 3. แบบทดสอบความสามารถด้านการอ่าน จ านวน 10 ฉบับ เป็นข้อสอบปฏิบัติการอ่าน
ออกเสียง แบบปรนัย ชนิดถูก–ผิด ซึ่งผู้ศึกษาใช้กระบวนการสร้างและหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

เพ่ือให้ได้แบบทดสอบที่เหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมาย มีขั้นตอนการสร้างดังนี้ 
  3.1 ศึกษาหลักสูตร  คู่มือกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-3 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 และเอกสารที่เก่ียวข้องกับนักเรียนกลุ่มที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
  3.2 ศึกษาจุดประสงค์ ตัวชี้วัดชั้นปี ของหลักสูตรการสอนภาษาไทย ส าหรับนักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ การประเมินผลด้านการอ่าน จากหนังสือการศึกษาเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษของ ผดุง อารยะวิญญู 
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  3.3 สร้างแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่าน เป็นแบบปฏิบัติการอ่านออกเสียง 
จ านวน 10 ฉบับ โดยก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนของแบบทดสอบดังนี้ 
   อ่านได้ถูกต้อง  ให้  1  คะแนน 
   อ่านไม่ได้ อ่านผิด ให้  0  คะแนน 
โดยออกแบบการทดสอบให้เหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมาย โดยสร้างใบงานตามเรื่องของแผนการจัดการ
เรียนรู้ ซึ่งเป็นการประเมินผลการเรียนรู้ระหว่างการท ากิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อประกอบการใช้
สื่อประสมจ านวน 10 ฉบับ ใบงานแต่ละกิจกรรม กลุ่มเป้าหมายจะต้องท าคะแนนได้ไม่น้อยกว่า 
ร้อยละ 60 หากคะแนนน้อยกว่าร้อยละ 60 ถือว่าไม่ผ่านให้กลุ่มเป้าหมายท าซ้ าจนกว่าจะผ่าน
กิจกรรมนั้น ๆ   
  3.4 น าแบบทดสอบให้ผู้เชี่ยวชาญชุดเดิมตรวจสอบหาค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาว่า
สอดคล้องกับจุดประสงค์หรือไม่ โดยหาค่า IOC ให้ข้อเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงแก้ไข โดยมีเกณฑ์การให้
คะแนนดังนี้ 
    + 1 หมายถึง    แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
       0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าสอดคล้องกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
     - 1 หมายถึง  แน่ใจว่าไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ข้อนั้น 
  3.5 น าผลการประเมินความสอดคล้องหาค่า IOC แบบทดสอบท่ีมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.50-
1.00 ไว้เพื่อน าแบบไปทดสอบใช้และหาคุณภาพของแบบทดสอบซึ่งในการศึกษาครั้งนี้ ได้ค่า IOC 
ตั้งแต่ 0.60–1.00 เป็นแบบทดสอบที่อยู่ในเกณฑ์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่ใช้ได้ แบบทดสอบ
ความสามารถด้านการอ่าน ดังตาราง 2 เป็นค าที่กลุ่มเป้าหมายอ่านไม่ได้ ดังนี้ 
 

ตาราง 2 แบบทดสอบความสามารถด้านการอ่าน นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการอ่าน 
 

ที่  แบบทดสอบ (เรื่อง) จ านวน (ข้อ) 

1 ก- ฮ รู้จักพยัญชนะไทย 10 

2 การอ่านแม่ ก กา   26 

3 การอ่านผันวรรณยุกต์   18 

4 ตัวสะกดตรงมาตรา   22 

5 อ่านอักษรน า    14 

6 ค าควบกล้ า   14 
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ตาราง 2 (ต่อ) 
 

ที่  แบบทดสอบ (เรื่อง) จ านวน (ข้อ) 

7 ค าและวลี    20 

8 ค านามน่ารู้       15 

9 ค าคล้องจองค าสัมผัส 10 

10 เรียงค าเป็นประโยค  10 

 
  3.6 แบบทดสอบมีจ านวนทั้งหมด 10 ฉบับ การประเมินผลความสามารถด้านการอ่าน
ค าก่อน และหลังการใช้สื่อประสม มีเกณฑ์การประเมินผลการมดสอบการอ่านแต่ละแบบทดสอบควร
ไม่น้อยกว่าร้อยละ 60 จึงจะถือว่าผ่าน 
  3.7 จัดพิมพ์แบบทดสอบเป็นฉบับสมบูรณ์น าไปใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บข้อมูลต่อไป 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการกิจกรรมการเรียนการสอนมีขั้นตอนในการด าเนินการดังนี้ 
  1. ผู้วิจัยขอหนังสือขอความอนุเคราะห์ในการด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือการวิจัย
จากคณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ถึงผู้บริหารโรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา
และผู้ปกครองในการด าเนินการทดลองกับกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการศึกษา ในภาคเรียนที่ 2 
ปีการศึกษา 2561 ใช้เวลาทดลองในวันจันทร์ถึงวันศุกร์ เวลาคาบเรียนวิชาภาษาไทย วันละ 60 นาที 
รวมทั้งหมด 10 ครั้ง โดยมีขั้นตอนด าเนินการดังนี้ 
  2. ท าหนังสือบันทึกเสนอเพ่ือขออนุญาตผู้บริหารโรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา
เพ่ือท าการทดลองด าเนินการวิจัยในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 กับกลุ่มเป้าหมาย และชี้แจงให้
ครูประจ าชั้นและผู้เกี่ยวข้องทราบ 
  3. แจ้งผู้ปกครองนักเรียนกลุ่มเป้าหมายเพื่อขออนุญาตน าเด็กเข้าร่วมเป็นกลุ่มเป้าหมาย
ในการวิจัย 
  4. ทดสอบประเมินความสามารถด้านการอ่าน จากใบงานกิจกรรม สังเกตพฤติกรรม
การอ่านและการมีส่วนร่วมในกิจกรรม 
  5. รวบรวมข้อมูลจากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของกลุ่มเป้าหมายตลอดระหว่าง
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยเป็นการสังเกตโดยตรงในระหว่างการท ากิจกรรม โดยสังเกต
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พฤติกรรม 5 ด้าน ได้แก่ ใฝ่เรียนรู้ มุ่งมั่นในการท างาน การสื่อสาร การแก้ปัญหาและการใช้
เทคโนโลยี ซึ่งมีเกณฑ์บันทึกคะแนนพฤติกรรม 3 ระดับคือ 
   1 คะแนน หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมนั้นน้อยครั้ง 
   2 คะแนน หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมนั้นเป็นครั้งคราว 
   3 คะแนน หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมนั้นอย่างสม่ าเสมอ 
  6. ท าการทดสอบการอ่านก่อนเรียนโดยให้นักเรียนท าแบบทดสอบความสามารถ 
ในใบงานแต่ละกิจกรรมตาม แผนการสอนเฉพาะบุคคล แล้วท าการบันทึกผลการอ่านค าลงใน 
แบบบันทึกเพ่ือน าผลไปเปรียบเทียบพัฒนาการอ่าน เมื่อใช้สื่อประสม ในแต่ละแผนการเรียนรู้  
ผู้วิจัยไดป้ระเมินบันทึกการอ่าน หลังการเรียนโดยใช้แบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านค าชุด
เดียวกันกับแบบทดสอบก่อนการเรียนเป็นรายบุคคล และท าการบันทึกผลคะแนนลงในแบบบันทึก
เพ่ือน าผลมาเปรียบเทียบความสามารถทางการอ่านของนักเรียน 
 
การจัดกระท ากับข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลทั้งหมด ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลคะแนนการ
อ่านของกลุ่มเป้าหมาย ก่อนและหลังการใช้สื่อประสมเพ่ือแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน พัฒนาความสามารถด้านการอ่านดังต่อไปนี้ 
  1. การวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content Analysis) ข้อมูลที่ได้จากบริบทของ
กลุ่มเป้าหมายจากการสังเกตพฤติกรรมและการเรียนรู้ในการจัดแผนการสอนเฉพาะบุคคลในการใช้
สื่อเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของกลุ่มเป้าหมาย 
  2. การค านวณค่าร้อยละ (Percentages) ของคะแนนที่ได้จากการประเมินผล 
การทดสอบการอ่านก่อนและหลังการเรยีนเพื่อประเมินผลความรู้ความเข้าใจและการฝึกการอ่าน 
 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูล โดยเลือกใช้สถิติ ดังนี้ 
  1. สถิติที่ใช้ในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
   1.1 การหาความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
โดยน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมและ
เนื้อหาโดยวิธีใช้สูตรดัชนีค่าความสอดคล้อง IOC ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545)  
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    IOC  =  
N

R
 

 
  เมื่อ IOC     แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับเนื้อหาหรือ 
         ระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์ 

    R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 
    N     แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 

 
  2. สถิติพ้ืนฐานที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล                  
   2.1 ร้อยละ (Percentage) ซึ่งใช้สูตรดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545)  
 

    P = 100
N

f   

 
  เมื่อ  P   แทน  ร้อยละ 
    f   แทน  ความถี่ท่ีต้องการเปลี่ยนแปลงให้เป็นร้อยละ 
     N   แทน  จ านวนความถี่ทั้งหมด 
 
   2.2 ค่าเฉลี่ย โดยใช้สูตร ดังนี้ (สมบัติ ท้ายเรือค า, 2555) 
 

   X  = 
N

X  

  
 เมื่อ X̅     แทน  ค่าเฉลี่ย 

    X   แทน  ผลบวกของข้อมูลทั้งหมด 
   N      แทน  จ านวนข้อมูล 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิจัยครั้งนี้ เป็นการศึกษาแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้  
(LD)  ด้านการอ่าน โดยใช้สื่อประสม ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ผู้วิจัยขอน าเสนอผลการวิเคราะห์
ข้อมูลดังนี้ 
  1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  2. ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 เพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการสื่อวามหมายของข้อมูล ผู้วิจัยได้ก าหนดความหมาย 
สัญลักษณ์ในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังต่อไปนี้ 
  N  แทน จ านวนผู้เชี่ยวชาญทั้งหมด 

    แทน ผลรวมของคะแนน 
  P   แทน ร้อยละ 
  f   แทน ความถี่ท่ีต้องการเปลี่ยนแปลงให้เป็นร้อยละ 
   X     แทน ค่าเฉลี่ย 
    
ล าดับขั้นตอนในการเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 
  ตอนที่ 1 วิเคราะห์ผลการใช้สื่อประสมที่มีต่อพัฒนาการความสามารถด้านการอ่าน 
   1.1 ผลการสังเกตข้อมูลที่ได้จากบริบทของกลุ่มเป้าหมายจากการสังเกตพฤติกรรม 
และการเรียนรู้ในการจัดแผนการสอนเฉพาะบุคคลในการใช้สื่อเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน 
ของกลุ่มเป้าหมายเป็นรายบุคคล 
   1.2 ผลการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ของกลุ่มเป้าหมายในระหว่างการใช้สื่อ 
ประสม เพื่อพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน 
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  ตอนที่ 2 วิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านก่อนและหลังการใช้สื่อประสม 
   ผลการทดสอบการอ่านก่อนและหลังการใช้สื่อประสม 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 ตอนที่ 1 วิเคราะห์ผลการใช้สื่อประสมที่มีต่อพัฒนาการความสามารถด้านการอ่าน 
  ผลการสังเกตข้อมูลที่ได้จากบริบทของกลุ่มเป้าหมายเป็นรายบุคคล  
   กลุ่มเป้าหมายคนที่ 1 น้องเอ (นามสมมติ) อาศัยอยู่กับแม่และพ่ีชาย พ่อไปท างาน
รับจ้างที่กรุงเทพฯ ซึ่งทั้งสองคนมีความบกพร่องทางการเรียน จากการสัมภาษณ์แม่ของหน้องเอ ได้ให้
ข้อมูลว่า น้องเอคลอดปกติเหมือนเด็กท่ัวไป อาศัยอยู่ในชุมชนบ้านโคกเจริญ คุณแม่มีอาชีพรับจ้าง
รายวัน ตามท่ีคนในชุมชนจะจ้างงาน เช่น เกี่ยวข้าว ตัดอ้อยปลูกมันส าปะหลัง แม่น้องเอเป็นคน
สัญชาติลาว ซึ่งอ่านหนังสือภาษาไทยไม่ออก และไม่สามารถสอนการบ้านให้ลูกได้ 
    จากการสังเกตพัฒนาการด้าน อารมณ์และความสนใจ น้องเอเป็นเด็กอารมณ์ดี
เชื่อฟังค าสั่งสอน ปฏิบัติตามกฎของโรงเรียน เข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียนเป็นอย่างดี กลุ่มเป้าหมาย
เรียนรู้ช้า การจดจ ายังไม่ค่อยแม่นย า ถ้าให้น้องเออ่านและเขียนเริ่มจะมีปัญหา จึงท าให้ไม่กล้า
แสดงออกเม่ือให้ท ากิจกรรมตอบค าถามหน้าชั้นเรียน เพราะต้องใช้เวลานานในการคิดและค านวณ
นานกว่าปกติ จากสอบถามน้องเอมีความชอบเรียนวิชา พลศึกษา แต่ไม่ชอบเรียนวิชาภาษาอังกฤษ   
    พัฒนาการทางด้านร่างกาย จากการสังเกตน้องเอในโรงเรียน และการท า
กิจกรรมต่าง ๆ ในโรงเรียน สามารถท ากิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกับเพ่ือนได้ แต่ต้องอธิบายอย่างละเอียด  
    พัฒนาการด้านสังคม น้องเอ เป็นคนที่สามารถเข้ากับผู้อ่ืนได้ง่ายปรับตัวเร็วเข้า
กับเพ่ือน ๆ ได้ดี  ชอบเล่นกับเพ่ือน ๆ ทุกคน ยิ้มแย้ม ในขณะอยู่ในห้องเรียน สามารถเล่นพูดคุย  
และท ากิจกรรมร่วมกับเพ่ือน ๆ ในห้องเรียนได้ เวลาท ากิจกรรมที่ต้องให้แบ่งปันสิ่งของจะแบ่งให้
เพ่ือนทันที มีความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ ท าตามกฎกติกาของกิจกรรมต่าง ๆ  
    พัฒนาการด้านสติปัญญา จากการประเมินและสัมภาษณ์ น้องเอ ผู้วิจัยได้
สอบถามโดยใช้ค าถามที่เป็นการพูดคุยกันเอง น้องเอจะใช้เวลาคิดนานและตอบช้า ๆ มีน้ าเสียงที่ 
เบามาก ท าให้ได้ยินไม่ชัดเจน ในการท ากิจกรรมเลียนแบบท่าทางสามารถปฏิบัติตามได้ดี  
ส่วนการประเมินด้านการอ่านการเขียนพยัญชนะไทย กิจกรรมวาดภาพระบายสี และกิจกรรมต่าง ๆ 
น้องเอมีความสามารถอ่านและเขียนได้บ้างเป็นบางตัว และบางตัวอ่านออกเสียงผิดเพี้ยน ไม่สามารถ
จดจ าพยัญชนะที่ให้ได้ถูกต้อง ในขณะที่อ่านและเขียน จะต้องใช้เวลานานมากจนท าให้กิจกรรม 
ไม่ส าเร็จทันตามเวลาก าหนด โดยเมื่อเทียบกับนักเรียนในระดับวัยเดียวกัน 
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   จากการประเมินทดสอบการเรียนรู้ด้านการอ่าน ตั้งแต่วันที่ 18–25 พฤษภาคม 
2561 ผู้วิจัยได้ทดสอบการอ่านของน้องเอในการอ่านแต่ละด้านตั้งแต่ พยัญชนะไทย สระ วรรณยุกต์  
ตัวสะกดตรงตามมาตรา อักษรน า ค าควบกล้ า ค าและวลี ค านาม ค าคล้องจองค าสัมผัส เรียงค าเป็น
ประโยค ซึ่งเป็นค าในระดับชั้นของตนเอง ผู้วิจัยจึงได้ออกแบบการทดสอบการอ่านจากค าพ้ืนฐาน
ระดับชั้นประถมศึกษาปี่ที่ 1-2 และเนื้อหาสาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
จากการทดสอบก่อนเรียนมีผลคะแนน ตามตารางดังนี้ 
 

ตาราง 3 การแสดงผลประเมินการทดสอบการอ่านก่อนเรียนนักเรียนคนที่ 1 
 

ที่  แบบทดสอบ 
จ านวนค าที่อ่านได้ 

(ค า) 
จ านวนค าที่อ่านไม่ได้ 

(ค า) 

1 การอ่านพยัญชนะไทย 44 ตัว 22 20 

2 การอ่านแม่ ก กา 32 ค า 6 26 

3 การอ่านผันวรรณยุกต์ 40 ค า 22 18 

4 ตัวสะกดตรงมาตรา 40 ค า 20 20 

5 อักษรน า 20 ค า 6 14 

6 ค าควบกล้ า 20 ค า 6 14 

7 ค าและวลี 40 ค า 20 20 

8 ค านาม 20 ค า 5 15 

9 ค าคล้องจองค าสัมผัส 20 10 10 

10 เรียงค าเป็นประโยค 20 ค า 10 10 

 
   กลุ่มเป้าหมายคนที่ 2 น้องบี (นามสมมติ) อาศัยอยู่กับพ่อและแม่ เป็นลูกคนเดียว 
พ่อและแม่มีอาชีพรับจ้างทั่วไป และมีความบกพร่องทางการเรียน จากการสัมภาษณ์แม่ของน้องบี 
ได้ข้อมูลว่า น้องบีคลอดปกติเหมือนเด็กท่ัวไป อาศัยอยู่ในชุมชนบ้านโคกเจริญ น้องบีหลังจากกลับ
จากโรงเรียนจะไปรอพ่อและแม่อยู่บ้านญาติ  เพ่ือรอพ่อแม่กลับจากท างานรับจ้าง   
    จากการสังเกตพัฒนาการด้าน อารมณ์และความสนใจ น้องบีเป็นเด็กอารมณ์ดี  
เชื่อฟังค าสั่งสอน ปฏิบัติตามกฎของโรงเรียน เข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียนเป็นอย่างดี ชอบเล่นกีฬา
การเรียนรู้ช้า ชอบเล่นกับตัวเองเมื่อครูท าการสอน เช่น จับมดมาเดินในสมุดเป็นประจ า ชอบมีของ
เล่นไว้ใต้โต๊ะของนักเรียนเอง การจดจ าไม่ค่อยได้ ถ้าให้น้องบีอ่านและเขียนเริ่มจะมีปัญหาไม่กล้าถาม
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เมื่อไม่เข้าใจ จึงท าให้ไม่กล้าแสดงออกเมื่อให้ท ากิจกรรมร่วมกับเพ่ือนในชั้นเรียน ต้องใช้เวลานานใน
การคิดและค านวณนานกว่าปกติ จากสอบถามน้องบีมีความชอบเรียนวิชา พลศึกษา เป็นนักกรีฑรา
ของโรงเรียน แต่ไม่ชอบเรียนวิชาภาษาไทยและวิชาคณิตศาสตร์  
    พัฒนาการทางด้านร่างกาย จากการสังเกตน้องบีในโรงเรียน และการท ากิจกรรม
ต่างๆในโรงเรียน สามารถท ากิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกับเพ่ือนได้ ไม่ขาดเรียน มาโรงเรียนสม่ าเสมอ  
เมื่อให้วาดภาพระบายสี มักใช้สีเดียวในการระบายรูปนั้นทั้งหมด ระบายอยู่ในกรอบเป็นส่วนใหญ่  
    พัฒนาการด้านสังคม น้องบี เป็นคนที่สามารถเข้ากับผู้อ่ืนได้ง่ายปรับตัวเร็วเข้า
กับเพ่ือน ๆ ได้ดี ชอบเล่นกับเพ่ือน ๆ ทุกคน ยิ้มแย้ม ในขณะอยู่ในห้องเรียน สามารถเล่นพูดคุย 
 และท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อน ๆ ในห้องเรียนได้ เวลาท ากิจกรรมที่ต้องให้แบ่งปันสิ่งของ จะแบ่งให้
เพ่ือนทันที มีความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ ท าตามกฎกติกาของกิจกรรมต่าง ๆ มีจิตอาสาชอบช่วยยกสิ่งของ
ช่วยเพื่อนๆเสมอ 
    พัฒนาการด้านสติปัญญาจากการประเมินและสัมภาษณ์ น้องบี ผู้วิจัยได้สอบถาม
โดยใช้ค าถามที่เป็นการพูดคุยกันเอง น้องบีจะใช้เวลาคิดนานไม่ตอบทันทีแต่ไม่ตรงกับค าถาม  
และมักทวนถามค าถามซ้ าอยู่บ่อย ๆ ในการท ากิจกรรมเลียนแบบท่าทางสามารถปฏิบัติตามได้แต่ช้า
กว่าปกติ  ส่วนการประเมินด้านการอ่านการเขียนพยัญชนะไทย กิจกรรมวาดภาพระบายสี และ
กิจกรรมต่างๆ น้องบีมีความสามารถอ่านและเขียนได้บ้างเป็นบางตัว และบางตัวอ่านออกเสียง
ผิดเพี้ยน  ไม่สามารถจดจ าพยัญชนะท่ีให้ได้ถูกต้อง ในขณะที่อ่านและเขียน จะต้องใช้เวลานานมาก
จนท าให้กิจกรรมไม่ส าเร็จทันตามเวลาก าหนด โดยเมื่อเทียบกับนักเรียนในระดับวัยเดียวกัน 
 จากการประเมินทดสอบการเรียนรู้ด้านการอ่าน ตั้งแต่วันที่ 18–25 พฤษภาคม 2561 
ผู้วิจัยได้ทดสอบการอ่านของน้องบีในการอ่านแต่ละด้านตั้งแต่ พยัญชนะไทย สระ วรรณยุกต์  
ตัวสะกดตรงตามมาตรา อักษรน า ค าควบกล้ า ค าและวลี ค านาม ค าคล้องจองค าสัมผัส 
เรียงค าเป็นประโยค ซึ่งเป็นค าในระดับชั้นของตนเอง ผู้วิจัยจึงได้ออกแบบการทดสอบการอ่านจากค า
พ้ืนฐานระดับชั้นประถมศึกษาปี่ที่ 1-2 และเนื้อหาสาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 3 จากการทดสอบก่อนเรียนมีผลคะแนน ตามตารางดังนี้ 
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ตาราง 4 การแสดงผลประเมินการทดสอบการอ่านก่อนเรียนนักเรียนคนที่ 2 
 

ที่  แบบทดสอบ 
จ านวนค าที่อ่านได้ 

(ค า) 
จ านวนค าที่อ่านไม่ได้ 

(ค า) 

1 การอ่านพยัญชนะไทย 44 ตัว 20 22 

2 การอ่านแม่ ก กา 32 ค า 7 25 

3 การอ่านผันวรรณยุกต์ 40 ค า 20 20 

4 ตัวสะกดตรงมาตรา 40 ค า 18 22 

5 อักษรน า 20 ค า 6 14 

6 ค าควบกล้ า 20 ค า 5 15   

7 ค าและวลี 40 ค า 18 22 

8 ค านาม 20 ค า 3 17 

9 ค าคล้องจองค าสัมผัส 20 8   12 

10 เรียงค าเป็นประโยค 20 ค า 6 14 

 
   กลุ่มเป้าหมายคนที่ 3 น้องซ ี(นามสมมติ) อาศัยอยู่กับแม่และพ่ีชาย ตา ยาย 
พ่อไปท างานที่กรุงเทพฯ ซึ่งทั้งสองคนมีความบกพร่องทางการเรียน จากการสัมภาษณ์แม่ขอน้องซี 
ได้ให้ข้อมูลว่า น้องซีคลอดปกติเหมือนเด็กท่ัวไป อาศัยอยู่ในชุมชนบ้านวังปลาป้อม  
คุณแม่มีอาชีพค้าขาย แม่น้องซีให้ข้อมูลว่า น้องซีชอบเต้นและร้องเพลง ช่วยงานบ้านคุณแม่ เช่น 
กวาดบ้าน กอกน้ าเข้าตู้เย็น งานที่พอช่วยได้โดยไม่ต้องขอร้องให้ช่วย  
    จากการสังเกตพัฒนาการด้านอารมณ์และความสนใจ น้องซีเป็นเด็กอารมณ์ดีเชื่อ
ฟังค าสั่งสอน ปฏิบัติตามกฎของโรงเรียน เข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียนเป็นอย่างดี น้องซีชอบ 
เหม่อลอยเวลาเรียนหนังสือ หรือชอบเอาสมุดมาวาดรูปเล่นเวลาครูสอน การจดจ ายังไม่ค่อยแม่นย า 
ถ้าให้น้องซอ่ีานเกิดอาการวิตกไม่กล้าแสดงออก เมื่อให้เขียนตามค าบอก จะเขียนพยัญชนะ ก ข ค ง 
ม ย ร ว มาให้เสมอ เมื่อมอบหมายงานให้ท ามักจะท างานไม่เสร็จ เพราะต้องใช้เวลานานในการคิด
และค านวณนานกว่าปกติ จากสอบถามน้องซมีีความชอบเรียนวิชาศิลปะ แต่ไม่ชอบเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษ และภาษาไทย 
    พัฒนาการทางด้านร่างกาย จากการสังเกตน้องซใีนโรงเรียน และการท ากิจกรรม
ต่าง ๆ ในโรงเรียน สามารถท ากิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกับเพ่ือนได้ ชอบแสดงออกเม่ือมีกิจกรรมเกี่ยวกับ
การแต่งกายหรือเต้นประกอบเพลงจะเข้าร่วมกิจกรรมเสมอ 
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    พัฒนาการด้านสังคม น้องซีสามารถเข้ากับผู้อ่ืนได้ง่ายปรับตัวเร็วเข้ากับเพื่อน ๆ 
ได้ดี ชอบเล่นกับเพ่ือน ๆ ทุกคน ยิ้มแย้ม ในขณะอยู่ในห้องเรียน สามารถเล่นพูดคุย และท ากิจกรรม
ร่วมกับเพื่อน ๆ ในห้องเรียนได้ เวลาท ากิจกรรมที่ให้แบ่งปันสิ่งของ จะแบ่งให้เพ่ือนทันที 
มีความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ มีจิตอาสา ท าตามกฎกติกาของกิจกรรมต่าง ๆ  
    พัฒนาการด้านสติปัญญา จากการประเมินและสัมภาษณ์ น้องซ ีผู้วิจัยได้
สอบถามโดยใช้ค าถามที่เป็นการพูดคุยกันเอง น้องซีจะใช้เวลาคิดนานและตอบช้า ๆ มีน้ าเสียงที่เบา
มากก้มหน้า ท าให้ได้ยินไม่ชัดเจน ในการท ากิจกรรมเลียนแบบท่าทางสามารถปฏิบัติตามได้ดี  
ชอบเต้นและร้องเพลง ส่วนการประเมินด้านการอ่านการเขียนพยัญชนะไทย กิจกรรมวาดภาพ 
ระบายสี และกิจกรรมต่าง ๆ น้องซมีีความสามารถอ่านและเขียนค่อนข้างอ่อนมาก และบางตัวอ่าน
ออกเสียงผิดเพี้ยน ไม่สามารถจดจ าพยัญชนะที่ให้ได้ถูกต้อง ในขณะที่อ่านและเขียน จะต้องใช้
เวลานานมากจนท าให้กิจกรรมไม่ส าเร็จทันตามเวลาก าหนด โดยเมื่อเทียบกับนักเรียนในระดับวัย
เดียวกัน 
    จากการประเมินทดสอบการเรียนรู้ด้านการอ่าน ตั้งแต่วันที่ 18–25 พฤษภาคม 
2561 ผู้วิจัยได้ทดสอบการอ่านของน้องเอในการอ่านแต่ละด้านตั้งแต่  พยัญชนะไทย สระ วรรณยุกต์  
ตัวสะกดตรงตามมาตรา อักษรน า ค าควบกล้ า ค าและวลี ค านาม ค าคล้องจองค าสัมผัส เรียงค าเป็น
ประโยค  ซึ่งเป็นค าในระดับชั้นของตนเอง ผู้วิจัยจึงได้ออกแบบการทดสอบการอ่านจากค าพ้ืนฐาน
ระดับชั้นประถมศึกษาปี่ที่ 1-2 และเนื้อหาสาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  
จากการทดสอบก่อนเรียนมีผลคะแนน ตามตารางดังนี้ 
 

ตาราง 5 การแสดงผลประเมินการทดสอบการอ่านก่อนเรียนนักเรียนคนที่ 3 
 

ที่  แบบทดสอบ 
จ านวนค าที่อ่านได้ 

(ค า) 
จ านวนค าที่อ่านไม่ได้

(ค า) 

1 การอ่านพยัญชนะไทย 44 ตัว 20 24 

2 การอ่านแม่ ก กา 32 ค า 6 26 

3 การอ่านผันวรรณยุกต์ 40 ค า 20 22 

4 ตัวสะกดตรงมาตรา 40 ค า 10 40 

5 อักษรน า 20 ค า 5 15 

6 ค าควบกล้ า 20 ค า 6 14 
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ตาราง 5 (ต่อ) 
 

ที่  แบบทดสอบ 
จ านวนค าที่อ่านได้ 

(ค า) 
จ านวนค าที่อ่านไม่ได้

(ค า) 

7 ค าและวลี 40 ค า 12 28 

8 ค านาม 20 ค า 5 15 

9 ค าคล้องจองค าสัมผัส 20 6 14 

10 เรียงค าเป็นประโยค 20 ค า 5 15 

 
   จากตาราง 5 การประเมินการอ่านทั้งหมด 10 เรื่อง ผู้วิจัยศึกษาวิเคราะห์ค าท่ี
กลุ่มเป้าหมายไม่สามารถอ่านได้ไปสร้างแบบทดสอบการอ่านเพื่อประเมินการทดสอบหลังเรียน  
ผู้วิจัยได้ออกแบบการสอนเฉพาะบุคคล เพ่ือพัฒนาทักษะการอ่านโดยใช้สื่อประสม ได้จาการสร้างสื่อ
และคัดเลือกสื่อที่สามารถน าไปพัฒนาความสามารถด้านการอ่านได้ 
 
  ผลการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ของกลุ่มเป้าหมายในระหว่างการใช้สื่อประสม 
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน  
   ผลการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ 
 
ตาราง 6 แสดงผลการประเมินการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้โดยการใช้สื่อประสม เพ่ือพัฒนา

ความสามารถด้านการอ่าน ของกลุ่มเป้าหมายคนที่ 1 น้องเอ (นามสมมติ) 
 

แผนการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 

รวม 

ใฝ่เรียนรู้ 
มุ่งม่ันใน

การท างาน 
การ

สื่อสาร 
การ

แก้ปัญหา 
การใช้

เทคโนโลยี 

ก–ฮ พยัญชนะไทย 5 8 7 8 8 36 
แม่ ก กา 7 7 8 8 7 37 

การผันวรรณยุกต์ 8 6 8 6 8 36 

ตัวสะกดตรงมาตรา 7 7 7 7 8 36 
อักษรน า 5 6 8 6 6 31 

       



 

 

  87 

ตาราง 6 (ต่อ) 
 

แผนการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 

รวม 

ใฝ่เรียนรู้ 
มุ่งม่ันใน

การท างาน 
การ

สื่อสาร 
การ

แก้ปัญหา 
การใช้

เทคโนโลยี 

ค าควบกล้ า 8 5 6 6 6 31 

ค าและวลี 8 7 8 8 7 38 
ค านาม 8 8 7 8 8 39 

ค าคล้องจองค าสัมผัส 7 7 8 7 7 36 

เรียงค าเป็นประโยค 8 6 6 6 6 32 
รวม 71 67 73 70 71 352 

ร้อยละ 78.89 74.44 81.11 77.78 78.89 78.22 
ค่าเฉลี่ย 2.37 2.23 2.43 2.33 2.37 2.35 

ระดับคุณภาพ 3 2 3 2 3 3 

 
 จากตาราง 6 แสดงผลการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ของน้องเอ โดยการใช้สื่อประเสม 
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านระหว่างเรียนของกลุ่มเป้าหมาย พบว่า น้องเอ มีความ
กระตือรือร้นที่จะเรียน และสามารถใช้เทคโนโลยีด้วยตนเองได้ มีคะแนนการประเมินจากแผนการ
จัดการเรียนรู้ จ านวน 10 แผน โดยภาพรวมของพฤติกรรมที่แสดงออกร้อยละเฉลี่ยรวม 78.22 
คะแนนเฉลี่ย 2.35 มีระดับคุณภาพระดับ 3 ดีมาก (2.34-3.00) 
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ตาราง 7 แสดงผลการประเมินการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้โดยการใช้สื่อประสม เพ่ือพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่าน ของกลุ่มเป้าหมายคนที่ 2 น้องบี (นามสมมติ) 

 

แผนการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 

รวม 
ใฝ่เรียนรู้ 

มุ่งม่ันใน 
การท างาน 

การ
สื่อสาร 

การ
แก้ปัญหา 

การใช้
เทคโนโลยี 

ก–ฮ พยัญชนะไทย 6 8 7 8 8 37 

แม่ ก กา 7 8 6 7 8 36 

การผันวรรณยุกต์ 7 7 6 8 7 35 
ตัวสะกดตรงมาตรา 7 7 7 7 7 35 

อักษรน า 6 5 5 7 6 29 

ค าควบกล้ า 7 6 6 6 7 32 
ค าและวลี 7 8 7 7 7 36 

ค านาม 7 8 6 8 8 37 

ค าคล้องจองค าสัมผัส 6 8 7 7 6 34 
เรียงค าเป็นประโยค 7 6 8 6 7 34 

รวม 67 71 65 71 71 345 
ร้อยละ 74.44 78.89 72.22 78.89 78.89 76.67 

ค่าเฉลี่ย 2.23 2.37 2.17 2.37 2.37 2.30 

ระดับคุณภาพ 2 3 2 3 3 2 

 
 จากตาราง 7 แสดงผลการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ของน้องบี โดยการใช้สื่อประสม 
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านระหว่างเรียนของกลุ่มเป้าหมาย พบว่า น้องบี ท างานที่ได้รับ
มอบหมายทันเสร็จตามก าหนดเวลาที่ก าหนด ท างานเป็นระเบียบขึ้น สนใจในกิจกรรมที่ท า  
มีความกระตือรือร้น ยังมีปัญหาในการสื่อสารกับครูผู้สอนเนื่องจากใช้ภาษาอีสานเป็นหลัก  
มีคะแนนการประเมินจากแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 10 แผน โดยภาพรวมของพฤติกรรมที่
แสดงออกได้ร้อยละเฉลี่ยรวม 76.67 คะแนนเฉลี่ย 2.30 มีระดับคุณภาพระดับ 2 ปานกลาง 
(1.67–2.33)  
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ตาราง 8 แสดงผลการประเมินการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้โดยการใช้สื่อประสม เพ่ือพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่าน ของกลุ่มเป้าหมายคนที่ 3 น้องซี (นามสมมติ) 

 

แผนการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 

รวม ใฝ่เรียนรู้ มุ่งม่ันในการ
ท างาน 

การ
สื่อสาร 

การ
แก้ปัญหา 

การใช้
เทคโนโลยี 

ก–ฮ พยัญชนะไทย 6 8 8 8 8 38 

แม่ ก กา 8 7 7 8 7 37 

การผันวรรณยุกต์ 6 8 8 6 8 36 
ตัวสะกดตรงมาตรา 7 7 7 7 7 35 

อักษรน า 5 5 7 6 7 30 

ค าควบกล้ า 6 8 6 6 6 32 
ค าและวลี 6 7 6 7 8 34 

ค านาม 7 8 7 8 8 38 

ค าคล้องจองค าสัมผัส 7 7 8 8 8 38 
เรียงค าเป็นประโยค 7 8 6 6 7 34 

รวม 65 73 70 70 74 352 
ร้อยละ 72.22 81.11 77.78 77.78 82.22 78.22 

ค่าเฉลี่ย 2.17 2.43 2.33 2.33 2.47 2.35 

ระดับคุณภาพ 2 3 2 2 3 3 

 
 จากตาราง 8 แสดงผลการประเมินพฤติกรรมการเรียนรู้ของน้องซี โดยการใช้สื่อประสม 
เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านระหว่างเรียนของกลุ่มเป้าหมาย พบว่า น้องชี ท างานที่ได้รับ
มอบหมายทันเสร็จตามก าหนดเวลาที่ก าหนด ท างานเป็นระเบียบขึ้น สนใจในกิจกรรมที่ท า 
มีความกระตือรือร้น สามารถใช้เทคโนโลยีด้วยตนเองได้ กล้าสักถามค าที่ตนอ่านไม่ได้ สนุกกับการ
เรียนมากขึ้น มีคะแนนการประเมินจากแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 10 แผน โดยภาพรวมของ
พฤติกรรมที่แสดงออกมีร้อยละเฉลี่ยรวม  78.22 คะแนนเฉลี่ย 2.35 มีระดับคุณภาพระดับ 3 ดีมาก 
(2.34–3.00) 
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 ตอนที่ 2 วิเคราะห์เปรียบเทียบความสามารถในการอ่านก่อนและหลังการใช้สื่อประสม 
  1. ผลการทดสอบการอ่านก่อนและหลังการใช้สื่อประสม 
 

ตาราง 9 แสดงผลการทดสอบการอ่านแผนการเรียนรู้ที่ 1-10 ของกลุ่มเป้าหมายคนที่ 1 น้องเอ 
 

แผนการเรียนรู้ คะแนนเต็ม ก่อนเรียน 
ระหว่าง
เรียน 

หลังเรียน 
คะแนนร้อย
ละหลังเรียน 

ก–ฮ พยัญชนะไทย 20 3 14 18 90.00 

แม่ ก กา 26 0 22 23 88.46 
การผันวรรณยุกต์ 18 0 11 13 72.22 

ตัวสะกดตรงมาตรา 20 0 15 17 85.00 
อักษรน า 14 0 10 12 85.71 

ค าควบกล้ า 14 0 10 10 71.43 

ค าและวลี 20 0 14 16 80.00 
ค านามน่ารู้ 15 0 11 13 86.67 

ค าคล้องจองค าสัมผัส 10 0 6 7 70.00 

เรียงค าเป็นประโยค 10 0 6 8 80.00 
รวม 167 3 119 137 - 

ร้อยละ 100 1.80 71.26 82.04 - 

 
 จากตาราง 9 แสดงผลการทดสอบการอ่านแผนการเรียนรู้เรื่อง ก-ฮ รู้จักพยัญชนะไทย 
ซึ่งกลุ่มเป้าหมายคนท่ี 1 น้องเอ ท าการทดสอบก่อนเรียนได้คะแนนน้อยกว่าร้อยละ 60 ทั้ง 10 ฉบับ 
หลังจากทดสอบการใช้สื่อประสม เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านแล้ว จะเห็นได้ว่า น้องเอมี
พัฒนาการอ่านที่ดีขึ้น ตามล าดับคือ คิดเป็นร้อยละ 82.04 ซึ่งถือว่าผ่านเกณฑ์การประเมิน สามารถ
ท าคะแนนได้มากกว่าร้อยละ 60 
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ตาราง 10 แสดงผลการทดสอบการอ่านแผนการเรียนรู้ที่ 1-10 ของกลุ่มเป้าหมายคนที่ 2 น้องบี  
 

แผนการเรียนรู้ 
คะแนน

เต็ม 
ก่อนเรียน 

ระหว่าง
เรียน 

หลังเรียน 
คะแนนร้อยละ

หลังเรียน 

ก–ฮ พยัญชนะไทย 20 0 15 17 85.00 
แม่ ก กา 26 0 17 17 65.38 

การผันวรรณยุกต์ 18 0 12 12 66.67 
ตัวสะกดตรงมาตรา 20 0 13 15 75.00 

อักษรน า 14 0 9 11 78.57 

ค าควบกล้ า 14 0 10 11 78.57 
ค าและวลี 20 0 12 17 85.00 

ค านามน่ารู้ 15 0 10 12 80.00 

ค าคล้องจองค าสัมผัส 10 0 7 7 70.00 
เรียงค าเป็นประโยค 10 0 6 7 70.00 

รวม 167 0 111 126 - 
ร้อยละ 100 0.00 66.47 75.45 - 

 
 จากตาราง 10 แสดงผลการทดสอบการอ่านแผนการเรียนรู้เรื่อง ก-ฮ รู้จักพยัญชนะไทย 
ซึ่งกลุ่มเป้าหมายคนท่ี 2 น้องบี ท าการทดสอบก่อนเรียนได้คะแนนน้อยกว่าร้อยละ 60 ทั้ง 10 ฉบับ 
หลังจากทดสอบการใช้สื่อประสม เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านแล้ว จะเห็นได้ว่า น้องบี 
มีพัฒนาการอ่านที่ดีข้ึน ตามล าดับคือ คิดเป็นร้อยละ 75.45 ซึ่งถือว่าผ่านเกณฑ์การประเมิน สามารถ
ท าคะแนนได้มากกว่าร้อยละ 60 
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ตาราง 11 แสดงผลการทดสอบการอ่านแผนการเรียนรู้ที่ 1-10 ของกลุ่มเป้าหมายคนที่ 3 น้องซี 
 

แผนการเรียนรู้ คะแนนเต็ม ก่อนเรียน 
ระหว่าง
เรียน 

หลังเรียน 
คะแนนร้อย
ละหลังเรียน 

ก–ฮ พยัญชนะไทย 20 0 12 15 75.00 

แม่ ก กา 26 0 16 18 69.23 

การผันวรรณยุกต ์ 18 0 12 13 72.22 

ตัวสะกดตรงมาตรา 20 0 13 14 70.00 

อักษรน า 14 0 9 12 85.71 

ค าควบกล้ า 14 0 9 10 71.43 

ค าและวล ี 20 0 12 15 75.00 

ค านามน่ารู ้ 15 0 10 13 86.67 

ค าคล้องจองค าสัมผัส 10 0 6 6 60.00 

เรียงค าเป็นประโยค 10 0 6 6 60.00 

รวม 167 0 105 122 - 

ร้อยละ 100 0.00 62.87 73.05 - 

 
 จากตาราง 11 แสดงผลการทดสอบการอ่านแผนการเรียนรู้เรื่อง ก-ฮ รู้จักพยัญชนะไทย 
ซึ่งกลุ่มเป้าหมายคนท่ี 3 น้องซี ท าการทดสอบก่อนเรียนได้คะแนนน้อยกว่าร้อยละ 60 ทั้ง 10 ฉบับ 
หลังจากทดสอบการใช้สื่อประสม เพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านแล้ว จะเห็นได้ว่า น้องซี  
มีพัฒนาการอ่านที่ดีข้ึน ตามล าดับคือ คิดเป็นร้อยละ 73.05 ซึ่งถือว่าผ่านเกณฑ์การประเมิน สามารถ
ท าคะแนนได้มากกว่าร้อยละ 60 
  หลังจากการทดสอบการใช้สื่อประสมเพ่ือแก้ปัญหาความสามารถด้านการอ่านของ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางด้านการอ่านแล้ว จะเห็นได้ว่า กลุ่มเป้าหมายมีพัฒนาการในการอ่าน
เพ่ิมข้ึน พบว่า ความสามารถด้านการอ่าน จ านวน 10 แผน ที่ใช้สื่อประสมในการจัดการเรียน 
การสอน กลุ่มเป้าหมายมีความสามารถการอ่านได้คะแนนเฉลี่ยมากกว่าร้อยละ 60 ซึ่งถือว่าผ่าน
เกณฑ์การประเมิน นอกจากนี้พัฒนาการความสามารถด้านการอ่านระหว่างเรียน พบว่า 
ความสามารถในการอ่านได้ร้อยละ 60 ซึ่งได้สัมภาษณ์นักเรียนหลังจากการใช้สื่อประสม นักเรียน
สามารถเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น เนื่องจากสื่อท่ีน ามาใช้  มีทั้งภาพเสียงประกอบ และมีกิจกรรม เกม 
ที่หลากหลายให้ฝึกฝนในเรื่องการอ่าน แบบฝึกการอ่านแบ่งสีระหว่าง พยัญชนะ สระ ตัวสะกด 
ได้เด่นชัดจึงสามารถสะกดและอ่านเป็นค าได้ 
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บทที่ 5 
 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
  
 การศึกษาแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน โดยใช้สื่อประสม   
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
  1. ความมุ่งหมายของการวิจัย 
  2. สรุปผล  
  3. อภิปรายผล 
  4. ข้อเสนอแนะ 
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 
 เพ่ือแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ระดับชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 3 โดยใช้สื่อประสม   
 
สรุปผล 
 
 1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่านที่เรียน 
โดยใช้สื่อประสม มีพฤติกรรมการเรียนรู้ที่ดีข้ึน รับผิดชอบการท างาน 
 2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่านที่เรียน 
โดยใช้สื่อประสม มีความสามารถในการอ่านค าภาษาไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
 
อภิปรายผล 
 
 จากผลการศึกษาการแก้ปัญหานักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้สื่อประสม มีประเด็นน่าสนใจน ามาอภิปรายผล ได้ดังนี้ 
  1. แผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ที่เรียนโดยใช้สื่อประสม ซึ่งเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ที่จัดให้
เหมาะกับลักษณะเด่นของนักเรียนเพ่ือให้นักเรียนได้รับประสบการณ์การเรียนรู้ที่กระตุ้นด้วยสื่อ
ประสมซึ่งท าให้ส่งผลทางด้านพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนทั้ง 5 ด้าน คือด้านการใฝ่เรียนรู้ 
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ด้านการมุ่งมั่นในการท างาน ด้านการสื่อสาร ด้านการแก้ปัญหาและด้านการใช้เทคโนโลยี ซึ่งเป็นการ
จัดกิจกรรมที่สามารถกระตุ้นพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนให้เกิดความ ซึ่งสอดคล้องกับแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2538) ได้เสนอแนะแนวทางใน
การจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีการบกพร่องทางการเรียนรู้ในชั้นเรียนปกติ ดังนี้ สอนโดยเน้น
ความสามารถเด่นของนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ ของความส าเร็จ เช่น  
ถ้าพบว่านักเรียนใช้สายตาในการเรียนรู้ได้ดีที่สุด ครูควรให้นักเรียนมองดูวัตถุต่าง ๆ แทนที่จะพูดให้
นักเรียนฟังเท่านั้น พยายามลดกิจกรรมที่ต้องใช้ทักษะหรือความสามารถที่เป็นจุดบกพร่องของ 
นักเรียน เช่น ถ้าพบว่านักเรียนมีความบกพร่องทางด้านการเขียนก็ไม่ควรให้งานนักเรียนที่ต้องใช้การ
เขียนมาก ๆ แต่อาจให้นักเรียนตอบปากเปล่า หรือตอบใส่เทปบันทึกเสียงแทนการเขียน พยายาม
พัฒนาจุดบกพร่องของนักเรียน หลังจากนักเรียนประสบความส าเร็จ จากการใช้ความสามารถเด่นได้
แล้วก าหนดความคิดรวบยอดที่จะให้นักเรียนให้ชัดเจน ถ้าจะสอนความคิดรวบยอดใหม่ ครูต้องท า
ความคิดรวบยอดใหม่ให้สัมพันธ์กับสิ่งที่นักเรียนเคยเรียนรู้มาแล้ว ช่วยให้นักเรียนตระหนักถึง
เป้าหมายและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยชี้ให้นักเรียนเห็นว่าเมื่อวานนี้นักเรียนท าอะไรได้บ้าง 
วันนี้นักเรียนท าอะไรได้ส าเร็จ และนักเรียนจะท าอะไรได้ในวันพรุ่งนี้ ตั้งเป้าหมายระยะสั้นอย่าง
ชัดเจนที่นักเรียนสามารถท าได้ โดยจัดล าดับของงานให้มีความยากง่ายต่าง ๆ กันไป โดยให้นักเรียน
ท างานในอันดับแรก ๆ ตามความสามารถของเขา จากนั้นค่อย ๆ จ ากัดเวลา พร้อมทั้งบันทึก
ความก้าวหน้าของนักเรียน เมื่อนักเรียนท างานก้าวแรกได้เสร็จตามก าหนดเวลาจึงค่อยให้งานที่ยาก
ขึ้น โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแบบเดียวกันให้ข้อมูลย้อนกลับทันทีที่นักเรียนท างานได้ส าเร็จ 
ถ้านักเรียนผิดให้บอกทันที อธิบายใหม่ และให้นักเรียนแก้ไขใหม่ทันที แต่ต้องใช้วิธีการบวก   
ถ้านักเรียนส าเร็จต้องรีบให้ค าชม และบอกเหตุผลที่นักเรียนได้รับค าชม โดยเน้นความพยายามในการ
ท างานเป็นหลักไม่ชมเชยเฉพาะงานที่ครูพอใจให้หยุดกิจกรรมนั้นชั่วคราวรอเวลาอีกระยะหนึ่ง 
ถ้าครูพยายามใช้วิธีการใหม่ ๆ หรือกิจกรรมใหม่ๆ เพ่ือช่วยเหลือนักเรียนแล้ว แต่นักเรียนยังไม่
สามารถพัฒนาได้ อย่าพยายามสอนสิ่งที่นักเรียนไม่สามารถเรียนรู้และไม่อาจเรียนรู้ได้ เนื้อหา 
บทเรียน และเทคนิควิธีการเรียนการสอน ที่จะน ามาใช้สอนนั้นควรเริ่ม สอนเนื้อหาหรือบทเรียนที่ต่ า
กว่าระดับชั้นของนักเรียน 1 ปี เพื่อให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ของความส าเร็จ กิจกรรมในทักษะ
เดี่ยวกันให้หลากหลาย เพื่อว่านักเรียนจะได้เลือกงานที่ท าได้ และให้นักเรียนท างานตามแนวทางของ
เขาเอง เช่น ปากกาสีแดง เลือกมุมที่นั่งท างานเอง ใช้อุปกรณ์ช่วยประเภทเครื่องเล่นเทป หรือ
คอมพิวเตอร์ เป็นต้น ใช้อุปกรณ์การสอนที่เป็นรูปธรรมมากท่ีสุด ใช้เกมหรือกิจกรรมที่ให้นักเรียนได้มี
โอกาสเคลื่อนที่ ได้สัมผัส ได้มองเห็นและได้ยิน ได้ฟัง เพราะจะท าให้นักเรียนสนุกในการเรียนรู้ และ
เรียนรู้ได้เร็ว สอนซ้ าและทบทวนบ่อย ๆ เพราะตามปกตินักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้
ต้องการประสบการณ์ซ้ า และบ่อยมากกว่านักเรียนปกติ จัดท าป้ายกระดานแข็ง หรือธงสีแดง 
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ซึ่งมีความหมายว่าต้องการความช่วยเหลือซึ่งข้างหนึ่งของป้ายอาจเขียนว่า “พยายามท างานต่อไป”  
และอีกข้างหนึ่งเขียนว่า “หนูมีปัญหา” ให้นักเรียนยกข้างนั้นตั้งออกนอกตัว เมื่อต้องการความ
ช่วยเหลือจากครู วิธีนี้จะช่วยลดความคับข้องใจให้แก่นักเรียนได้บ้าง และป้ายหรือธงจะช่วยลดความ
วุ่นวายไปได้ โดยที่นักเรียนไม่ต้องลุกจากท่ีนั่งหรือยกมือ หรือเรียกร้องขอความช่วยเหลือจากครู 
บ่อย ๆ นอกจากนี้ ป้ายดังกล่าวยังท าหน้าที่เตือนนักเรียนให้ท างานต่อไป ซึ่งสอดคล้องกับ วาระดี 
ชาญวิรัตน์ (2547) ได้อธิบายถึงการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ว่า
นักเรียนทุกคนควรมีแผนการสอนเฉพาะบุคคล ถ้าคนใดมีความพร้อมมาแล้วควรจัดให้เรียนในชั้น
เรียนร่วมกับเด็กปกติเต็มเวลา แล้วน ามาสอนเสริมทางวิชาการ ตามความจ าเป็นของนักเรียนแต่ละ
บุคคล ซึ่งสอดคล้องกับ ผลการศึกษาของ เกษมณี เมตตามนุษย์ (2557) ได้ศึกษาความสามารถด้าน
การอ่านค าภาษาไทย ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 
โดยใช้หนังสือส่งเสริมการอ่าน เก็บรวบรวมข้อมูลจากแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล IIP 
แบบทดสอบความสามารถในการอ่าน และหนังสือส่งเสริมการอ่าน กลุ่มตัวอย่าง นักเรียนที่มี 
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอนุบาลวัดพระโต สังกัดส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาศรีสะเกษ เขต 1 จ านวน 6 คน ผลการศึกษาพบว่า หนังสือส่งเสริมการอ่าน
สามารถพัฒนาความสามารถในการอ่านค าภาษาไทยให้กับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ได้  
เพราะเด็กมีโอกาสได้อ่านค าซ้ า ช่วยให้เกิดความแม่นย าในการจ ารูปค าได้ดี เด็กได้ฝึกอ่านเอง 
ท าความเข้าใจภาพเองซึ่งดีกว่าการเรียนรู้ที่ต้องมีผู้บอก ผู้ฝึก หรือผู้บังคับให้อ่านและเป็นทางหนึ่งที่
เสริมสร้างนิสัยรักการอ่าน 
   สรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้  
ควรมุ่งพัฒนาศักยภาพความสามารถของนักเรียน เน้นกิจกรรมที่ต้องใช้ทักษะอย่างหลากหลาย 
ใช้สื่อและอุปกรณ์ท่ีเป็นรูปธรรม เนื้อหาบทเรียนควรเริ่มที่ต่ ากว่าระดับชั้นเรียนของนักเรียน 1 ปี  
เพ่ือให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ของความส าเร็จเกิดทักษะอย่างมีประสิทธิภาพ และเกิดการเรียนรู้
ที่ถาวร  
  2. ความสามารถด้านการอ่านค าภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ที่เรียนโดยใช้สื่อประสม มีค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถ
ในการอ่านหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ร้อยละ 60 ซึ่งเป็นผลมาจากการใช้สื่อที่มีทั้งภาพและเสียง
ประกอบการฝึกอ่านหลาย ๆ รอบ ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎีการอ่านท่ี สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2543) 
ได้น าเสนอทฤษฎีการอ่านของนักการศึกษาไว้ คือ 1. ทฤษฎีของ Trabasso ได้กล่าวว่า การอ่านเป็น
กระบวนการที่เก่ียวข้อง และมีความสัมพันธ์กัน 2 ประการ คือ ผู้รับสารต่อจากนั้นจะท าการ
เปรียบเทียบโดยอาศัยประสบการณ์เดิม ทฤษฎีนี้ได้เน้นว่าระดับของผู้อ่านจะ ไม่คงที่ในขณะที่อ่าน
ข้อความผู้อ่าน จะควบคุมเพียงโครงสร้าง ผิวเผิน จนกว่าสารที่รับรู้จะได้รับการเปรียบเทียบ ดังนั้น
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ล าดับขั้นตอนของการอ่านตามพ้ืนฐานทฤษฎีนี้แบ่งเป็น 3 ขั้นตอนคือ ก. การรับสารโดยใช้สายตา ข. 
การใช้ประสบการณ์เดิม ความจริงและภาพ ท าการเปรียบเทียบกับสารที่ได้รับว่า แตกต่างไปจาก
ประสบการณ์เดิมหรือไม่ ถ้าเป็นเรื่องที่ไม่รู้จักผู้อ่านจะอ่านทบทวน 2-3 ครั้ง จนกว่าจะตัดสินใจว่า
อะไรคือค าตอบที่แท้จริง ค. ค าตอบที่ได้จากการเปรียบเทียบกับประสบการณ์เดิม หรือโดยอาศัย
ความรู้ จากแหล่งอ่ืนมาช่วยตัดสินนั้น ถือว่าเป็นความรู้ใหม่ที่ได้จากการอ่าน 2. ทฤษฎีของ Chase 
และ Ciark เป็นทฤษฎีที่เน้นถึงความสัมพันธ์ของใจความอ่านกับประสบการณ์เดิม โดยมีขั้นตอนของ
การอ่านดังนี้ คือ ก. ผู้อ่านรับสารแล้วท าการเปรียบเทียบกับประสบการณ์ของจริงและภาพถ้าไม่ตรง
กับข้อมูลดังกล่าวหรือยังไม่มีความแน่ใจ ก็จะใช้การอ่านซ้ าข้อความนั้น ข. สารที่ให้ความรู้สึกในทาง
ลบจะเวลาในการรับรู้ไวและนาน หมายความว่าเมื่อรับรู้แล้วจะเก็บไว้นานกว่าสารให้ความรู้สึก
ทางบวก ซึ่งระยะเวลาในการเก็บจะสั้นกว่าหรืออาจลืมได้เร็วกว่าสารที่ให้ความรู้สึกทางลบ  
ค. ความเข้าใจเกี่ยวกับรูปร่าง ลักษณะ และความหมายของค าจะได้รับการบันทึกไว้ในสมอง  
3. ทฤษฎีของ Rumeihart ได้กล่าวถึงการอ่านว่าเป็นกระบวนการที่ท างานคล้ายกับเครื่อง
คอมพิวเตอร์ มีความซับซ้อน แต่ละข้ันตอนจะมีความสัมพันธ์กัน ถ้าขาดอย่างใดอย่างหนึ่งก็จะท าให้
การอ่านไม่สมบูรณ์ผู้อ่านจะเริ่มต้นด้วยการอ่านสารโดยพิจารณารูปร่างของค าที่จัดเพ่ือท าความเข้าใจ
ความหมาย ต่อจากนั้นจึงท าการเปรียบเทียบความหมายของค ากับความรู้เดิมที่มีอยู่ เพื่อเป็นการ
พิสูจน์หาข้อเท็จจริง โดยผู้อ่านจะต้องมีความรู้เกี่ยวกับหน้าที่ของค า ความหมายการสะกดค าและ
ชนิดของค าองค์ประกอบเหล่านี้จะช่วยให้ผู้อ่านสามารถแปลความของสารได้หลักส าคัญของทฤษฎี  
มีอยู่ 4 ประการคือ ก. การที่ผู้อ่านจะรับรู้ว่าค านั้นเป็นค าชนิดใดต้องสังเกตหน้าที่ของค าที่อยู่ใกล้เคียง
ในประโยคเดียวกัน หรือในข้อความใกล้เคียงกันว่าค านั้นท าหน้าที่อย่างไร ข. การที่ผู้อ่านจะรับรู้
ความหมายของค า ขึ้นอยู่กับความเข้าใจความหมายของค าใกล้เคียง อาจเป็นค าที่มาก่อนหรือมาหลัง
ก็ได้ จะเป็นแนวทางชี้แนะให้ผู้อ่านเข้าใจความหมายของค าใหม่ได้เร็วขึ้น ค. การที่ผู้อ่านจะรับรู้หน้าที่
ของคานั้น ขึ้นอยู่กับความเข้าใจของผู้อ่านเกี่ยวกับหน้าที่ของค าอ่ืนที่มาก่อนหลังค าใหม่ จะเป็น
แนวทางช่วยชี้แนะหน้าที่ของค าใหม่ให้ผู้อ่านเข้าใจ ง. การที่ผู้อ่านจะแปลความหมายของค าขึ้นอยู่กับ
การชี้แนะของค าบางค าจากทฤษฎี การอ่านทฤษฎีของ Chase และ Ciark เป็นทฤษฎีที่เน้นถึง
ความสัมพันธ์ของใจความอ่านกับประสบการณ์เดิม โดยมีขั้นตอนของการอ่านดังนี้ คือ ก. ผู้อ่านรับ
สารแล้วท าการเปรียบเทียบกับประสบการณ์ของจริงและภาพถ้าไม่ตรงกับข้อมูลดังกล่าวหรือยังไม่มี
ความแน่ใจ ก็จะใช้การอ่านซ้ าข้อความนั้น ข.สารที่ให้ความรู้สึกในทางลบจะเวลาในการรับรู้ไวและ
นาน หมายความว่าเมื่อรับรู้แล้วจะเก็บไว้นานกว่าสารให้ความรู้สึกทางบวก ซึ่งระยะเวลาในการเก็บ
จะสั้นกว่าหรืออาจลืมได้เร็วกว่าสารที่ให้ความรู้สึกทางลบ ค. ความเข้าใจเกี่ยวกับรูปร่าง ลักษณะ 
และความหมายของค าจะได้รับการบันทึกไว้ในสมอง และยังสอดคล้องกับผลการศึกษาของ นงลักษณ์ 
เหมาะดี (2554) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การอ่านค าพ้ืนฐานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
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ที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ด้วยวิธีการใช้บัตรภาพ เก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้แบบฝึกทักษะการ
อ่านค าศัพท์พื้นฐานภาษาไทยด้วยวิธีการใช้บัตรภาพ แบบทดสอบทักษะการอ่านค าศัพท์พ้ืนฐาน
ภาษาไทย แผนการจัดการเรียนรู้ และแบบสังเกตพฤติกรรมนักเรียน กลุ่มตัวอย่างลุ่มเป้าหมาย คือ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการคัดกรองว่าเป็นนักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการ
อ่าน มีระดับสติปัญญาปกติ ไม่มีความพิการซ้อน ที่มีปัญหาในการอ่านค า ก าลังเรียนอยู่ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2554 ของโรงเรียนบ้านกอกป่าผุวิทยา อ าเภอมัญจา
คีร ีจังหวัดขอนแก่น จ านวน 3 คน ผลการวิจัย นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน
ค าพ้ืนฐานภาษาไทยที่ได้รับการสอนด้วยวิธีการใช้บัตรภาพ มีทักษะหลังการอ่านค าหลังการสอน
พบว่ามีคะแนนเฉลี่ย เท่ากับ 38.33 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 95.83 อยู่ในระดับดีมาก  
   สรุปได้ว่า ความสามารถด้านการอ่านค าภาษาไทยจะเกิดขึ้นได้ ผู้อ่านจะต้องรู้จัก
ความหมายของค าและสะกดได้จะช่วยให้เข้าใจความหมายของเรื่องราวทั้งหมด นักการศึกษาได้
ชี้ให้เห็นการท างานของกระบวนการอ่าน ซึ่งคล้ายกับระบบการทางานของเครื่องคอมพิวเตอร์ 
แท้จริงเป็นการแยกให้เห็นว่า สมองจะต้องมีความรู้ในเรื่องอะไรบ้าง เป็นการชี้ให้เห็นความสัมพันธ์
ระหว่างสารกับสมองของผู้อ่านนั่นเอง  ผู้สอนควรศึกษาท าความเข้าใจ เพ่ือใช้เป็นแนวทางการ
ก าหนดรูปแบบวิธีการสอนให้เหมาะสมกับสภาพความจริงของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้แต่ละบุคคล 
 
ข้อเสนอแนะ 
 
 1. ข้อเสนอแนะทั่วไป 
  1.1 ครูผู้สอนสามารถจัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายควบคู่กับแผนการสอนเฉพาะ 
บุคคลและสื่อประสมที่หลากหลายเพื่อไม่ให้นักเรียน เกิดความเบื่อในการเรียน เป็นการสร้าง
บรรยากาศที่ดีในการเรียนการสอนช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความกระตือรือร้นที่จะเรียน สามารถฝึก
อ่านค าศัพท์อ่ืน ๆ และน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ 
  1.2 ในการจัดกิจกรรมอาจต้องแยกนักเรียนกลุ่มท่ีบกพร่องด้านการอ่านไปจัดการเรียน
การสอนเฉพาะกลุ่มเพ่ือเด็กจะได้มีสมาธิและมั่นใจในการออกเสียงอ่านค า  
 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป 
  2.1 ควรมีการใช้แผนการแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) ของนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้และเรียนช้าในรายวิชาอ่ืน ๆ หรือแก้ปัญหาด้านการพูด การฟัง การเขียนของผู้เรียน 
  2.2 ควรมีการใช้แผนการแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) ของนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ด้านการอ่านในระดับชั้นอื่น ๆ ด้วย 
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ภาคผนวก ก 
เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 
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แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(Individualized  Education Program :  IEP) 

 
ชื่อสถานศึกษา โรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา   ระดับชั้น  ประถมศึกษาปีที่ 3       
สังกัด  ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาหนองบัวล าภู  เขต 2 
เริ่มใช้แผนนี้  4  มิถุนายน   2561      สิ้นสุดแผนนี้  31  มีนาคม   2562 
 
1. ข้อมูลทั่วไป 
ชื่อ  เด็กชายสุรนาท   รามศิริ  เพศ     ชาย    หญิง  
เลขประจ าตัวประชาชน  1-3960-00052-79-1  
การจดทะเบียนคนพิการ       ไม่จด     ยังไม่จด    จดแล้ว ทะเบียนเลขที่  - 
วัน / เดือน / ปีเกิด  6 เดือน ตุลาคม  พ. ศ. 2552     อายุ  8  ปี   7  เดือน     ศาสนา พุทธ 
ประเภทความพิการ   บกพร่องทางการเรียนรู้  ลักษณะความพิการ  อ่าน/เขียนสะกดค าไม่ได้   
บวกเลขที่มีการทด ลบเลขแบบมีการยืมค่าไม่ได้ 
ชื่อ – สกุลบิดา      นายกงจักร   รามศิริ     อาชีพ  รับจ้าง 
ชื่อ – สกุลมารดา   นางตุ้มค า  ศิริวงษ์        อาชีพ  รับจ้าง 
ชื่อ – สกุลผู้ปกครอง นางตุ้มค า  ศิริวงษ์ เกี่ยวข้องเป็น   มารดา 
ที่อยู่ผู้ปกครองท่ีติดต่อได้    บ้านเลขที่ 46      หมู่ที ่ 2    ต าบลวังปลาป้อม  อ าเภอนาวัง   
จังหวัดหนองบัวล าภู         รหัสไปรษณีย์ 39170 
โทรศัพท์  -                      โทรศัพท์เคลื่อนที่       - 
โทรสาร   -                       E – mail address       - 

 
2. ข้อมูลด้านการแพทย์หรือ ด้านสุขภาพ  

  โรคประจ าตัว (ระบุ) .............................-......................................................................... 
  ประวัติการแพ้ยา (ระบุ)   
  โรคภูมิแพ้  (ระบุ) ..................................-........................................................................ 
  ข้อจ ากัดอ่ืนๆ (ระบุ)   ไม่ชอบรับประทานกลางวัน 
 ผลการตรวจทางการแพทย์ (ระบุ) .....ไม่มีประวัติการพบแพทย์ 

3. ข้อมูลด้านการศึกษา 
   ไม่เคยได้รับการศึกษา / บริการทางการศึกษา 
    เคยได้รับการศึกษา / บริการทางการศึกษา 
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   ศูนย์การศึกษาพิเศษ............................          ระดับ…………………..   พ.ศ. ……… 
   โรงเรียนเฉพาะความพิการ…………….... ระดับ…………………..  พ.ศ. ……… 
    โรงเรียนเรียนรวมโรงเรยีนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา ระดับ ป. 2     พ.ศ. 2560 
    การศึกษาด้านอาชีพ……………………… ระดับ…………………..   พ.ศ. ……… 
    การศึกษานอกระบบ…………………….. ระดับ…………………..   พ.ศ. ……… 
    การศึกษาตามอัธยาศัย…………………… ระดับ…………..…..…..   พ.ศ. ……… 
    อ่ืนๆ…………………………………………………………………………….……… 

   ปัจจุบันรับการศึกษาที่ โรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา 
   ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา  2561 
 
4.  ข้อมูลอ่ืนๆที่จ าเป็น 
- อาศัยอยู่กับแม่ 
- มีพ่ีชายหนึ่งคนเรียนที่เดียวกันชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
- พ่อไปท างานรับจ้างที่กรุงเทพฯ 
- อ่านไม่ได้ เขียนไม่ได้ 
- แม่อ่านหนังสือไม่ออกเนื่องจากเป็นคนประเทศลาว 
- เป็นคนอารมณ์ดี ชอบเต้น 
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5.  การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ  
 

ระดับความสามารถใน
ปัจจุบนั 

เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้ 
รับผิดชอบ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย 
สาระที่ 1 การอ่าน  
มาตรฐาน ท 1.1 ใช้
กระบวนการอ่านสร้าง
ความรู้และความคิดเพื่อ
น าไปใช้ตัดสินใจ แก้ปญัหา
ในการด าเนินชีวิต และมี
นิสัยรักการอ่าน ป.3 
ตัวชี้วัด 1 การอ่านออก
เสียงค า ค าคล้องจองและ
ข้อความสั้นๆ 
ตัวชี้วัด 2 บอกความหมาย
ของค าและข้อความที่อ่าน 
จุดเด่น เด็กชายสุรนาท  
รามศิริ 
     1. สามารถอ่าน

พยัญชนะ  ก ข ค ง จ    

โดยแบบเรียงได ้

     2. รู้จักสระ อา อิ อี อุ อู 
จุดด้อย  
     1. อ่านพยัญชนะบางตัว
ไม่ได ้
     2. อ่านค าง่ายๆใน
ชีวิตประจ าวันไม่ได ้
     3. อ่านค าที่มีตัวสะกด
ไม่ได ้
     4. ไม่สามารถอ่านค าท่ี
เปลี่ยนรูปหรือลดรปูได้ 

ภายในวันท่ี  31  มีนาคม  
2562   
เด็กชายสรุนาท  รามศริ ิ
  สามารถอ่านค าพ้ืนฐานใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
ทีม่ีตัวสะกดตรงตามมาตรา
และสามารถแต่งประโยต
แบบง่ายได ้
 

1. ภายในเดือน
มิถุนายน  พ.ศ.2561 
สามารถอ่านพยัญชนะ
ได้ถูกต้อง  
2.ภายในเดือน
กรกฎาคม พ.ศ. 2561 
สามารถอ่านค าท่ีมี
สระผสมได้ถูกต้อง  
3.ภายในเดือน
สิงหาคม พ.ศ. 2561 
สามารถอ่านค าท่ีมี
วรรณยุกตไ์ด้อย่าง
ถูกต้อง 
4.ภายในเดือน
กันยายน พ.ศ. 2561 
สามารถอ่านค าท่ีมี
ตัวสะกดตรงตาม
มาตราได้ถูกต้อง 
5. ภายในเดือนตลุาคม 
พ.ศ. 2561 สามารถ
อ่านค าที่มีอักษรน าได ้
6. ภายในเดือน
พฤศจิกายน พ.ศ. 
2561 สามารถอ่านค า
ควบกล้ าที่ใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได ้
 

วิธีการ/
เครื่องมือการ
ประเมิน 
1.ใบงาน 
2.แบบทดสอบ 
3.การสังเกต
พฤติกรรมการ
อ่าน 
เกณฑ์การผ่าน 
ร้อยละ 60 
 

 
นางสาว 
สุนันทา  
วงษ์จ าปา 
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5. การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ  
 

ระดับความสามารถใน
ปัจจุบนั 

เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

     5. ไม่สามารถอ่านค า
พื้นฐานในระดบัชัน้
ประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มี
ตัวสะกดทั้ง 8 แม่ ตรง
ตามมาตราได ้

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

7. ภายในเดือน
ธันวาคม พ.ศ. 2561 
สามารถอ่านค าและ
วลีที่มีในบทเรียนชั้น 
ป.1 น ามาอ่านออก
เสียงและอธิบาย
ข้อความที่อ่านได ้
8.ภายในเดือน
มกราคม พ.ศ. 2562 
สามารถอ่านค าที่เป็น
ค านามใช้เรียกแทน
ชื่อคน สัตว์ สิง่ของได ้
9. ภายในเดือน
กุมภาพันธ์ พ.ศ. 
2562 สามารถอ่านค า
คล้องจ้องค าสัมผัสที่มี
ในบทเรียนชั้น ป.1 
ได้ถูกต้อง 
10. ภายในเดือน

มีนาคม พ.ศ. 2562 

สามารถเรียนค าเป็น

ประโยคและอ่านได้

ถูกต้อง 

วิธีการ/เคร่ืองมือ
การประเมิน 
1.ใบงาน 
2.แบบทดสอบ 
3.การสังเกต
พฤติกรรมการ
อ่าน 
เกณฑ์การผ่าน 
ร้อยละ 60 
 
 
 
 
 
 

นางสาว
สุนันทา 
วงษ์จ าปา 
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5.  การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ  
 

ระดับความสามารถใน
ปัจจุบนั 

เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

สาระที่ 2 การเขียน 
มาตรฐาน ท 2.1 ใช้
กระบวนการเขียน เขียน
สื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อ
ความ และเขียนเรื่องราวใน
รูปแบบต่างๆ เขยีนรายงาน
ข้อมูลสารสนเทศและ
รายงานการวิจยัอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
ป.3 
ตัวชี้วัด 1 คัดลายมือตัว
บรรจงเต็มบรรทัด 
ตัวชี้วัด 2 เขียนสื่อสารด้วย
ค าและประโยคง่ายๆ 
จุดเด่น เด็กชายสุรนาท  
รามศิริ  
1. เขียนคัดลอกตามแบบได ้
2 สามารถเขียนเป็นค าง่ายๆ 
ที่ไม่มีตัวสะกดได ้
จุดด้อย 
1. เขียนค าที่ใช้ใน
ชีวิตประจ าวันไม่ได ้
2. เขียนประโยคสั้นๆง่ายๆ

ไม่ได ้

ภายในวันที่ 31 มีนาคม  
2562   
เด็กชายสรุนาท  รามศริ ิ
1.สามารถเขียนค าที่ใช้ใน   
ชีวิตประจ าวัน ได ้
2.สามารถเขียนประโยค 
สั้นๆง่ายๆ ได ้
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภายในเดือนตุลาคม 
2561   
-  เมื่อให้เขียนค าที่
ใช้ในชีวิตประจ าวัน  
หน่วยการแต่งกาย 
หน่วยผลไม้ หน่วย
ร่างกายของฉัน ทอง
ไชย เขียนได้ถูกต้อง 
ร้อยละ 60 
-   เมื่อให้ท าแบบฝึก
แป้นหมุนชุดที่ 2
เขียน ประโยคได้
ถูกต้อง ร้อยละ 60 
ภายในเดือนมีนาคม 
2562  
--  เมื่อให้เขียนค าที่
ใช้ในชีวิตประจ าวัน  
หน่วยโรงเรียนของ
ฉัน   หน่วยอุปกรณ์
การเรยีน หน่วย
สถานท่ีส าคญั        
เขียนได้ถูกต้อง ร้อย
ละ 60 

วิธีการ/เครื่องมือ
การประเมิน 
1.การเขียนค า  
เคร่ืองมือ 
2.แบบประเมิน
ทักษะการเขียน 
3.แบบสังเกต
พฤติกรรม 
เกณฑ์การ
ประเมิน 
- เขียนได้ร้อยละ 
60 
 
 
 
 
 

นางสาว
สุนันทา 
วงษ์จ าปา 
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5.  การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ  
 

ระดับความสามารถใน
ปัจจุบนั 

เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

สาระท่ี 3 การฟัง  
สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษา 
สาระท่ี 5 วรรณคดีและ
วรรณกรรม  
เรียนได้ตามสาระ มาตรฐาน
การเรียนรู้ตามระดับชั้น ป.3 
 

ภายในวันที่ 31 มีนาคม  2562  
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ  
สามารถเรียนตามสาระมาตรฐาน
การเรียนรู้ตามระดับชั้น ป. 3 
 
 
 

ภายในเดือนตุลาคม  
2561  
    -เมื่อครูปรับ
เนื้อหาและวิธีการ
สอนให้เรียนรู้ตาม
มาตรฐานตัวชี้วัด
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของชั้น  ป.3 
ในภาคเรียนท่ี 1   
เรียนตามก าหนดตาม
ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3 
ได้ร้อยละ 50  
ภายในเดือนมีนาคม 
2562    
-  เมื่อครูปรับเน้ือหา
และวิธีการสอนให้
เรียนรู้ตามมาตรฐาน
ตัวชี้วัดสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3 
ของภาคเรียนท่ี 2 
เรียนตามก าหนดตาม
ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ชั้น 
ป.3 ได้ร้อยละ 50 

 วิธีการ 
- ท าชิ้นงาน
,โครงงาน/แบบ
ประเมินชิ้นงาน,
แบบประเมิน
โครงงาน 
- ขยายเวลาในการ
สอบให้มีเวลามาก
ขึ้น 
- จัดแยกห้องสอบท่ี
เหมาะสม 
- อ่านข้อสอบให้ฟัง 
เครื่องมือ 
ทดสอบ/
แบบทดสอบ 
แบบทดสอบ ควร
เป็นค าพ้ืนฐานท่ี
ก าหนดไว้ใน 
 สาระท่ี 1 
การประเมิน 
-เกณฑ์การผ่านร้อย
ละ 50ขึ้นไป 

นางสาว 
สุนันทา  
วงษ์จ าปา 
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5.  การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ  
 

ระดับความสามารถใน
ปัจจุบนั 

เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

สาระคณิตศาสตร์ 
สาระที่ 1 จ านวนและการ
ด าเนินการ 
มฐ. ค 1.1 เข้าใจถึงความ
หลากหลายของการแสดง
จ านวนและการใช้จ านวนใน
ชีวิตจริง 
มฐ. ค 1.2 เข้าใจถึงผลที่
เกิดขึ้นจากการด าเนินการของ
จ านวนและความสมัพันธ์
ระหว่างการด าเนินการต่าง ๆ 
และสามารถใช้การด าเนินการ
ในการแก้ปัญหา 
มฐ. ค 1.3 ใช้การประมาณค่า
ในการค านวณและแก้ปญัหา 
มฐ. ค 1.4 เข้าใจระบบจ านวน
และน าสมบัตเิกี่ยวกับจ านวน
ไปใช้การด าเนินการต่าง ๆ 
และสามารถใช้การด าเนินการ
ในการแก้ปัญหา 
 ตัวชี้วัด 
1. เขียนและอ่านตัวเลขฮินดู
อารบิก ตัวเลขไทยและ
ตัวหนังสือแสดงปริมาณของสิ่ง 
ของหรือจ านวนนับที่ไม่เกิน
หนึ่งแสนและศูนย ์
2.  เปรียบเทียบและ
เรียงล าดับจ านวนนับไม่เกิน
หนึ่งแสนและศูนย ์
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5.  การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ  
 

ระดับความสามารถในปัจจุบัน เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

จุดเด่น เด็กชายสุรนาท  รามศิริ 
- รู้จักตัวเลข 1-50  
- เขียน 1-50 ได้คล่อง 
- รู้จักเครื่องหมาย บวก 

ลบ คูณ หาร 
จุดด้อย 
- นับเพ่ิมทีละ 3 ทีละ 5 

ทีละ 25 และเขียน 1-50 
ไม่ได้ 
- เขียนตัวเลขฮินดูอารบิก  

ตัวเลขไทยและตัวหนังสือ
แสดงจ านวนไม่ได้ 
- เขียนตัวเลขแสดง

จ านวนในรูปกระจายไม่ได้ 
- บวกเลข 4 หลักไม่ได้ 
- ลบเลขท่ีมีการยืมไม่ได้ 

  

ภายใน 31 มีนาคม  2562   
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ 
- สามารถนับเพ่ิมทีละ 3 ทีละ 
5 ทีละ 25 และเขียน 1-50 ได้ 
 - สามารถเขียนตัวเลขฮินดู 
อารบิก ตัวเลขไทยและ
ตัวหนังสือแสดงจ านวน 
- สามารถเขียนตัวเลขแสดง
จ านวนในรูปกระจายไม่ได้ 
- บวกเลข 4 หลักได้ลบเลขท่ีมี
การยืมได้ 

ภายในเดือนตุลาคม 
2561   
- เมื่อให้นับเพิ่มทีละ 3 
ทีละ 5 ทีละ 25 และ
เขียน 1-50  นับได้
ถูกต้อง ร้อยละ 60 
- เมื่อให้เขียนตัวเลข
ฮินดูอารบิก ตัวเลขไทย
และตัวหนังสือแสดง
จ านวน เขียนได้ถูกต้อง 
ร้อยละ 60 
ภายในเดือนมีนาคม 
2562  
 -  เมื่อให้เขียนตัวเลข
แสดงจ านวนในรูป
กระจายเขียนได้ถูกต้อง 
ร้อยละ 60 
-  เมื่อให้บวกเลข 4 
หลัก บวกได้ ได้ถูกต้อง 
ร้อยละ 60 
- เมื่อให้ลบเลขท่ีมีการ
ยืมลบได้ถูกต้อง ร้อยละ 
60 

วิธีการ 
   ท าแบบฝึก 
-  การนับเพ่ิม  
-  การเขียน ตัวเลข

ฮินดูอารบิก และ
ตัวเลขไทย 

- การแสดงในรูป
กระจาย 

เครื่องมือ 
-  แบบประเมิน
ทักษะ  
-  แบบสังเกต
พฤติกรรม 
เกณฑ์การประเมิน 
- ร้อยละ 60 
 

นางสาว
สุนันทา   
วงษ์จ าปา 
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5.  การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ  
 

ระดับความสามารถในปัจจบุัน เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอ
บ 

สาระการเรยีนรู้วิชาคณิตศาสตร์ 
สาระที่ 2  การวัด 
สาระที่ 3  เรขาคณิต 
สาระที่ 4  พีชคณิต 
สาระที่ 5  การวิเคราะห์ข้อมูลและ
ความน่าจะเป็น 
สาระที่ 6  ทกัษะแลกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ 
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ    เรียนได้
ตามสาระมาตรฐานการเรียนรู้ตาม
ระดับชั้น ป. 3 ได ้
 

ภายในเดือน 31 มีนาคม 2562  
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ 
สามารถเรียนตามก าหนดตาม
สาระมาตรฐานการเรียนรู้ตาม
ระดับ ชั้น ป.3 
 
        
 
 
 
 
 
 
  

ภายในเดือนตุลาคม  
2561  
    เมื่อครูปรับเนื้อหา
และวิธกีารให้เรียนรู้
ตามมาตรฐานตัวชี้วัด
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตามระดับชั้น
ของ ชั้น  ป.3 วิชา
คณิตศาสตรข์องภาค
เรียนที่ 1  
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ   
เรียนตามก าหนดตาม
ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3 
ได้ร้อยละ 50 ขึ้นไป 
 ภายในเดือนมีนาคม 
2562 
 เมื่อครูปรับเนื้อหาและ
วิธีการให้เรียนรู้ตาม
มาตรฐานตัวชี้วัดสาระ
การเรียนรู้แกนกลาง
ตามระดับชั้นของ ป.3  
วิชาคณติศาสตร ์ของ
ภาคเรียนที่2 เรียนตาม
ก าหนดตามตวัชี้วัดและ
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตามระดับชั้น
ของ ชั้น ป.3 ได้      
ร้อยละ 50  ขึ้นไป 
 

วิธีการ 
- ท าชิ้นงาน
,โครงงาน/แบบ
ประเมินชิ้นงาน,
แบบประเมิน
โครงงาน 
- ขยายเวลาในการ
สอบให้มีเวลามาก
ขึ้น 
- จัดแยกหอ้งสอบ
ที่เหมาะสม 
- อ่านข้อสอบใหฟ้ัง 
- ทดสอบ 
เครื่องมือ 
- แบบทดสอบ 
แบบทดสอบ ควร
เป็นจ านวนพื้นฐาน
ที่ก าหนดไว้ในสาระ
ที่ 1 
เกณฑ์การประเมิน 
-เกณฑ์การผ่าน
ร้อยละ 50 ขึ้นไป 

 
นางสาวสุนันทา 

วงษ์จ าปา 
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5. การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ 
 

ระดับความสามารถใน
ปัจจุบนั 

เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

สาระการเรียนรู้ศิลปะ 
สาระที่ 1  ทัศนศิลป์ 
สาระที่ 2  ดนตร ี
สาระที่ 3  นาฏศิลป์ 
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ 
เรียนได้ตามสาระมาตรฐาน
การเรียนรู้ตามระดับชั้น ป.3 
ได ้
 

ภายในเดือน 31 มีนาคม 
2561  
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ 
สามารถเรียนตามก าหนด
ตามสาระมาตรฐานการ
เรียนรูต้ามระดับ ช้ัน ป.3 

 
        
 
 
 
 
 
 
  

ภายในเดือนตุลาคม  
2561 
เมื่อครูปรับเน้ือหา
และวิธีการให้เรียนรู้
ตามมาตรฐานตัวชี้วัด
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น  ป.
3  
วิชาศิลปะ ของภาค
เรียนท่ี 1  เรียนตาม
ก าหนดตามตัวชี้วัด
และสาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3 
ได้ร้อยละ 50 ขึ้นไป 
 ภายในเดือนมีนาคม 
2562  
  เมื่อครูปรับเน้ือหา
และวิธีการให้เรียนรู้
ตามมาตรฐานตัวชี้วัด
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ป.3  
วิชาศิลปะ ของภาค
เรียนท่ี 2 เรียนตาม
ก าหนดตามตัวชี้วัด
และสาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3 
ได้   ร้อยละ 50  ขึ้น 

วิธีการ 
- ท าชิ้นงาน
,โครงงาน/แบบ
ประเมินชิ้นงาน,
แบบประเมิน
โครงงาน 
- ขยายเวลาใน
การสอบให้มีเวลา
มากขึ้น 
- จัดแยกห้อง
สอบท่ีเหมาะสม 
- อ่านข้อสอบให้
ฟัง 
- ทดสอบ 
เครื่องมือ 
- แบบทดสอบ 
(แบบทดสอบท่ี
ปรับตามเน้ือหา )   
เกณฑ์การ
ประเมิน 
- เกณฑ์การผ่าน
ร้อยละ 50 ขึ้นไป 

 
นางสาว
สุนันทา 
วงษ์จ าปา 
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5. การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ 
 

ระดับความสามารถในปัจจุบัน เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ 
เรียนได้ตามสาระ มาตรฐานการ
เรียนรู้ตามระดับชั้น ป. 3 
 

ภายในเดือน 31 มีนาคม 2562  
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ 
สามารถเรียนตามก าหนดตาม
สาระมาตรฐานการเรียนรู้ตาม
ระดับ ชั้น ป.3 
 
        
 
 
 
 
 

ภายในเดือนตุลาคม  
2561  
   เมื่อครูปรับเน้ือหา
และวิธีการให้เรียนรู้
ตามมาตรฐานตัวชี้วัด
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตามระดับชั้น
ของ ชั้น ป.3 วิชา
วิทยาศาสตร์ ของภาค
เรียนท่ี 1 เรียนตาม
ก าหนดตามตัวชี้วัดและ
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตามระดับชั้น
ของ ชั้น ป.3 ได้ร้อยละ 
50 ขึ้นไป 
 ภายในเดือนมีนาคม 
2562 เมื่อครูปรับ
เนื้อหาและวิธีการให้
เรียนรู้ตามมาตรฐาน
ตัวชี้วัดสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ป.3  
วิชาวิทยาศาสตร์ 
ของภาคเรียนท่ี 2 
เรียนตามก าหนดตาม
ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับชั้นของชั้น ป.3 
ได้ร้อยละ 50  ขึ้นไป 
 

วิธีการ 
- ท าชิ้นงาน
,โครงงาน/แบบ
ประเมินชิ้นงาน,
แบบประเมิน
โครงงาน 
- ขยายเวลาในการ
สอบให้มีเวลามาก
ขึ้น 
- จัดแยกห้องสอบ
ท่ีเหมาะสม 
- อ่านข้อสอบให้ฟัง 
- ทดสอบ 
เครื่องมือ 
- แบบทดสอบ 
(แบบทดสอบท่ี
ปรับตามเน้ือหา    
เกณฑ์การประเมิน 
- เกณฑ์การผ่าน
ร้อยละ 50 ขึ้นไป 

 
นางสาว 
สุนันทา 
 วงษ์จ าปา 
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5. การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ 
 

ระดับความสามารถในปัจจุบัน เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

สาระการเรียนรูส้ังคม ศาสนา
และวัฒนธรรม 
เด็กชายสรุนาท  รามศริ ิ
เรียนได้ตามสาระ มาตรฐานการ
เรียนรูต้ามระดับชั้น ป. 3 
 

ภายในเดือน 31 มีนาคม 
2562 
เด็กชายสรุนาท  รามศริ ิ
สามารถเรียนตามก าหนด
ตามสาระมาตรฐานการ
เรียนรูต้ามระดับ ช้ัน ป.3 
 
        
 
 
 
 
 
 
  

ภายในเดือนตุลาคม 
2561 
เมื่อครูปรับเนื้อหาและ
วิธีการให้เรียนรู้ตาม
มาตรฐานตัวชี้วัดสาระ
การเรียนรู้แกนกลาง
ตามระดับชั้นของชั้น ป.
3 
วิชาสังคม ศาสนาและ
วัฒนธรรม ของภาค
เรียนที่ 1  สามารถ
เรียนตามก าหนดตาม
ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3 
ได้ร้อยละ 50 ขึ้นไป 
 ภายในเดือนมีนาคม 
2562  
 เมื่อครูปรับเนื้อหาและ
วิธีการให้เรียนรู้ตาม
มาตรฐานตัวชี้วัดสาระ
การเรียนรู้แกนกลาง
ตามระดับชั้นของ ป.3  
วิชาสังคม ศาสนาและ
วัฒนธรรม ของภาค
เรียนที่ 2 สามารถเรียน
ตามก าหนดตามตัวชี้วัด
และสาระการเรียนรู้
แกนกลางตามระดับชั้น
ของ ชั้น ป.3 ได้ ร้อยละ 
50  ขึ้นไป 
 

วิธีการ 
- ท าชิ้นงาน
,โครงงาน/แบบ
ประเมินชิ้นงาน,แบบ
ประเมินโครงงาน 
- ขยายเวลาในการ
สอบให้มีเวลามากขึ้น 
- จัดแยกหอ้งสอบที่
เหมาะสม 
- อ่านข้อสอบใหฟ้ัง 
- ทดสอบ 
เครื่องมือ 
-แบบทดสอบ 
(แบบทดสอบที่ปรับ
ตามเน้ือหา    
เกณฑ์การประเมิน 
เกณฑ์การผ่านร้อยละ 
50ขึ้นไป 

นางสาวสุนัน
ทา  วงษ์จ าปา 
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5. การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ 
 

ระดับความสามารถในปัจจุบัน เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอบ 

สาระการเรียนรู้สุขศึกษาและพล
ศึกษา 
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ       
เรียนได้ตามสาระ มาตรฐานการ
เรียนรู้ตามระดับชั้น ป. 3 
สาระการเรียนรู้การงานอาชีพ/
เทคโนโลยี 
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ        
เรียนได้ตามสาระ มาตรฐานการ
เรียนรู้ตามระดับชั้น ป. 3 
สาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ 
เด็กชายสุรนาท  รามศิริ เรียนได้
ตามสาระ มาตรฐานการเรียนรู้
ตามระดับชั้น ป. 3 
 

 
 

ตามแผนชั้นเรียน 
        
 
ตามแผนชั้นเรียน 
 
  
ภายในเดือน 31 มีนาคม 
2562  
เด็กชายสรุนาท  รามศริ ิ
สามารถเรียนตามก าหนด
ตามสาระมาตรฐานการ
เรียนรูต้ามระดับ ช้ัน ป.3 
 
 

นักเรียนเรียนรู้ตาม
ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรูแกนกลางตาม
ระดับชั้น ป.3 
นักเรียนเรียนรู้ตาม
ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรูแกนกลางตาม
ระดับชั้น ป.3 
ภายในเดือนตุลาคม  
2561 
 เมื่อครูปรับเน้ือหา
และวิธีการให้เรียนรู้
ตามมาตรฐานตัวชี้วัด
สาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของชั้น ป.3 
วิชา
ภาษาต่างประเทศ 
ของภาคเรียนท่ี 1 
สามารถเรียนตาม
ก าหนดตามตัวชี้วัด
และสาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3  
ได้ร้อยละ 50 ขึ้นไป 

เกณฑ์และ
วิธีการประเมิน
เหมือนนักเรียน
ปกติในชั้นเรียน 
เกณฑ์และ
วิธีการประเมิน
เหมือนนักเรียน
ปกติในชั้นเรียน 
 

นางสาว 
สุนันทา  
 วงษ์จ าปา 
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5. การก าหนดแนวทางการศึกษาและการวางแผนการจัดการศึกษาพิเศษ 
 

ระดับความสามารถในปัจจุบัน เป้าหมายระยะยาว  1  ปี 
จุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม 
(เป้าหมายระยะสั้น) 

เกณฑ์และวิธี
ประเมินผล 

ผู้รับผิดชอ
บ 

  ภายในเดือนมีนาคม 
2562 เมื่อครูปรับ
เนื้อหาและวิธีการให้
เรียนรู้ตามมาตรฐาน
ตัวชี้วัดสาระการ
เรียนรู้แกนกลางตาม
ระดับ   ชั้นของ ป.3 
วิชา
ภาษาต่างประเทศ 
ของภาคเรียนท่ี 2 
เด็กชายสุรนาท  
รามศิริ เรียนตาม
ก าหนดตามตัวชี้วัด
และสาระการเรียนรู้
แกนกลางตาม
ระดับชั้นของ ชั้น ป.3 
ได้ร้อยละ 50  ขึ้นไป 
 
 
 

วิธีการ 
- ท าชิ้นงาน
,โครงงาน/แบบ
ประเมินชิ้นงาน,
แบบประเมิน
โครงงาน 
- ขยายเวลาในการ
สอบให้มีเวลามาก
ขึ้น 
- จัดแยกห้องสอบท่ี
เหมาะสม 
- อ่านข้อสอบให้ฟัง 
- ทดสอบ 
เครื่องมือ 
-แบบทดสอบ 
(แบบทดสอบท่ีปรับ
ตามเน้ือหา )   
เกณฑ์การประเมิน 
-เกณฑ์การผ่าน 
ร้อยละ 50 ขึ้นไป 

นางสาว
สุนันทา 
วงษ์จ าปา 
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6. ความต้องการด้านสิ่งอ านวยความสะดวก  เทคโนโลยีสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการและ
ความช่วยเหลืออ่ืนใดทางการศึกษา   

ที ่ รายการ รหัส 

สิ่งที่มีอยู่แล้ว สิ่งที่ต้องการ จ านวน 
เงินที่ 

ขออุดหนุน 

เหตุผลและ 
ความจ าเป็น 

ผู้
ประเมิ

น 

ผู้จัดหา วิธีการ ผู้จัดหา วิธีการ 

(1
) 

(2
) 

(3
) 

(1
) 

(2
) 

(3
) 

(1
) 

(2
) 

(3
) 

(1
) 

(2
) 

(3
) 

 บัญชี  ก               เนื่องจากเด็กชาย 
สุรนาท รามศิริ  
มีปัญหาในเรื่อง 
การอ่านและ
การเขียน และ
การคิดค านวณ 
จึงจ าเป็นต้อง
สอนเสริม 
เพื่อให้บรรลุ
จุดประสงค์ท่ี
วางไว้ในแผน 
IEP และผลิต
สื่อเอกสาร
ประกอบการ
เรียนการสอน
เสริม เพื่อให้
เด็กสนใจในการ
จัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน
ได้ดีขึ้น 

นางสาว
สุนันทา 
วงษ์
จ าปา 
 
 

1 คอมพิวเตอร์ AC0501              

 บัญชี  ข               

2 กระดาษ
โปสเตอร์สี 

BM010
2 

            200 
บาท 

3 กระดาษ A4 BM010
1 

            300 
บาท 

4 แผ่นฟิวเจอร์
บอร์ด 2 มม. 
65x61 ซม. 

BM010
9 

            360 
บาท 

5 แผ่น
สต๊ิกเกอร์ใย 

BM 
0106 

            140 
บาท 

 บัญชี ค               

6 บริการสอน
เสริม 

CS0101              1,000 
บาท 

รวมรายการท่ีขอรับการอุดหนุน  6  รายการ 

รวมจ านวนเงินท่ีขอรับการอุดหนุน     2,000  บาท (สองพันบาทถ้วน) 

 หมายเหตุ  ผู้จัดหา (1) ผู้ปกครอง   (2)  สถานศึกษา  (3) สถานพยาบาล/อ่ืน ๆ  
  วิธีการ  (1) ขอรับการอุดหนุน (2) ขอยืม  (3) ขอยืมเงิน 
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7. คณะกรรมการจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
 
  ชื่อ                   ต าแหน่ง     ลายมือชื่อ 
7.1  นางสุปราณี  จันทร์ศิริ   ผู้อ านวยการ               ................................. 
7.2  นางสาวสุนันทา วงษ์จ าปา ครูประจ าชั้น   ................................. 
7.3  นางตุ้มค า  ศิริวงษ์     ปกครอง         ................................. 
7.4  .................................  .................................  ................................. 
7.5  .................................  .................................  ................................. 
 
  ประชุมวันที่  28   เดือน  พฤษภาคม พ.ศ.  2561 
 
8. ความเห็นของบิดา / มารดา หรือผู้ปกครอง 
การจัดท าแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ฉบับนี้ 
ข้าพเจ้า             เห็นด้วย            ไม่เห็นด้วย 
เพราะ................................................................. ................................................................... ............... 
............................................................................................................................. ................................... 
 
 

ลงชื่อ........................................................ 
(นางตุ้มค า  ศิริวงษ์) 

วันที่  28  เดือนพฤษภาคม  พ.ศ. 2561 
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา ตัวอย่าง แผนการสอนเฉพาะบุคคล (Individual Implementation 

Plan : IIP) 
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แผนการสอนเฉพาะบุคคล 
(Individual Implementation Plan : IIP) 

 
1. ช่ือ-ชื่อสกุล เด็กชายสุรนาท  รามศิริ   ระดับชั้น ป.3  ประเภทความพิการ บุคคลที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้  ภาคเรียนที่ 1  ปีการศึกษา 2561  
2. สาระการเรียนรู้ ภาษาไทย สาระท่ี 1 การอ่าน  
3. เป้าหมายระยะยาว 1 ปี   ภายในวันที่  31  มีนาคม  2562 เด็กชายสุรนาท  รามศิริ สามารถอ่าน
ค าพ้ืนฐานในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีตัวสะกดตรงตามมาตราและสามารถแต่งประโยตแบบ
ง่ายได้ร้อยละ 60 ของแบบทดสอบ 
4. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม (เป้าหมายระยะสั้น) 
    ภายในวันที่ 30 มิถุนายน พ.ศ.2561 เมื่อให้อ่านพยัญชนะไทยทั้งหมด จ านวน 20 ตัวแบบ
สุ่ม เด็กชายสุรนาท  รามศิริ สามารถอ่านได้ถูกต้อง ร้อยละ60 ขึ้นไป 
5. แผนที ่ 1 เรื่อง พยัญชนะไทย   ใช้แผนวันที่ ่ 4 มิถุนายน ถึง  30 มิถุนายน  2561 เวลา  
60 นาท ี 
6. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ที่ 1.1 (จุดประสงค์การเรียนรู้) 
      นักเรียนสามารถอ่านพยัญชนะไทยที่ก าหนดให้ได้ถูกต้อง ร้อยละ 60 
7. สาระการเรียนรู้ 
     การอ่านออกเสียงพยัญชนะไทย 
8. กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ครูผู้สอนใช้สื่อประสมที่สร้างและจัดหามา เพ่ือพัฒนาทักษะการอ่านของนักเรียน ใช้เวลา
ครั้งละ 60 นาที โดยมีล าดับขั้นตอนการสอนดังนี้ 
 ขั้นน า 

ครูผู้สอนให้นักเรียนดูรูปภาพแล้วบอกว่าเป็นพยัญชนะตัวใด                  
 ขั้นสอน 

1. ครูน าให้นักเรียนดูสื่อจากคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่อง พยัญชนะ และออกเสียงตาม 
สื่อพยัญชนะให้ครบทุกตัว 

2. ครูน าบัตรค าเรื่องพยัญชนะให้นักเรียนจับขึ้นมาให้ครูที่ละใบพร้อมอ่านออกเสียงให้ 
ถูกต้อง  ถ้านักเรียนอ่านไม่ได้ให้นักเรียนไปดูวิดีทัศน์ในคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอีกครั้งจนจ าได้แล้ว
กลับมาเริ่มอ่านใหม่ 
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3. ให้นักเรียนเล่มเกมจับคู่ภาพกับพยัญชนะที่ก าหนดให้ถูกต้องพร้อมอ่านออกเสียงให้ 
ถูกต้องและชัดเจน พยัญชนะตัวใดออกเสียงผิดครูแก้ไขให้นักเรียนอ่านจนถูกต้อง ครูสังเกตพฤติกรรม
การอ่านของนักเรียน แล้วประเมินการอ่าน  บันทึกผล  เก็บคะแนนระหว่างเรียน 

4. ครูให้นักเรียนท าใบงานใบงานท่ี 1  เพื่อทบทวนความรู้ที่เรียน 
5. ให้นักเรียนอ่านพยัญชนะเป็นรายบุคคลอีกรอบซ้ า 

 ขั้นสรุป 
1. ครูทบทวนการอ่านพยัญชนะกับนักเรียนจากสื่อบัตรค า  แล้วสรุปตามเนื้อหาว่าการ 

อ่านออกเสียงต้องอ่านให้ตรงพยัญชนะและอ่านออกเสียงให้ถูกต้องชัดเจน  
2. ครูให้นักเรียนอ่านพยัญชนะตามแบบทอสอบย่อยประจ าแผน 

 
9. สื่อบริการ/อุปกรณ์สิ่งอ านวยความสะดวก 
 1. คอมพิวเตอร์ 
 2. บัตรภาพพยัญชนะ 
 3. สื่อคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
 4. ใบงานที่ 1 
  
10. การวัดผลและประเมินผล 

วิธีการวัด เครื่องมือ เกณฑ์การวัด เกณฑ์การประเมิน 

การทดสอบการอ่าน
หลังเรียน 
สังเกตพฤติกรรม 

แบบทดสอบ 
แบบสังเกตพฤติกรรม 

อ่านถูกได้ 1  อ่านผิด 
0  

มีพัฒนาการร้อยละ 60 
ถือว่าผ่าน 

 
11. กิจกรรมเสนอแนะ 
 นักเรียนมาอ่านออกเสียงกับครูทีละคนนอกเวลาเรียน เพื่อให้ครูประเมินผลการอ่านเพ่ือ
ปรับปรุงการอ่านและสามารถน าไปใช้พัฒนาการเรียนรายวิชาอ่ืน ๆ ได้ด้วย 
 
12. ความคิดเห็นของผู้บริหารหรือผู้ท่ีได้รับมอบหมาย 

................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................  
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(ลงชื่อ) ......................................................... 
(นางสุปราณี   จันทร์ศิริ) 

ต าแหน่งผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา 
........../........................./............. 

 
13. บันทึกหลังการสอน 
 นักเรียนอ่านได้ผ่าน 
  จ านวน................คน ไม่ผ่านจ านวน...............คน     คิดเป็นร้อยละ................   
ข้อเสนอแนะและแนวทางแก้ไข 
............................................................................................................................. ...................................
........................................................................................................................................................ ........
........................................................................................................................... ..................................... 

 
(ลงชื่อ)..............................................ผู้สอน 

(นางสาวสุนันทา  วงษ์จ าปา) 
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ค าชี้แจง ให้นักเรียนดูภาพที่ก าหนดให้ และเติมพยัญชนะให้ถูกต้อง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ผลการท ากิจกรรม/ข้อเสนอแนะ 
คะแนนเต็ม  จ านวน  20 คะแนน  คะแนนที่ได้.....................................................................................  

ใบงานที่ 1 

เร่ือง  พยัญชนะไทย 
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ภาคผนวก ค 
เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษา สื่อประสม 
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สื่อบัตรภาพ-บัตรค าที่ใช้ในการศึกษา 
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สื่อวงล้อประสมค าที่ใช้ในการศึกษา 
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สื่อแบบฝึกการอ่าน ที่ใช้ในการศึกษา 
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คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ที่ใช้ในการศึกษา 
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ภาคผนวก ง 
แบบทดสอบการอ่าน 
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แบบทดสอบการอ่าน 
เรื่อง พยัญชนะไทย 

ค าชี้แจง ประเมินให้นักเรียนอ่านพยัญชนะต่อไปนี้  เมื่อนักเรียนสามารถอ่านพยัญชนะได้ด้วยตนเอง   
 ผู้ประเมินเขียนเลข 1 นักเรียนอ่านพยัญชนะผิดหรืออ่านไม่ได้ผู้ประเมินเขียนเลข 0  
 ในช่องคะแนน 
 

ข้อที่ พยัญชนะ คะแนนที่ได้ก่อนเรียน คะแนนที่ได้หลังเรียน หมายเหตุ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3  
1. ฉ        

2. ษ        
3. ศ        

4. ค        
5. ซ        

6. ฝ        
7. ฒ        

8. ญ        

9. ช        
10. ฬ        

11. ฎ        
12. ฆ        

13. ฑ        
14. ห        

15. ภ        
16. ส        

17. ณ        
18. ฏ        

19. ฐ        

20. ฌ        
รวมคะแนน (20)        

คิดเป็นร้อยละ(100)        
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ภาคผนวก จ 
แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรม 
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แบบสังเกตพฤติกรรม 
ค าชี้แจง  ให้ท าเครื่องหมาย    ลงในช่องคะแนนพฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติหรือแสดงออก 

รายการ
ประเมิน 

พฤติกรรมที่แสดงออก 
คะแนน คะแนน

รวม 
คะแนน
เฉลี่ย 

ระดับ
คุณภาพ 1 2 3 

ใฝ่เรียนรู้ 

1. ความกระตือรือร้นในการท างาน             

2. ความสนใจในกิจกรรมที่ท า             

3. กล้าซักถามปัญหาเมื่อเกิดข้อ
สงสัย             

มุ่งม่ันใน
การ

ท างาน 

1.ท างานที่ได้รับมอบหมายด้วย
ความเต็มใจ             

2. ท างานเสร็จทันตามก าหนดเวลา             
3. ท างานสะอาดเป็นระเบียบ
เรียบร้อย             

การ
สื่อสาร 

1. อ่านเสียงดัง ออกเสียงชัดเจน             

2. อ่านได้ถูกต้องคล่องแคล่วรวดเร็ว             

3. พูดและเขียนแสดงความรู้ 
ความคิด ความต้องการตรงตาม             

การ
แก้ปัญหา 

1. สามารถแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง             

2. แก้ปัญหาเฉพาะหน้าได้ถูกต้อง             

3. ยอมรับในการกระท าของตนเอง             

การใช้
เทคโนโลยี 

1.ใช้เทคโนโลยีในการเรียนได้ด้วย
ตนเอง             

2. ใช้เทคโนโลยีในการค้นคว้าข้อมูล             

3. น าเทคโนโลยีไปประยุกต์ใช้ใน
การเรียน             

คะแนนรวม 
 คะแนนเฉลี่ย 
 ระดับคุณภาพ 
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หมายเหตุ  คะแนน 
  3 หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมนั้นอย่างสม่ าเสมอ 
  2 หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมนั้นเป็นครั้งคราว 
  1 หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมนั้นน้อยครั้ง 
 
สรุปผลการสังเกตพฤติกรรม 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................................................. ...
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ...................................
................................................................ ................................................................................................  
............................................................................................................................. ...................................
............................................................................................................................. ................................... 
.............................................................................................. ..................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
 
สรุประดับคุณภาพ 
 ระดับ 3 ไดค้ะแนนเฉลี่ย 2.34 – 3.00  คะแนน หมายถึง  ดีมาก 
 ระดับ 2   ได้คะแนนเฉลี่ย 1.67 – 2.33  คะแนน หมายถึง  ปานกลาง 
 ระดับ 1 ได้คะแนนเฉลี่ย 1.00 – 1.66  คะแนน หมายถึง   ปรับปรุง 
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ภาคผนวก ฉ 
ผลประเมินความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ 
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ตาราง 12 การวิเคราะห์ค่าความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา แผนการสอน เครื่องมือ และแบบประเมินของ
ความเห็นของผู้เชี่ยวชาญที่ตรวจสอบความสอดคล้องในการประเมินเครื่องมือของการใช้สื่อ
ประสมเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ที่มีความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน จ านวน 5 ท่าน 

 

ข้อที่ 
คะแนนผู้เชี่ยวชาญ 

IOC 
หมาย
เหตุ 1 2 3 4 5 

แผนการสอนเฉพาะบุคคล 

1. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
เหมาะสมส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

2. กิจกรรมในแผนการสอนเหมาะสมส าหรับใน
การพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

3. แผนการสอนมีความชัดเจนเข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

4. กิจกรรมในแผนการสอนมีความน่าสนใจ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

5. แผนการสอนสมารถน าไปใช้สอนได้จริง +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

สื่อประสมประกอบการสอน 

6. สามารถใช้ประกอบการสอนได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
7. สามารช่วยให้พัฒนาการทางด้านการอ่านค า
และเนื้อหาได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 
8. เนื้อหามีความเหมาะสมสามารถพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

9. มีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

10. สื่อประสมมีรูปแบบและเนื้อหาที่น่าสนใจ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

แบบประเมินความสามารถด้านการอ่าน 

11. สามารถวัดความสามารถด้านการอ่านค าได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

12. มีความยาก ง่าย เหมาะส าหรับการวัด
ความสามารถในการอ่าน +1 +1 +1 0 +1 0.80 น าไปใช้ได้ 
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ตาราง 12 (ต่อ)  
 

ข้อที่ 
คะแนนผู้เชี่ยวชาญ 

IOC หมายเหตุ 
1 2 3 4 5 

13. มีความสอดคล้องกับเนื้อหาที่สอน +1 +1 +1 +1 +1 1.00 น าไปใช้ได้ 

14. มีวิธีการด าเนินการทดสอบประเมินผลที่
เหมาะสม +1 +1 +1 +1 0 0.80 น าไปใช้ได้ 

15. ระยะเวลาการด าเนินการทดสอบและ
ประเมินมีความเหมาะสม 0 0 +1 +1 +1 0.60 น าไปใช้ได้ 

 
 
 



 

 

 

ประวัติผู้เขียน 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ นางสาวสุนันทา วงษ์จ าปา 
วันเกิด วันที่ 28 พฤศจิกายน พ.ศ. 2528 
สถานที่เกิด อ าเภอนาวัง จังหวัดหนองบัวล าภู 
สถานที่อยู่ปัจจุบัน บ้านเลขท่ี 40/1 หมู่ที่ 7 ต าบลเทพคีรี อ าเภอนาวง  

จังหวัดหนองบัวล าภู รหัสไปรษณีย์ 39170 
ต าแหน่งหน้าที่การงาน คร ูวิทยฐานะช านาญการ 
สถานที่ท างานปัจจุบัน โรงเรียนชุมชนวังปลาป้อมวิทยศึกษา  

ต าบลวังปลาป้อม อ าเภอนาวัง จังหวัดหนองบัวล าภู   
รหัสไปรษณีย์ 39170 

ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2547  มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนค าแสนวิทยาสรรค์  
      อ าเภอนาวัง จังหวัดหนองบัวล าภู  
พ.ศ. 2551  ปริญญาบริหารธุรกิจบัณฑิต (บธ.บ.)   
      สาขาวิชาคอมพิวเตอร์ธุรกิจ มหาวิทยาลัยนเรศวร    
พ.ศ. 2553  ประกาศนียบัตรบัณฑิตวิชาชีพครู (ป.บัณฑิต)   
      มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรธานี  
พ.ศ. 2562  ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)   
      สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  
      มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   
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